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Apresentacao

Ao longo dos ultimos anos, a formacao continuada
para professores tem sido um dos assuntos mais
pesquisados, analisados e debatidos na Educacao,
principalmente em tempos de (pos)pandemia, quando
a pratica docente precisa se ressignificar
constantemente.

Algumas situacdes precarias na area, como O
exemplo da distancia da formacao inicial com a
pratica docente, tém permitido momentos de reflexao
e levado a acbes mais concretas para reversao dos
problemas, como a garantia de uma formacao
continuada com qualidade que permita uma
(re)construcdo do professor de acordo com a sua
realidade. A formacdo continuada é um processo que
ocorre durante a vida profissional, com a perspectiva
de promover um realinhamento e uma mudanca na
pratica exercida, mas que possa proporcionar “uma
diversidade de processos e saberes oriundos dos
campos da formacdo pessoal e profissional, dos
saberes disciplinares e curriculares, da experiéncia”
(TARDIF, 2002, p.38).

E a partir dessa proposicdo, do contexto pandémico
e das orientacdes do DCRC (Documento Curricular
Referencial do Ceara), em relacdo as habilidades e

aos objetos de conhecimentos que séo considerados
essenciais e indispensaveis ao direito da
aprendizagem de nossas criancas e adolescentes,
gue nos deparamos com a perspectiva de retomada
100% das aulas, com um numero minimo ainda de
criancas vacinadas, com muitas lacunas
socioemocionais e cognitivas, necessitando do que
alguns chamam de recuperacdo da aprendizagem.
Segundo o dicionario, recuperar significa tornar a ter
a posse, reaver; ja recompor, reconstruir, reorganizatr,
restaurar.

Outros, e serd essa a hossa compreensao,
denominou como recomposi¢cdo de aprendizagem o
movimento que € necessario hoje. A demanda que
temos atualmente é diferente das defasagens e
dificuldades de aprendizagens que existiam antes da
pandemia. Por isso, é preciso mais do que recuperatr,
mas construir uma acao complexa e significativa que
vise ndo sO reconectar o estudante a trajetoria
cognitiva afetada pelo distanciamento, mas também
reduzir a desigualdade educacional e potencializar as
lacunas socioemocionais que NnoSSoS

alunos 0

trazem/trardo. Para isso, o trabalho em formacéo [ N
continuada, em sala de aula e no contexto escolar @ @



deve ser na reconstituicdo, na reorganizacao e na
reconstrucao das aprendizagens principalmente
guando nos referimos as praticas de linguagens, as
praticas sociais e a fluéncia. Isso, na pratica, remete
ao desenvolvimento de aclOes voltadas para o
desenvolvimento das habilidades essenciais que
foram prejudicadas, mas que sao fundamentais para
a continuidade do caminhar pedagdgico dos
estudantes.

Nessa perspectiva, a Secretaria da Educacédo do
Estado do Ceard (SEDUC), através da Célula de
Fortalecimento da  Alfabetizacdo e  Ensino
Fundamental (CEFAE), elaborou o Projeto Paic
Voando Mais Alto, apresentado neste documento,
como sugestdo de estratégia pedagdgica que
subsidie a acao docente nesse processo de
recomposicao de aprendizagem dos alunos de 1° ao
5° ano, por entendermos que a etapa dos anos
Iniciais necessita de uma atencdo especial das
escolas, neste ano de retorno as atividades
presenciais, devido aos prejuizos da pandemia ao
processo de apropriacdo e de consolidacao da
alfabetizacéo.
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1 Aquecendo os motores

1.1 Os desafios da recomposicao das aprendizagens y

O ano de 2020 nos surpreendeu com a pandemia do
coronavirus. De origem desconhecida, esse virus
disseminou mundialmente uma doenca respiratoria
altamente contagiosa, a COVID-19, cuja medida
preventiva principal foi o distanciamento social.

Diante desse contexto, governos municipais e estaduais
estabeleceram medidas de emergéncia de salde publica de
importancia internacional e decretaram o isolamento social.
Com isto, todos os setores de industria, economia e
educacao suspenderam as suas atividades. O Ministério da
Educacédo, por sua vez, através da Portaria n°® 544/2020,
autorizou a substituicdo das aulas presenciais por meios
digitais, enquanto durar a situacdo de pandemia (GALINDO,
2020, p. 3).

Assim, as aulas passaram a acontecer no formato
digital. Como os outros estados brasileiros, o Ceara teve
dificuldade em manter sua rede educacional em ensino
remoto devido a dificuldades sociais, econdémicas e
emocionais da comunidade escolar intensificadas no
periodo pandémico. O principal problema era que os alu-

nos possuiam diferentes perfis de acesso a internet,
revelando uma desigualdade social ja existente, mas, por
conta do ensino remoto, a escola deixou de ser um
espaco de equidade. Outro problema enfrentado foi a
falta de conhecimentos tecnolégicos dos alunos, de seus
responsaveis e até mesmo dos professores, dificultando
bastante a conducdo dos momentos de aula e a
diversificacdo de metodologias.

Por conta dos fatores mencionados, alguns
professores deram aula apenas através do WhatsApp;
outros atravées da plataforma Youtube; outros
conseguiram ainda ter alguns momentos sincronos
através do Google Meet e um acompanhamento
pedagdgico mais qualificado através do Google
Classroom; e, por fim, outros apenas enviaram
atividades para a casa dos alunos, sem ter um contato
efetivo com eles.



Com a disseminacdo das vacinas contra a COVID-19, tivemos um afrouxamento dos decretos de
isolamento e, desde o final do segundo semestre de 2021, as escolas tém sido devidamente equipadas
para receber alunos, professores e funcionarios presencialmente. Nesse contexto, o que ja suspeitavamos
foi confirmado: mesmo com os investimentos do Governo do Estado e com as estratégias pedagogicas
adotadas pela Secretaria da Educacao e pelas secretarias municipais, a aprendizagem dos nossos alunos
ficou defasada nesses dois anos de ensino remoto, necessitando, para o inicio do ano letivo de 2022, de
uma proposta mais robusta de recomposicao da aprendizagem, principalmente nos anos iniciais, em que
os alunos estdo em fase de apropriacdo e de consolidacdo da alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e em
Matematica.

Muitos sdo os desafios que se apresentam para essa missao de recompor a aprendizagem dos alunos.
O Guia de Recomposicao da Aprendizagem, lancado em fevereiro de 2022 pela Undime em parceria com a
Fundacdo Lemann e o Instituto Natura, destaca trés grandes desafios:

AUMENTO DA EVASAO ESCOLAR

AUMENTO DE LACUNAS DE APRENDIZAGEM

PIORA NA SAUDE MENTAL E EMOCIONAL DE
ESTUDANTES E PROFESSORES

N




AUMENTO DA EVASAO ESCOLAR

De acordo com o Cenario da Exclusdo Escolar, relatério lancado pelo UNICEF, o numero de criancas e
adolescentes com idade entre 4 e 17 anos sem acesso a educacgao no Brasil em 2019 foi de 1,1 milhdo. Em
2020, essa cifra aumentou para cerca de 5,2 milhdes, sendo 1,5 milhdo de criancas e adolescentes fora da
escola e outros 3,7 milhbes sem acessar nenhuma atividade escolar impressa ou digital, elevando os riscos de
evasao. [...]

AUMENTO DE LACUNAS DE APRENDIZAGEM

Dentre os 5,1 milhdes de estudantes que ficaram sem acesso a educacao ao longo de 2020, cerca de 41%
estdo na etapa de alfabetizacédo, ou seja, tém entre 6 e 10 anos, segundo pesquisa do Unicef. Além disso, mais
da metade (51%) das criancas em processo de alfabetizacdo na rede publica brasileira ficaram no mesmo
estagio de aprendizado, ou seja, ndo houve aprendizagem de novos conteudos durante a pandemia, conforme
pesquisa do Datafolha, encomendada pela Fundacdo Lemann, Ital Social e pelo Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID). [...] A realidade das redes é bastante diversa, e caso ndo tenham sido adotadas
estratégias de retorno ao ensino presencial, como ampliado o acesso as tecnologias [...], ao final de 2021, esses
mesmos alunos podem ter perdido mais da metade de todo o aprendizado em portugués e, praticamente, tudo
do que seria aprendido em matematica ao longo dessa etapa escolar. [...] Por causa desse contexto, a demanda
por estratégias de recomposicdo das aprendizagens se torna urgente para todas as etapas de aprendizagem.
Esta € uma agenda que deve ser priorizada ao longo de 2022.




PIORA NA SAUDE MENTAL E EMOCIONAL
DE ESTUDANTES E PROFESSORES

[...] Dados de julho de 2021, coletados pelo Instituto Datafolha, mostram o impacto na saude mental
durante a pandemia: a maioria das criancas e adolescentes ganhou peso; 44% ficaram mais tristes; 41% ficaram
mais quietos; 40% ficaram mais nervosos; 38% sentiram mais medo; 34% perderam o interesse pela escola. [...]
Além disso, relatos de criancas e adolescentes coletados pela forca tarefa da Fundacdo Lemann e do Instituto
Natura por meio dos grupos de escuta ou de visitas in loco mostram que os alunos demandam neste momento
apoio psicologico e emocional executado de forma profissional e intencional nas escolas, e de projetos que
trabalhem na prevencédo e na promocéo de saude e bem-estar. E o problema ainda tem uma outra face: a dos
educadores. Forgcados a trabalhar em regime de teletrabalho, muitos ainda passaram por situagdes tristes de
luto dentro de casa ou viram sua familia ter perdas financeiras significativas. Se antes da pandemia o debate
sobre saude mental nas escolas era algo pouco discutido, hoje ele se torna absolutamente central. Por este
motivo, € bastante possivel que em 2022 as redes de ensino precisem implementar alternativas de acolhimento
e saude mental nas escolas, tanto para alunos quanto para educadores.

! (UNDIME, 2022, p. 9 e 10)

44% ficaram mais tristes
41% ficaram mais quietos o0
40% ficaram mais nervosos

38% sentiram mais medo

34% perderam o interesse pela escola 08 |




Como acontece a recomposigéo de aprendizagens?
Consiste em uma estratégia emergencial de minimizar os danos causados pela pandemia, levando em

consideracdo ndo apenas as habilidades e conteudos das séries anteriores, mas também uma proposta de
acelerar as aprendizagens para o ano em curso a fim de reduzir as desigualdades educacionais.

Como podemos trabalhar para

recompor aprendizagens? ESTRATEGIAS

V Priorizacao curricular e foco em

V') habilidades estruturantes; Adaptacao do curriculo
V Estratégias de adaptacao de
V') tempo de instrucao; Adaptacao do tempo de instrucao

V Circulos de aprendizagem,
micro turmas, tutoria;

V Apoio da comunidade, formacao
¥ ) intensiva e professores em rede;

V Monitoramento da aprendizagem Avaliacao diagostica
¥ ) socioemocional e académica;

Adaptacao de praticas pedagdgicas

V/ Disponibilizacdo de recursos Formacgao docente especifica

) didaticos, apropriacao social do

conhecimento e uso de tecnologia. . o .
Material didatico apropriado




1.2 A importancia da rotina pedagodgica para
o desenvolvimento das habilidades

Para gque todos os nossos alunos e alunas continuem tendo o direito de aprender garantido durante todo o
ensino fundamental, precisamos organizar bem as atividades e trabalhar cotidianamente de maneira
sistematizada (WEISZ, 2006). Para isso, devemos prezar pela racionalidade de tempo e proporcionar ao
professor tranquilidade para seguir um ritmo preestabelecido e sem improvisos durante a aula. Libaneo (2008)
defende que o processo de ensino € o conjunto de atividades organizadas pelo professor na busca de obter
determinados resultados.

A conducao desse processo requer uma compreensao clara e segura do processo de aprendizagem, para
gue sejam bem definidos os caminhos que devem ser percorridos para se chegar aos objetivos pretendidos.
Assim, nos deparamos com a importancia da construcdo, apropriacdo e efetivacdo de rotinas pedagdgicas que
possam estruturar o tempo, as agcdes e organizagao estrutural da aula. Para assegurar, nessa recomposicao das
aprendizagens, o desenvolvimento da crianca, a rotina se faz necessaria, pois com ela garantimos seguranca
emocional, pois a crianca sabera o tempo que ocorrera cada atividade e geréncia de tempo pedagdgico fazendo
de toda acao uma oportunidade para (re)aprender.

Nessa mesma perspectiva, Madalena Freire (2008) nos diz que a rotina € o pulsar do coracéo vivo de um ato
de aprendizagem e que a cadéncia sequenciada de atividades diferenciadas possibilitam o desenvolvimento
num ritmo proprio em cada grupo, Para isso, apostamos nas atividades diversificada e em a¢des que atinjam o0s
mais diversos estilos de aprendizagens das criancas que temos em sala, a qual lembramos de trés tipos,
segundo a Neurolinguistica: alunos que sao auditivos, aprendem ouvindo, portanto a importancia de momento
de oralidade, rodas de conversas, debates, articulacdo da fala; alunos que sao visuais, os que aprendem por
meio dos materiais semioticos, como cartazes, tarjetas, anotacdes na lousa entre outros recursos que estimulem
o visual do aluno; e, por fim, alunos que s&o cinestésicos que aprendem a partir dos movimentos e
movimentacdes em sala, como trabalhos em grupos, elaboracdo de atividades na pratica e com desafios que
estimulem a pesquisa, a leitura, o debate, a criacdo e outras possibilidades pedagadgicas. m




Ainda sob essa Otica, destacamos que uma rotina pedagdgica precisa atentar-se para a flexibilidade dos
tempos e das acdes, bem como da sua sistematizacdo. Com a BNCC (2018), temos como trabalho pedagogico
a(s) habilidade(s) que precisa(m) ser desenvolvida(s), a partir das necessidades da turma, para iSso, sugerimos
a priorizacdo dessas habilidades, tendo como referéncia o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC),
assim € necessario definir bem o método.

Entendendo-se a palavra método segundo sua etimologia — do grego meta- (em dire¢cdo a) + hodos
(caminho) —, método € caminho em direcdo a um fim. O fim € a crianca leitora e produtora de textos, e,
para leva-la a esse fim, € preciso orienta-la no percurso desse caminho, conhecendo seu curso, seus
meandros, as dificuldades que podem se interpor. Para isso, professoras/es fundamentam-se nos
processos cognitivos e linguisticos de desenvolvimento e aprendizagem da lingua escrita, por eles
orientam seus proprios passos e 0S passos das criancas: € o que se denomina ensinar com método,
ensinar conhecendo e orientando com seguranca o0s processos de aprendizagem da escrita e de seus
usos, o que se diferencia fundamentalmente de ensinar trilhando caminhos predeterminados por
convencionais métodos. (SOARES, 2021, p. 290)

A partir desse conceito de método — caminho em dire¢cdo a um fim —, temos como premissa que 0 nosso fim
€ que nossas criancas sejam alfabetizadas na idade certa, sendo capazes de ler e produzir textos. Mas, para
gue isso aconteca, € preciso que as habilidades que a serem desenvolvidas nas criancas estejam bem
organizadas em um caminho — em uma rotina pedagdgica — coerente com o fim, de modo que o tempo da
crianca seja bem aproveitado em momentos de interacdo e de aprendizado. Essas habilidades, que tomamos
como metas de aprendizagem, diante da dinamicidade em que ocorre 0 processo de ensino-aprendizagem,
“devem ser revistas periodicamente, a medida que as praticas pedagodgicas vao sugerindo mudancas que as
tornem mais adequadas a criangca em continuo desenvolvimento e aprendizagem”. (SOARES, 2021, p. 291)

Assim, o planejamento das praticas pedagoégicas dos professores

depende fundamentalmente de se ter clareza das metas — habilidades e conhecimentos — a alcancar,
para que haja continuidade no desenvolvimento e aprendizagem das criancas e para que as habilidades
e o0os conhecimentos sejam desenvolvidos e aprendidos com integracdo das metas em cada ano.
(SOARES, 2021, p. 293)
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O material pedagodgico do Mais Paic apresenta sugestdes de rotinas pedagodgicas com indicacdo de
atividades permanentes, como acolhida diaria e agenda do dia, bem como atividades de sistematizacdo de
Lingua Portuguesa e Matematica do nosso Novo Material Estruturado, produzido em parceria com a Associacao
Nova Escola.

Outro ponto que merece atencdo nas sugestdes de rotina € a presenca da Literatura. Propomos diariamente
um momento para as criancas apreciarem o ato de ler, através de leituras espontaneas, sendo este momento
intitulado de Aconchego Literario. Sugerimos também a vivéncia do Alforje de Histdrias, ambos orientados pelo
nosso Eixo de Literatura e Formacao do Leitor.

As rotinas pedagogicas tém como referéncia o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), com
orientacdes pedagogicas para o professor, apresentando, dessa forma, uma proposta didatica clara, objetiva e
inovadora. Para concluir, apresentamos também rotinas para o contraturno com foco na recuperacdo da
aprendizagem, que buscam trabalhar as possiveis dificuldades apresentadas pelos alunos em Lingua
Portuguesa e Matematica.
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1.3 O papel da avaliacao diagnéstica

O cuidado imprescindivel com a rotina pedagdgica evita que a acao pedagdgica seja improvisada e 0s
direitos de aprendizagem das criancas desrespeitados, por isso € importante sempre levar em consideracgao:
0 que as criancas ja sabem? O que elas precisam saber? Quais 0S passos hecessarios para que elas
cheguem a esse conhecimento? As respostas para essas perguntas perpassam pela avaliacao diagnéstica.

[...] na concepcéo de aprendizagem e de ensino no ciclo de alfabetizagéao e letramento [...] ndo
ha lugar para avaliacdo. E que a essa palavra, no campo da educacéo, é atribuido um sentido
incompativel com um ensino que pde o foco no processo de aprendizagem das criangas, ndo em
seu produto. Avaliacéo, talvez como resultado de sua etimologia — a + valia + ¢do, substantivo de
a — valia — r (verificar valia, o valor de alguém) — conflita com uma ac¢édo educativa que visa
acompanhar a aprendizagem de criancas em seus anos iniciais de escolarizacdo. (SOARES,
2021, p. 309)

Nessa perspectiva, 0 acompanhamento pedagdogico € mais seguro quando se faz por meio de diagnosticos,
pois estes tém a missdo de, por meio da identificacdo das dificuldades dos estudantes, dar subsidios aos
professores para realizar intervencdes consistentes. Ou seja, a avaliacdo deve ser vista como parte do
processo de ensino-aprendizagem e ndo como uma simples atribuicao de notas que rotula os alunos, como
se esse processo nao fosse dinamico, dai a necessidade de diagndsticos recorrentes.

[...] Na palavra diagnostico esta presente a palavra gnosis, que significa “conhecimento”, com o
prefixo dia-, que acrescenta a essa palavra o sentido de “através de”, “por meio de”. [...] Para
ampliar a compreensao de diagnéstico no processo ensino-aprendizagem, uma analogia com o
uso da palavra na area médica é esclarecedora: quando o médico faz um diagndstico, busca
identificar a doenca por meio de sintomas revelados pelo cliente, e assim pode definir o
tratamento. Da mesma forma, usamos diagndsticos com o objetivo de identificar dificuldades que
a crianca esteja enfrentando por meio de seus erros, que sao 0s “sintomas” que nos permitem
definir e orientar a intervengcdo, como o médico define o tratamento identificando a doenca por
meio dos sintomas. (SOARES, 2021, p. 310) m




E, a partir dos diagnosticos, que as metas s&o definidas. E, quando s&o realizados de forma processual,
conseguem verificar se as criangas estéo, de fato, alcancando essas metas ao longo do processo de ensino- '
aprendizagem, para que completem o ciclo de alfabetizacdo de forma satisfatéria. Se o diagnéstico nao for
pautado em metas e se, com base nele, nao houver intervencao, a avaliagdo se torna um momento injusto e
inutil da rotina pedagogica.

Em Matematica, uma avaliacdo diagnoéstica para sondar os
conhecimentos sobre escrita numerica, sistema de medidas e
resolucdo de problemas, de acordo com as habilidades
propostas pelo DCRC em cada série dos anos iniciais. No
contexto da Alfabetizacdo em Lingua Portuguesa, uma das
avaliacbes diagnosticas mais indicadas € o Teste da
Psicogénese, proposto por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky,
gue diagnostica em que nivel de escrita os alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental se encontram. Com esses
diagnosticos, podem ser definidas as metas e as atividades
apropriadas de acordo com cada nivel, propiciando a ascenséao
dos alunos ao longo do processo de alfabetiza¢céo, uma vez que
0 teste permite que se trabalhe com atividades escolhidas
possiveis de serem realizadas pelos alunos por estarem dentro
do que Vygotsky chama de Zona de Desenvolvimento Proximal:
zona em que, com estimulos adequados, os alunos conseguem
sair da zona de desenvolvimento real (aquilo que ja sabem) e
chegar a zona de desenvolvimento potencial (0 que ainda nao
sabem, mas é possivel que aprendam).




Assim, destacamos que o modo de alfabetizar anterior as pesquisas de Ferreiro (2003) considerava que 0s
alunos adquiriam a aprendizagem através da memorizacdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), sem que os
educadores se preocupassem com a reflexdo sobre o sistema. Os alunos da turma eram vistos como
homogéneos, sem considerar que cada individuo ndo aprende da mesma forma e no mesmo ritmo. Com isso, a
heterogeneidade dos niveis de alfabetizacdo tem sido um assunto evidente nos ultimos anos, quando se trata de
educacédo, principalmente, apés a implantacdo dos ciclos de aprendizagem. As turmas consideradas como
heterogéneas se tornam um desafio para o professor, pois requerem uma atencao mais significativa no processo
de planejamento e de execuc¢ao das atividades pedagdgicas.

Diante do exposto, é preciso analisar o aluno individualmente para diagnosticar seu estagio de alfabetizagao.
A esse respeito, Ferreiro (2011) salienta que a crianca faz exploracbes para entender a natureza da escrita,
podendo ser vista através do que a mesma crianca produz de forma espontédnea. Sendo assim, esses
documentos valiosos das criangcas precisam ser interpretados para que sejam avaliados, explorados, que,
segundo a mesma autora (2011), possuem hipoteses, ideias, teorias sobre a escrita. Na obra “Alfabetizacéo: a
questdo dos métodos”, Magda Soares (2021) nos apresenta essas hipoteses. Vamos revisita-las, pois o
diagndstico desses niveis € o ponto de partida do Projeto Paic Voando Mais Alto para a Lingua Portuguesa:
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Nivel 1: diferenciacéo entre: o desenho e a escrita; uso de grafismos que imitam as formas basicas
de escrita: linhas onduladas — garatujas, se 0 modelo é a escrita cursiva, linhas curvas e retas, ou
combinacgédo entre elas, se 0 modelo é a escrita de imprensa —; reconhecimento da arbitrariedade e
da linearidade.

Nivel 2: uso de letras sem correspondéncia com seus valores sonoros e sem correspondéncia com
as propriedades sonoras da palavra (numero de silabas), em geral respeitando as hipéteses da
guantidade minima (ndo menos que trés letras) e da variedade (letras nao repetidas), nivel a que se
tem atribuido a designacéao pré-silabico.

Nivel 3: uso de uma letra para cada silaba da palavra, inicialmente letras reunidas de forma
aleatéria, sem correspondéncia com as propriedades sonoras das silabas, em seguida letras com
valor sonoro representando um dos fonemas da silaba: nivel silabico.

Nivel 4: passagem da hipétese silabica para a alfabética, quando a silaba comeca a ser analisada
em suas unidades menores (fonemas) e combinam-se, na escrita de uma palavra, letras
representando uma silaba e letras ja representando os fonemas da silaba: nivel silabico-alfabético.

Nivel 5: escrita alfabética que, segundo Ferreiro e Teberosky (1986:213; énfase acrescentada), é o
final do processo de compreensdo do sistema de escrita: a escrita alfabética constitui o final desta
evolucdo. Ao chegar a este nivel, a crianca ja franqueou a “barreira do cédigo”; compreendeu que
cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba, e realiza
sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das palavras que vai escrever.

Os niveis de apropriacao do sistema alfabético, na perspectiva construtivista, sao, pois,
identificados a partir da perspectiva da crianca, de hipoteses e conceitos que ela vai construindo em
sua interacao com o objeto “escrita”: “o ponto de partida de toda aprendizagem é o préprio sujeito
(definido em funcdo de seus esquemas assimiladores a disposicao) e ndao o conteudo a ser
abordado” (Ferreiro e Teberosky, 1986: 29).
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2 O Projeto Paic Voando Mais Alto
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Como justificativa, temos a recomposi¢cado das aprendizagens, que, por si s6, € um grande desafio para o
contexto atual da Educacado. Os desafios serdo encontrados diariamente, em sala, quando os professores se
depararem com a diversidade de niveis e perfis de alunos. As lacunas deixadas pela pandemia vao além de
cognitivas, sdo também emocionais, sociais e comportamentais. Diante do retorno das aulas presenciais apos
quase dois anos de ensino remoto devido ao contexto pandémico, torna-se imprescindivel planejar acdes de
recuperacao de aprendizagem que possam ser realizadas paralelamente a rotina escolar do ano letivo em curso.
Pensando nisso, diante das dificuldades que seréo reveladas por um Teste Diagndéstico de Matematica e por um
Teste da Psicogénese da Lingua Escrita e confirmadas pelo SPAECE Diagnéstico (Lingua Portuguesa - 2° e 5°
ano; Matematica - 5° ano), elaboramos o Projeto Paic Voando Mais Alto.

O publico-alvo do projeto sdo as seéries iniciais do Ensino Fundamental - 1° a 5° ano. Tragamos como objetivo
geral minimizar o impacto do ensino remoto na aprendizagem dos alunos dos anos iniciais tanto ha matematica
guanto na leitura e na escrita.

2.1 Compreendendo o plano de voo




Sao objetivos especificos:

e Organizar 0S alunos em

agrupamentos produtivos de acordo
com 0S niveis de escrita e 0s niveis
de matematica;

e Trabalhar com atividades de

relevancia cognitiva, social e afetiva,
gue sejam adequadas aos alunos
dos anos iniciais;

Desenvolver a escrita e a leitura dos
alunos, a partir de atividades
estruturantes  diversificadas, de
acordo com o0s niveis de escrita dos
agrupamentos produtivos;
Desenvolver o] pensamento
matematico dos alunos, a partir de
atividades contextualizadas
diversificadas, de acordo com o0s
niveis matematicos dos
agrupamentos produtivos.

Como metodologia do Projeto Paic Voando Mais
Alto, temos o projeto sendo realizado em quatro
etapas:

\ Definindo o plano de voo

Avaliacdes diagnosticas dos niveis de escrita e de
matematica: realizacdo de Testes de Psicogénese e Teste
Diagndstico de Matematica no publico-alvo, para que cada
professor(a) conheca os niveis de escrita e matematica dos
seus alunos.

OBS: O SPAECE Diagnéstico também faz parte dessa
etapa, pois, a partir da realizacdao dessa avaliacdo
diagnostica em larga escala em marco, serdo emitidos
boletins pedagogicos sobre os resultados de Lingua
Portuguesa e Matematica do 2° e 5° ano, que norteardo a
continuidade do projeto.




ﬂ Ligando os motores

Producéo dos Cadernos Paic Voando Mais Alto: devido
aos prejuizos da pandemia na alfabetizacdo dos alunos dos
anos iniciais, os cadernos nao serdo elaborados por
seriacdo, mas por niveis de dificuldade (I, Il e Ill), baseados
na progressao de habilidades do Documento Curricular
Referencial do Ceara (DCRC). Assim, para Matematica,
neste primeiro modulo, foram elaborados cadernos para
Lingua Portuguesa e Matematica para os trés niveis de
dificuldade, de modo que os trés ficardo disponiveis para
cada uma das seéries-alvo do projeto, possibilitando o
trabalho diversificado do professor.

Ja para Lingua Portuguesa, foi elaborado apenas um
caderno de alfabetizacdo inicial para o Nivel |, enquanto os
demais niveis serdo atendidos por atividades dos Cadernos
de Sistematizacdo do Novo Material Estruturado,
disponiveis no site do MAIS PAIC.

Os Cadernos de Sistematizacao foram elaborados para
1° a 3° ano, porém, por conta da defasagem no processo de
alfabetizacdo, suas atividades, escolhidas a critério dos
professores, podem ser sugeridas de 1° a 5° ano. Os
cadernos serdo produzidos de acordo com o fluxo das
formacdes do Mais Paic, para serem apresentados na
pauta.




Embarcando nas conexoes

Quando um voo faz conexao, alguns passageiros permanecem, outros desembarcam, outros
embarcam... NO n0ossos voos, sempre teremos trés conexdes, que sdo os trés niveis de dificuldade a
partir dos quais os cadernos foram elaborados. Em cada voo, alguns alunos embarcardo ainda na
conexao I; outros na Il; outros ja na lll. Devido as especificidades, temos orientacdes diferenciadas para
as séries:

Ciclo de Alfabetizacao (1° e 2° anos): as conex0es serdo realizadas dentro da prépria sala de aula de
cada turma, com o(a) professor(a) separando os alunos em trés grupos, um para cada nivel de
dificuldade. Se a escola tiver um(a) Professor(a) Assistente, € importante que participe desse momento.
Caso néao tenha, outros parceiros da escola podem ser convidados a auxiliar com o nivel lll, para que
o(a) professor(a) possa dar uma maior atencéo aos niveis | e Il.

3° ao 5° ano: a dindmica das atividades diversificadas pode ocorrer dentro da propria sala de aula,
assim como sera desenvolvido pelo Ciclo de Alfabetizacdo, porém, se for possivel, as conexdes podem
ser realizadas em salas diferentes, mediante uma acéo conjunta entre gestao e professores(as) desses
anos. Por exemplo: no horério destinado ao Projeto Paic Voando Mais Alto de Lingua Portuguesa, as
turmas de 3° a 5° ano teriam aula de Lingua Portuguesa no mesmo horéario, para que a permuta de sala
pudesse acontecer, de modo que o0s alunos ficariam na sala (conexao) correspondente ao seu nivel de
dificuldade e receberiam a atividade especifica daquele nivel. Cada sala seria acompanhada por um(a)
dos(as) professores(as) disponiveis (o0 nivel | ficaria com o professor do 3° ano; o nivel Il com o
professor do 4°; e o nivel Ill com o professor do 5° ano), potencializando os resultados do processo de
recomposicao da aprendizagem.




’ Q Voando mais alto

Durante o periodo de recomposicéo, as criancas
precisam progredir de nivel, tanto de escrita quanto de
matematica, pois o objetivo dos nossos voos, em cada
componente, é que o aluno embarque em uma
conexdo e desembarque na préxima, de modo que,
em outras viagens, ele possa receber uma atividade
de um nivel superior ao que ele foi diagnosticado
inicialmente. Essa progressao pode ocorrer mediante
dois tipos de avaliagcao ao longo do ano: formativa, em
que a avaliacdo do professor ocorre diante da
performance da crianca durante as atividades do seu
nivel, somativa: avaliacbes realizadas dentro do
cronograma da escola ao final de um processo de
aprendizagem (avaliacao parcial/ avaliagcao bimestral).




2.2 Materiais pedagogicos Mais Paic

Dessa forma, a proposta pedagdgica de 2022 para os anos iniciais do Ensino Fundamental, nomeada Projeto
Paic Voando Mais Alto, tem como foco a recomposicdo das aprendizagens, visando contribuir com os
professores cearenses em prol de uma maior qualidade do tempo pedagogico e oportunizando metodologias
diversificadas que atendam os diferentes niveis de aprendizagem, possibilitando a garantia da aprendizagem na
idade certa.

Nessa perspectiva, a formacéo continuada estara centrada no estudo do material estruturado, bem como dos
demais produtos pedagogicos que compdem a rotina didatica para a qualificacdo do tempo em sala de aula. No
processo de formacdo, também iremos propor metodologias que contribuam para o processo de ensino-
aprendizagem, na busca por desenvolver as habilidades de Lingua Portuguesa e de Matematica do ano
corrente, além de recompor as dos anos anteriores que nao foram desenvolvidas a contento durante o ensino
remoto.

Pensando nisso, elaboramos para a Lingua Portuguesa o Caderno de Alfabetizacdo Paic Voando Mais Alto,
gue se compde de oito atividades voltadas para a recomposicdo das habilidades iniciais de Alfabetizacao.
Ademais, elaboramos rotinas didaticas que também contribuam para a recuperacdo da aprendizagem, que além
das atividades supracitadas, propomos atividades do Material Estruturado.

Da mesma forma, em Matematica, optamos por desenvolver habilidades focadas na recuperacdo das
aprendizagens. Os cadernos de Matematica estdo organizados em trés niveis, em ordem crescente de
dificuldade. Tomando como norte as habilidades do Material Estruturado, objetivamos minimizar ou mesmo
sanar as dificuldades que os estudantes apresentam em relacdo ao que foi ofertado em 2020 e 2021.

O nosso proposito é cooperar com o professor através da oferta de material, bem como oferecer orientacdes
pedagogicas que o auxiliem no trabalho em sala de aula. Por esse motivo, a CEFAE tem como principal objetivo
cooperar efetivamente com o0s professores cearenses para que juntos possamos garantir que toda crianca
cearense tenha o seu direito a aprendizagem respeitado.
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3 Estratégias e possibilidades

3.1 Lingua Portuguesa 1° ao 3° ano y

Alfabetizar letrando deve ser um norte pedagdgico no processo inicial de alfabetizacdo, que se materializa nas
praticas diarias de leitura e compreensao de textos de diversos géneros e praticas, também frequentes, de escrita e
de producdo de géneros textuais proprios do universo infantil e escolar. Aléem dessas praticas de linguagem, a
apropriacdo do sistema de escrita alfabética é fundamental. Portanto, defendemos a realizacdo de situacOes
didaticas nas quais as criancas analisam e refletem sobre as palavras e sobre suas artes orais e escritas.

Como afirma Morais (2019, p. 222), a escrita alfabética € um sistema notacional, portanto, “seu aprendizado
pressupde o desenvolvimento de aspectos conceituais muito ligados a evolucdo da consciéncia fonolégica, mas
também o conhecimento aspectos convencionais do sistema, especialmente as correspondéncias entre grafemas e
fonemas na leitura e na escrita”. Pois, “pensar sobre os sons” e pensar sobre as letras e na ordem destas nas
palavras é uma operacdo bastante complexa que precisa da mediacdo do(a) professor(a), mesmo antes do(a)
aluno(a) revelar, explicitamente, uma hipotese silabica de escrita.

Sabemos que os ritmos com que as criancas avancam no dominio da leitura e da notacéo alfabética variam de
acordo com o que podem (ou nado) vivenciar. Além disso, a pandemia que assolou o mundo nos ultimos dois anos,
trouxe prejuizos, também, para a aprendizagem das criancas, inviabilizando, para a maioria delas, a oportunidade de
interacdo com as praticas de linguagem, tdo necessarias para o processo de alfabetizacao.

No intuito de contribuir com a recomposicdo da aprendizagem e com o planejamento de situacOes didaticas
focadas na aprendizagem dos(as) alunos(as) do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, em especial, daqueles que
ainda se encontram em fase de alfabetizacao abaixo do esperado, propomos algumas intervengbes como, por

exemplo:




I. Para os(as) alunos(as) do 1° ano do ensino fundamental, por meio de agrupamentos
produtivos, além da utilizacdo dos materiais estruturados previstos para a serie/ano e de
outros materiais didaticos, sugerimos a utilizacdo do Caderno de Alfabetizacdo Voando Mais
Alto e a utilizacdo das sequéncias de atividades do Caderno de Sistematizacdo do Material
Estruturado, priorizando aquelas que contemplam habilidades basilares.

ii. Para os(as) alunos(as) do 2° ano do ensino fundamental, por meio de agrupamentos
produtivos, propomos, além da utilizacdo dos materiais estruturados previstos para a
série/ano e de outros materiais didaticas, a utilizacdo das sequéncias de atividades do

Caderno de Sistematizacao do 1° ano do novo material do Estado.

lii. Para os(as) alunos(as) do 3° ano do ensino fundamental, por meio de agrupamentos
produtivos, além da utilizacdo dos materiais estruturados previstos e de outros materiais
didaticos, sugerimos a utilizacdo das sequéncias das atividades do Caderno de
Sistematizacdo 2° ano do novo material do Estado.

Sugerimos, ainda, que, para os(as) estudantes em situacdo de aprendizagem critica, as
intervencdes devem ocorrer em espacos fora da sala de aula, no turno em que esta
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matriculado ou no contra turno. Porém, é imprescindivel que as atividades sejam
guiadas por professores(as) alfabetizadores ou por especialistas na area de

alfabetizacao.




3.2 Matematica1° ao 3° ano

Trazer uma discussdo sobre matematica em qualquer contexto social, nos coloca a reflexdo sobre uma
sociedade cada vez mais matematizada, assumindo que embora a matematica seja parte do cotidiano presente,
ela é ainda interpretada e vivenciada em moldes que se enquadram em reproducdo, mecanizacao e respostas a
expectativas assertivas e finalizadoras do conhecimento.

Agora, quando pensamos nessa discussdao no contexto atual Pandémico, percebemos que o alcance
cotidiano da Matematica é possivel, mas limitado as possibilidades interativas e distantes do que consideramos
como acdo de matematizar: “que significa, em principio, formular, criticar e desenvolver maneiras de
entendimento [...] de forma democratica” (SKOVSMOSE, 2001)

Essa perspectiva sugere que a aprendizagem da matematica ndo ocorre por repeticdes e mecanizacgoes,
mas se trata de uma pratica social que requer o envolvimento do aluno em atividades significativas . (CURI,
2006)

Desta forma, as relagdes que sao estabelecidas no contexto de recomposicao das aprendizagens precisa
assumir que as fragilidades interativas entre os sujeitos e espacos envolvidos, deverdo ser consideradas em
prol de um cotidiano que possibilite:

y

i. Acompanhamento diagnhdéstico avaliativo, ndo limitadas a acertos e apontamentos finais,
mas em processos construidos;

ii. Considerar as rotas de ensinar e aprender, planejadas afim de garantir uma pratica
cotidiana de acompanhamento das aprendizagens e garantindo acdes dos estudantes para
apontar ideias, formular questionamentos, manifestar suas duvidas e erros, definir estratégias;




Neste sentido, algumas acbes e estratégias podem ser utilizadas no cotidiano planejados junto aos
estudantes, tais como:

I. utilizacdo dos materiais estruturados de Matematica para o ciclo de

alfabetizacao, destacando a intencionalidade pedagdgica das secdes
apresentadas;

ii. 0 planejamento de rotinas pedagdgicas com atividades com grupos
produtivos, com uma diversidades de atividades e diferentes registros;

iii. a utilizacdo das atividades incluidas no Projeto Paic Voando Mais
Alto, os quais serédo apresentados em trés niveis.




N
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i. Para os(as) alunos(as) do 1° ano do ensino fundamental, sugerimos que: i) a composi¢ao
da rotina contenha os caminhos discursivos com diferentes registros (orais, escritos,
imagéticos, pictograficos) utilizando os diferentes materiais — Novo Material Estruturado, PNLD,
Voando mais Alto (Nivel 1) — buscando por meio dos acompanhamentos a identificacdo de
grupos produtivos e a adequacdo de atividades a partir das habilidades do 1° ano, em
consonancia com processo de Transicao das criancas com a Educacao Infantil, nas quais
produzem matematica por meio de interacdes nos mais variados campos de experiéncia.

ii. Para os(as) alunos(as) do 2° ano do ensino fundamental, sugerimos que: a composicao
da rotina contenha os caminhos discursivos com diferentes registros (orais, escritos,
Imageéticos, pictograficos) utilizando os diferentes materiais — Novo Material Estruturado,
PNLD, Voando mais Alto (Nivel 1 e 2) — buscando por meio dos acompanhamentos a
identificac&o de grupos produtivos e a adequacao de atividades a partir das habilidades do 1°
ano e 2° ano, em consonancia com processo de aprendizagem construido no ciclo de
alfabetizacdo, tracando estratégias que possibilite ver a continuidade progressiva das

habilidades nos diferentes eixos tematicos.

lii. Para os(as) alunos(as) do 3° ano do ensino fundamental, sugerimos que a composi¢cao
da rotina contenha os caminhos discursivos com diferentes registros (orais, escritos,
imageéticos, pictograficos) utilizando os diferentes materiais — Novo Material Estruturado, PNLD,
Voando mais Alto (Nivel 1 e 2) — buscando por meio dos acompanhamentos a identificacdo de
grupos produtivos e a adequacao de atividades a partir das habilidades do 1°, 2° e 3° ano, em
consonancia com processo de aprendizagem construido no ciclo de alfabetizacédo, tracando
estratégias que possibilite ver a continuidade progressiva das habilidades nos diferentes eixos
tematicos.




3.3 Lingua Portuguesa 4° e 5° ano

Este documento surge a partir da reflexdo da organizacdo das praticas de ensino da Lingua Portuguesa.
Assim, partimos do pressuposto de que, ao pensarmos em como efetivar as aulas desse componente
curricular nos anos iniciais, voltando-se para criancas do 4° e 5° anos dos anos iniciais do ensino
fundamental, devemos considerar diversas iniciativas que buscam a construcdo de uma escola mais
formadora e com foco na aprendizagem de todos, proporcionando protagonismo desde cedo.

Em ambito nacional, podemos destacar, com base em Antunes (2003), varias iniciativas que trabalham em
torno do desenvolvimento das competéncias textuais: os Parametros Curriculares Nacionais (PCN); o
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB); o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
Essas acles privilegiam as dimensdes interacional, funcional, social e discursiva da linguagem, preconizando
o trabalho da lingua com base no texto. Seguindo essa mesma linha tedrica, acrescentamos a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) e as Orientacoes
Curriculares Prioritarias do Ceard (OCPC) que norteiam o trabalho pedagdgico, hoje, por meio das
habilidades e competéncias.

No Estado do Ceara, essa concepcao de ensino e de aprendizagem para Lingua Portuguesa é o que tem
embasado as avaliacfes externas, pois o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacao Basica do Ceara
(SPAECE) esta organizado com base em competéncias e habilidades avaliadas em textos situados em
contextos especificos. Por isso, o Programa Aprendizagem na Idade Certa — MAIS PAIC e agora, fortalecido
por Pacto pela Aprendizagem oferece formacdo continuada, acompanhamento e atividades estruturadas,
considerando o desenvolvimento das competéncias textuais.

Atualmente, ao sistematizar uma aula em Lingua Portuguesa, o principal desafio tem sido realizar a
integracdo entre teoria e pratica, construida com base na linguagem como processo de interacdo social para
gue possamos recompor as aprendizagens que ficaram lacunadas pelo contexto pandémico. O texto, adotado
como objeto de ensino da Lingua Portuguesa, e 0s géneros textuais, entendidos como o ponto de partida
para as aulas de linguagem, devem ser compreendidos como eventos reais de interacéo social, a partir dos




quais se trabalha oralidade, leitura, producédo de texto e analise linguistica. A interacdo pode ser pensada a partir
do entendimento de que:

[...] toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada pelo de que procede de alguém, como pelo fato de
gue se dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressdo a um em relacdo ao outro, isto €, em ultima analise, em relacédo a coletividade
(BAKHTIN, VOLOSHINOV, 2010, p. 115).

A acdo pedagogica centrada nos géneros textuais é uma

extraordinaria oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais
diversos usos auténticos no cotidiano. Isso se da porque tudo que
fazemos pode ser materializado em algum género. Existem muitos
géneros produzidos de maneira sistematica e com grande incidéncia
na vida diaria, merecedores de nossa atencado. Inclusive os que
circulam nas diversas midias (MARCHUSCHI, 2002).

Diante disso, as praticas de linguagens da Lingua Portuguesa
precisam ser trabalhadas tendo como base o texto. Com isso,
ganham espaco 0s géneros textuais, principalmente, aqueles que
estejam presentes no cotidiano das criangas, assim como as
tematicas que despertem o0 interesse deles para que possamos
abordar as habilidades prioritarias e que possibilitem a recomposicao
de aprendizagens basilares. Nos anos iniciais do ensino fundamental,
o desafio tem sido trabalhar nessa perspectiva e contemplar as
quatro préaticas de linguagens (oralidade, leitura, producéo de textos e :
analise linguistica) a partir do contexto e das lacunas cognitivas ‘
apresentadas, tomando por mote inicial o uso das habilidades ‘
prioritarias (lembramos aqui da OCPC).
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Assim, pensamos que se soubermos como melhor desenvolver as habilidades por meio das praticas de

linguagens e trabalharmos com o0s géneros textuais obteremos resultados mais eficazes na recomposi¢cédo da
aprendizagem. Para isso, detalharemos sugestfes de praticas que podem ser exploradas por meio de cada
pratica, independente da habilidade trabalhada. Primeiro, destacamos a oralidade que devera desenvolver no
educando sua espontaneidade expressiva e reflexiva de modo a contribuir com seu desenvolvimento
cognitivo. Reflexionar sobre os usos das linguagens e os efeitos de sentido de diferentes recursos
expressivos, levando em conta as condi¢des de recepcdo e producdo dos mesmos, de modo a favorecer o
trabalho com os diversos géneros orais (MARCUSCHI, 2010). Diante disso, precisamos desenvolver o
trabalho com os géneros orais a partir das praticas linguisticas do cotidiano (texto); oficina com atividades
praticas para trabalhar os géneros orais; uso dos textos para expor, argumentar, explicar, narrar, recontar,
além de escutar atentamente e opinar, respeitando a vez e o momento de falar (iniciar com textos do
cotidiano dos alunos, preparando-os para ter acesso a textos mais complexos e desconhecidos).
Ao pensarmos como trabalhar a leitura, buscamos diferentes meios para ampliar essa dinamica, sendo que
as atividades de leitura devem ampliar os conhecimentos dos estudantes no que se refere a busca pela a
investigacao, a procura de informacgdes que venham ampliar seus saberes, a compreenséo textual, ampliacao
da linguagem verbal e escrita (BRASIL, 2015). Fica claro que a pratica da leitura vem desenvolver no ser
aprendente capacidades de alto desenvolvimento no campo leitor. As praticas com leitura devem considerar
as criancas e suas interacbes com a leitura e a escrita, principalmente, no contexto (pés)pandemia no qual
nos deparamos com realidades ainda mais heterogéneas e que precisamos proporcionar mais diversidade
nas aces didaticas para atender essa pluralidade. E importante a constru¢do de uma proposta de
planejamento que foque na aquisicao da fluéncia e nos niveis de compreensao leitora, possibilitando ler para
aprender a fazer algo, aprender assuntos do seu interesse, informar-se sobre algum tema e ter prazer na
leitura; apresentacdo de novas possibilidades para constituicdo de ambientes leitores para as criangas;
Vivéncia pratica com atividades que ampliem a competéncia leitora das criancas que estdo nos anos iniciais
(4° e 5° anos) do Ensino Fundamental também fazem importantes.




A producdo textual requer uma pratica socializada em relacdo ao ato de ler. Com a pratica leitora o
desenvolvimento na producéo textual sera eficiente, pois a reescrita e/ou uma producdo nos remete a uma
releitura de forma dinamizada tendo como foco um tema gerador que sera escrito com informacdes prévias, com
sentidos globais, com conhecimento prévio e com conhecimento de causa. Portanto, a producéo textual associada
a pratica da leitura estabelecera um aprendizado eficiente (BRASIL, 2015). Escrever de forma processual é
possivel através de iniciativas como: discussfes sobre a importancia da escrita no mundo moderno; discutir a
escrita como um processo; construcdo de praticas de modelizacdo textual; apresentacdo de atividades
estruturadas contemplando producao inicial, reescrita, revisao, producao final.

As praticas de analise linguistica e semiotica podem ser desenvolvidas através das diversas atividades aplicadas
em sala de aula, trabalhando de forma dinamica, individual, coletiva e contextualizada, permitindo que o estudante
possa compreender os diferentes niveis de producdo e interpretacdo analitica dos varios géneros textuais. Os
aspectos gramaticais abordados como analise linguistica podem ser trabalhados considerando: socializacdo de
praticas em analise linguistica; possibilidades para realizacdo de analise linguistica a partir de textos produzidos
pelos proprios alunos; analise linguistica como possibilidade de evidenciar o que os alunos precisam aprender;
construcao de atividades estruturadas a partir de modelos que viabilizem o uso adequado das palavras nos textos;
apresentacao de jogos e técnicas para trabalhar os elementos gramaticais.

Ao pensarmos em materiais didaticos para esse trabalho supracitado, podemos lembrar que para os(as)
alunos(as) do 4° e 5° ano do ensino fundamental, também por meio de agrupamentos produtivos, propomos, além
da utilizacdo dos materiais estruturados previstos para a série/ano, como o material da Nova Escola, de outros
materiais didaticos, como PNLD, ainda sugerimos a utilizacdo das sequéncias das atividades do Caderno de
Sistematizacdo 3° ano do novo material do Estado. Ainda sob essa Otica, sugerimos a autonomia criativa docente
de escolhas do material usado para de acordo com sua realidade melhor intervir, preservando sempre a
multiplicidade de sua turma e proporcionando atividades diversificadas para que atendam cada nivel encontrado
em sala.
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3.4 Matematica 4° e 5° ano

A Matematica tem sido considerada, ainda nos ultimos anos pelos
estudantes, como uma disciplina temida, com elevados niveis de dificuldade
e que sua aprendizagem se reserva a pessoas mais capazes (Tolentino;
Ferreira; Torisu, 2020). Além disso, nas avaliacbes externas, esta area ¥
apresenta em comparacdo a Lingua Portuguesa baixos indices de
desempenho, situacdo preocupante em muitas cidades brasileiras.

Infelizmente, com a pandemia do novo Coronavirus, que obrigou os
discentes a ficarem longe das salas de aula, essa realidade da Matemética
se agravou e esta mais evidente a partir de diagnosticos ja realizados no
retorno as aulas presenciais. Neste sentido, faz-se necessario,
urgentemente, reverter as lacunas na aprendizagem matematica das
criancgas.

Para isso, devemos planejar e adotar estratégias de recomposicado da
aprendizagem que é “a oportunidade de todas e todos os estudantes
adquirirem habilidades prioritarias, a fim de que progridem para os niveis de
aprendizagem subsequentes” (GUARALDO, 2022).

Diante disso, um estudo sobre a educacdo em diversos paises
elaborado pela Vozes da Educacdo em parceria com a Fundacdo Lemann e
Instituto Natura em 2021 apresenta seis estratégias essenciais para a
recomposi¢cao da aprendizagem, das quais utilizaremos cinco como base
para serem empregadas no ensino da Matematica de 4° e 5° ano. Séo elas:
Adaptacdo do curriculo, Avaliacdo diagnoéstica, Adaptacdo de praticas
pedagogicas, Formacao docente especifica e Material didatico apropriado.




N

i. Adaptacdo do curriculo: esta estratégia objetiva priorizar o curriculo, ou seja, apenas as
habilidades consideradas prioritarias para o sucesso do estudante sdo consideradas, como
também as habilidades de outros anos/séries, se preciso. No caso da Matematica é crucial que
se recorra a essa adaptacao, levando em consideracdo que discentes do 4° e 5° ano estavam
antes da pandemia em anos do ciclo de alfabetizacao.

ii. Avaliacdo diagndstica: esta estratégia sempre foi fundamental em qualquer ano ou
componente, agora mais ainda, haja vista a necessidade de identificar os conhecimentos
prévios dos estudantes e indicar suas possiveis dificuldades de aprendizagem no intervalo de
guase dois anos longe da escola.

lii. Adaptacao de praticas pedagdgicas: no que diz respeito ao professor que ensina
matematica, deve ficar claro que nesse novo tempo mais do que em qualquer outro; é
necessario repensar as suas praticas pedagogicas, de modo que permitam aos estudantes
redescobrir a matematica a partir do acompanhamento constante do seu processo de
aprendizagem.
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iv. Formacao docente especifica: essa estratégia em questao, diz respeito a necessidade de
oportunizar ao professor de matematica formacdes continuadas com discussdo de novas
técnicas, utilizacdo de metodologias ativas, assim como procedimentos de avaliacdo e
monitoramento dos avancgos dos estudantes.

v. Material didatico apropriado: com vistas a recompor as habilidades mateméaticas dos
anos iniciais, essa estratégia € indispensavel nesse retorno das aulas, logo o uso de material
didatico precisa ser claro, estar alinhado a esse curriculo prioritario, as lacunas dos
estudantes identificadas nas diagndsticas e proporcionar as aprendizagens que nao foram
consolidadas nos anos anteriores.

E fato que mesmo apds a pandemia, os desafios ndo deixardo de existir. A
educacao esta intrinseca a elementos complexos e essa complexidade é
ampliada a cada dia. Quanto ao ensino e aprendizagem da matematica nos
anos iniciais, especificamente no 4° e 5° ano emerge a necessidade de
relacionar os conhecimentos prévios dos estudantes com 0s conceitos
matematicos imprescindiveis para uma aprendizagem significativa e
eficiente na transicao para os anos finais.
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