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APRESENTACAO

Estimado professor,

A Secretaria da Educacao do Estado do Ceara - SEDUC, por meio da Secretaria
Executiva de Cooperacao com os Municipios, através da Coordenadoria de Coope-
ragao com os Municipios para o Desenvolvimento da Aprendizagem na Idade Certa
(COPEM), tem a satisfagcao de continuamente elaborar agges e politicas que contribu-
am com o aprimoramento do ensino-aprendizagem e com a elevagao da qualidade da
educagao ofertada no Ensino Fundamental.

Na busca de somar esforcos, a Secretaria Executiva de Cooperacdo com os Mu-
nicipios estabeleceu parceria com a Associacdo Nova Escola em prol da produgdo de
materiais cada vez mais adequados ao principio do apoio ao professor para o melhor
desenvolvimento de nossos estudantes.

Dessa forma, SEDUC, Associacao Nova Escola, UNDIME-CE, consultores, téc-
nicos e professores cearenses, com responsabilidade, empenho e dedicacao, traba-
lham para oferecer um material que promova o direito de aprendizagem das criancas
na idade certa, idealizado a luz do Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC)
e com enfase na valorizagao da cultura do Ceara.

Por fim, todos os elementos aqui agregados tém como objetivo precipuo subsi-
diar o trabalho docente e cooperar efetivamente no desenvolvimento de nossos es-
tudantes, com vistas a uma educagao que oportunize a todos a mesma qualidade de
ensino, com um aprendizado mais significativo e equanime.

Marcio Pereira de Brito
Secretario Execulivo de Cooperacao com 0s Municipios

Cara professora e caro professor cearense,

Este material nas suas maos e especial. Ele concretiza nosso desejo de apoiar
sua pratica e e a maneira que encontramos de estar sempre ao seu lado. Do planeja-
mento individual as reflexdes depois de cada aula, voceé nao esta so.

Estdo com vocé os mais de 600 professores e especialistas que contribuiram
para a criacao das propostas dos projetos dos Planos de Aula Nova Escola, do Mate-
rial Educacional Nacional e do Material Educacional Regional. Os professores-autores
regionais, que sao de diversos municipios cearenses, trouxeram suas experiéncias e
historias para adaptar as aulas a identidade cultural do estado e ao Documento Curri-
cular Referencial do Ceara (DCRC).

O conteudo foi feito de professor para professor porque, para nos da Nova Es-
cola, sdo esses os profissionais que entendem como criar as situagoes e atividades
ideais de ensino e aprendizagem. Temos em comum o mesmo objetivo: fazer com que
todos os alunos cearenses, sem excegao, aprendam e tenham a mais bonita trajetoria
pela frente. Vamos juntos encarar esse desafio diario e encantador.

Equipe Associacao Nova Escola




CONHECA SEU MATERIAL

Nas proximas pdginas, convidamos vocé a conhecer a proposta diddtica e a estrutura
deste material, que foi cuidadosamente pensado para Lhe apoiar em seu planejamento.

Nos textos a seguir, vocé encontrard aspectos fundamentais sobre a rotina diddtica do
seu estado, bem como uma breve apresenta¢do da organizacdo proposta em cada um dos
componentes curriculares aqui presentes: Historia, Geografia e Ciéncias. Por fim, vocé pode-
rd conhecer a estrutura da colecdo, de modo a explorar ao mdximo o material com os seus
alunos... Vamos La?

Rotina didatica

O estabelecimento de uma rotina contribui para a previsibilidade e para a constdncia
de acdes diddticas voltadas a promocdo da aprendizagem e do desenvolvimento dos alunos,
em consondncia com as competéncias e habilidades previstas no planejamento de ensino —
“processo de decisdo sobre atuacdo concreta dos professores no cotidiano de seu trabalho
pedagdgico, envolvendo as acdes e situacdes, em constantes interacdes entre professor e
aluno e entre os préprios alunos” (DCRC, 2019, p.80).

A construcdo de uma rotina diddtica, concebida como prdtica do desenvolvimento do
planejamento, favorece a autonomia dos alunos. Ao antever os desafios, os estudantes, in-
seridos como protagonistas, terdo a sua ansiedade minimizada, fato que possibilita o en-
volvimento e a participacdo ativa e reflexiva (sugerindo a ampliacdo de atividades, uso de
materiais, dentre outros) no cumprimento satisfatério das atividades.

E importante que o professor reconheca a importdncia que a rotina assume, compreen-
dendo o porqué de sua organizacdo e o que é levado em conta ao se propor uma rotina no
cotidiano escolar.

Dessa forma, a rotina diddtica constitui-se de uma estrutura organizacional que articula
vdrios elementos, no intuito de potencializar as acdes pedagdgicas voltadas para o processo
de ensino e aprendizagem.

Dentre os elementos que estruturam e apoiam a operacionalizacdo das rotinas, pode-
mos citar:

« Conteludos e propostas de atividades: os contelidos sdo definidos a partir dos objetivos de
aprendizagem, ou seja, o que o professor deseja que os alunos aprendam com foco nas
habilidades que se espera consolidar, visando ao desenvolvimento das competéncias. Em
virtude disso, o professor planeja as atividades, centradas nas modalidades organizativas
e nas estratégias que serdo utilizadas para cumprir os objetivos pedagdgicos.

- Selecdo e oferta de materiais diddticos: os materiais diddticos sdo importantes instrumen-
tos de ensino. Quando falamos de materiais diddticos, estamos considerando livros didd-
ticos para os alunos, material de formacgdo do professor e outros recursos, como cartazes,
jogos, suportes eletronicos, internet, jornais etc. A escolha desses recursos deve levar em
consideracdo: os interesses das criancas, a pertinéncia das estratégias selecionadas e a
importdncia da mediacdo, dentre outros.

« Organizacdo do espaco: a organizacdo do espaco deve se adequar em razdo da intencio-
nalidade da atividade, favorecendo o trabalho cooperativo e as interacées, bem como os
agrupamentos produtivos.

« Uso do tempo: o tempo previsto para iniciar, desenvolver e concluir cada um dos capitulos
é de uma a duas aulas. Contudo, o professor, com base no conhecimento do ritmo e da re-
alidade de sua turma, faz as alteracdes que considerar pertinentes.
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Historia

A rotina diddtica sugerida para os capitulos de Histéria permite que os estudantes realizem
a andlise critica do seu entorno, a fim de colaborar para a construcéo do sujeito, tomando como
base a consciéncia de si — a existéncia de um “Eu”, do “Outro” e do “Nés”. Nesse momento, a én-
fase dos estudos em Histdéria é o conhecimento sobre as referéncias histéricas mais proximas dos
estudantes, analisando seus grupos de convivio pessoal e a comunidade da qual eles fazem parte.
As atividades propostas tracam a aprendizagem histdérica de forma que o estudante se reconheca
como protagonista da sua realidade social e valorize os conhecimentos da sua experiéncia de vida.
Os capitulos estdo organizados de forma a contemplar o desenvolvimento de todas as habilidades
propostas no DCRC e, & medida que os estudos avancam, as questdes propostas vdo sendo apro-
fundadas e tornando-se mais desafiadoras.

Além das situacdes diddticas, os professores podem utilizar os projetos diddticos como re-
curso metodoldgico. Além de viabilizar a interdisciplinaridade, esse uso possibilita, por meio do
protagonismo do aluno, a realizacdo de atividades significativas e contextualizadas, voltadas para
a problematizacdo de temas de interesse dos alunos e para a realidade na qual estéo inseridos.
O projeto diddtico surge a partir de situagdes instigantes para os alunos, podendo envolver vdrios
componentes curriculares e culminando em um produto final que deve ser socializado na turma, na
escola ou na comunidade.

p
Geografia

A rotina diddtica sugerida para os capitulos de Geografia permite que os estudantes realizem a
observagdo e andlise da espacialidade dos objetos e fendmenos, em diferentes escalas, de modo que
reconheg¢am que o espago geogrdfico estd sempre em transformacdo. Os capitulos propostos se pautam
no desenvolvimento de uma aprendizagem ativa e significativa, valorizando os conhecimentos prévios e
as experiéncias dos estudantes e apresentando prdticas e atividades que os permitam construir explica-
¢Oes sobre a sua realidade social e andlise de seu lugar de vivéncia, conforme determina o DCRC.

Em todas as unidades ocorre, de forma concomitante, o desenvolvimento dos contelidos, con-
ceitos e processos relacionados a Alfabetizacio Geogrdfica juntamente com os da Alfabetizacdo
Cartogrdfica.

Ciencias

A rotina diddtica sugerida para as aulas de Ciéncias da Natureza estd organizada de modo
que permita aos estudantes interpretar seu cotidiano social @ luz dos fenédmenos cientificos, des-
cobrindo na ac¢do a importdncia do fazer Ciéncia, conforme a demanda do Documento Curricular
Referencial do Ceard.

Os capitulos estdo organizados em unidades que levam ao desenvolvimento das habilidades
previstas no DCRC: iniciam-se com um momento de contextualizacéo, em que os estudantes iréo
mobilizar seus conhecimentos prévios e refletir sobre perguntas ou situagdes relacionadas ao tema
da aula (aqui acontece o levantamento de hipdteses); na sequéncia, a etapa Mdo na massa é a
oportunidade de construir, de agir, de realizar uma acdo relacionada aos conhecimentos identificados
na fase anterior, colocando & prova as hipdteses levantadas; por fim, o Retomando é o momento de

relacionar as reflexdes e acdes ao contelido cientifico, apropriando-se dele.




CONHECA SEU MATERIAL

Este material é composto por quatro volumes, com uma versao para os alunos e outra
para vocé, professor. Cada volume corresponde a um bimestre do ano letivo e, nesta versdo
digital do material, vocé encontra unidades de Historia, Geografia e Ciéncias. Ja o material
impresso inclui unidades de Lingua Portuguesa e Matematica. Os componentes curriculares

estdo identificados por cores e por paginas de capa, que mostram quando os respectivos
capitulos comegam.

No fim das unidades, vocé
encontra onexos recortaveis,

y
Historia
7~
Cada compenente curricular esta marcado Geografia
por uma cor na lateral do livro. Assim, vocé
consegue encontrar mais facitmente cada
um deles durante o uso do material. Ciéncias
\.
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OS POVOS E A NATUREZA

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC
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3,5:6,7.9.

HABILIDADESDODCRC

EFO4HION

Reconhecer a histéria como resultado do agdo do ser humano no tempo e na espago, com base na identificagdo
de mudangas e permanéncias ao longo do tempo.

EF04HIO2

Identificar mudangas @ permanéncias ao longe do tempo, discutindo os sentidos dos grondes marcos da histéria
do humanidade {nomadismo, desenvolvimento do agricultura e do pastorelo, criagdo do inddstria ete.).

OBJETODE CONHECIMENTO

A acdo das pessoas, grupos sociais e comunidades no tempo e no espago: nomadismoe, agricultura, escrita, navega-
¢oes, inddstria, entre outras.

UNIDADE TEMATICA

TransformacBes e permanéncias nas trajetorias dos grupos humanos.
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Habilidades do DCRC

Reconhecer a histéria como resultado da ag¢do do ser humano no tempo e no espacgo, com base na
EFO4HIOT1 | .~ N
identificacdo de mudancas e permanéncias ao longo do tempo.
Identificar mudangas e permanéncias ao longo do tempo, discutindo os sentidos dos grandes marcos da
EFO4HI02 | . . . ) o N
histéria da humanidade (nomadismo, desenvolvimento da agricultura e do pastoreio, criacdo da industria etc.).
Sobre o capitulo Contexto prévio

« Contextualizando: ler noticia sobre a descoberta
de comunidade indigena isolada na Amazénia e
conversar sobre o modo de vida cacador e coletor.

« Praticando: ler texto sobre nomadismo, sedentarismo
e Revolugtio Neolitica e responder a perguntas.

« Retomando: realizar pesquisa sobre uma comu-
nidade indigena do Ceard e elaborar texto ou
cartaz informando como ela se relaciona com a
terra que ocupa.

Objetivo de aprendizagem
« Reconhecer algumas caracteristicas de comuni-
dades némades do passado e do presente.

Materiais
- Dicion@rios (um por dupla).
- Dispositivos com acesso a internet (opcional).

CONTEXTUALIZANDO
Orientacoes

Na atividade 1, leia o texto disponivel no Caderno
do Aluno com a turma e promova uma discussdo sobre
ele. A noticia, de 2018, informa sobre a descoberta, feita
por imagens de drone, de um grupo indigena isolado na
Amazonia. Faca a leitura em voz alta para os alunos:

As imagens tomadas com a ajuda de um drone
em uma area de dificil acesso na Amazénia brasileira
mostram figuras que caminham em uma clareira na
vegetacao abundante. A Fundacdo Nacional do Indio
(Funai) [...] tem conhecimento da existéncia de pelo
menos 11 povos indigenas que habitam a floresta sem
contato com cidades. Além disso, estabeleceu contato
com outros oito grupos que preferem continuar vivendo
de acordo com seus costumes ancestrais nas dreas em
que habitam. Em suas expedices, encontraram sinais de
vida dessas comunidades, como uma enorme cabana,
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Para o estudo do capitulo, é importante que os
alunos saibam que os portugueses chegaram ao
Brasil no ano de 1500, dando inicio a um processo
colonizador, e que, antes desse periodo, o territdrio
brasileiro j& era ocupado por diversas comunidades
indigenas. Se necessdrio, faca uma breve discussdo
sobre isso para reforcar tais conhecimentos.

Dificuldades antecipadas

Este capitulo trard termos novos para os alunos,
como “nomadismo”, “sedentarismo” e “Revolucdo
Neolitica”. Por isso, é importante ter diciondrios
para consulta ou fornecer definicoes simples para

esses conceitos.

machados artesanais, uma corneta feita de casca de
arvore e canoas talhadas em troncos de palmeiras.

DESCOBERTA tribo indigena isolada na Amazénia. El

Pais, 25 ago. 2018. Disponivel em: https://brasil.elpais.com/
brasil/2018/08/24/internacional/1535123301_733178.html.
Acesso em: 21jan. 2022.

Apos a leitura do texto, promova um debate fazendo
as seqguintes perguntas: A comunidade indigena men-
cionada na reportagem provavelmente vive da caca de
animais e da coleta de frutos e raizes. Essa é a forma de
obter alimentos de todas as comunidades indigenas?
Que outras formas as comunidades humanas tém de
obter alimentos?

Aproveite 0 momento para uma avaliagdo diag-
nostica. A ideia da discussdo é introduzir o tema dos
povos cacadores, coletores e nomades a partir de um
exemplo da atualidade para, em seguida, explicar
que esse modo de vida foi predominante durante a
maior parte da histéria, até cerca de 12 mil anos atrds,
quando foram desenvolvidas a agricultura e a pecudria.

HISTORIA




Expectativas de respostas

1.

a. Ndo. A maioria dos grupos indigenas atuais ndo
vive exclusivamente da caca e da coleta.

b. Para além da caca e da coleta, é possivel obter
alimentos por meio da agricultura, da pecudria,
da troca e do comércio. A maioria dos grupos
indigenas da atualidade segue esses caminhos
para garantir o préprio sustento. Os alunos podem
apresentar respostas que indiquem que existem,
no pais, varias comunidades indigenas diferentes,
cada uma delas com culturas, hdbitos e formas
de comunicacdo unicas.

%
=

Orientacoes

Na atividade 1, divida os alunos em duplas para a
realizac@o das atividades da secdo. Se possivel, deixe
um diciond@rio com cada dupla para consulta. Peca aos
alunos que leiam o texto disponivel no Caderno do Aluno
para responder as perguntas propostas na atividade.
Se preferir, leia o texto em voz alta, pausadamente:

A comunidade indigena mencionada na pagina ante-
rior é némade. Isso significa que ela vive se deslocando
pelo territdrio em busca de alimentos. Quando esses se
esgotam em determinado local, a comunidade precisa
partir para outro. A maioria das comunidades indigenas,
no entanto, vivem de outra forma, pois sao sedentarias.
Comunidades sedentdrias sdo aquelas que se fixam em
um local e obtém seus alimentos através do plantio e
da criacdo de animais.

Embora atualmente exista comunidades némades
e sedentdrias, ha momentos da histdria em que cada
um desses modos de vida foi predominante. Durante
a maior parte da histdria, durante mais de 5 milhées
de anos, o ser humano foi némade. Somente ha cerca
de 12 mil anos comegou o processo de sedentarizacao,
pois, nesse momento, foram desenvolvidas a agricultura
e a pecudria, ou seja, os seres humanos domesticaram
plantas e animais. O processo de desenvolvimento
da agricultura e da pecudria ficou conhecido como
Revolucdo Neolitica.

Destaque no quadro os termos “ndmade”, “sedentd-
rias”, “Revolucdo Neolitica” e outros termos que possam
ser novos para os alunos. Se houver diciondrios para
consulta, permita-lhes que tentem encontrar suas defini-
¢coes neles. Caso ndo haja diciondrios, oriente os alunos
a tentar encontrar as definicbes para esses termos no

PRATICANDO
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contexto. Além deles, serd importante compreender o
significado das palavras “revolucdo” e “predominante”
para responder Gs perguntas propostas na atividade, que
questionardo aos alunos o que significa dizer que um
modo de vida foi predominante em uma época e por que
podemos chamar de revolucdo o processo de desenvol-
vimento da agricultura e da pecudria. Essas questoes,
embora parecam dedicar-se somente @ aquisicdo de
novas palavras, sdo fundamentais para que os alunos
desenvolvam sua capacidade de dividir a histéria em
periodos e de pensar sobre os critérios dessa divisdo.
Dé um tempo para que tentem responder as perguntas
sozinhos. Eles poderdo fazé-lo observando o contexto
das palavras ou pesquisando-as no diciondrio. Por fim,
explique que dizer que algo é predominante é dizer que
é 0 mais comum e que, por isso, pode ser definido como
uma caracteristica que identifica um conjunto. Depois,
explique que o termo “revolucdo” pode se referir a um
processo de profundas mudancas em uma sociedade
e que, por isso, cabe dizer que o desenvolvimento da
agricultura e da pecudria foi uma grande revolugdo.

Na atividade 2, traremos a discuss@o para a rea-
lidade do Ceard por meio de dois textos. O primeiro
texto far@ um breve panorama histérico das comuni-
dades indigenas do territério cearense, explicando
como elas sofreram com o processo de colonizagdo
por conta dos conflitos e das doencas e como elas
migraram e estabeleceram aliancas para sobreviver
a esse periodo. O texto informa, ainda, que somente
um povo indigena do Ceard, os tremembés, tem sua
terra regularizada. O segundo texto informa sobre um
achado arqueoldgico em Baturité. Foram encontradas
cer@micas e fragmentos de esqueletos por membros
das comunidades quilombolas da Serra do Evaristo.
Os vestigios foram examinados por arquedélogos, que
concluiram serem vestigios datados do periodo entre
1280 e 1300. Para os estudiosos, isso indica que havia
grupos indigenas que jé habitavam a regidio antes da
chegada dos portugueses e que esses grupos ja domi-
navam a agricultura. Apés a leitura do texto, promova
uma breve discussdo a partir das perguntas disponiveis
no Caderno do Aluno. Podemos dizer que 0s povos
indigenas do Ceard sdo némades ou sedentarios? Por
qué? Por que as comunidades indigenas precisam de
suas terras regularizadas? Apés a discuss@o, dé um
tempo para que os alunos registrem suas respostas e
destaque como as comunidades indigenas do Cear@
tém um modo de vida diferente do grupo indigena iso-
lado encontrado na Amazénia, do qual falou o primeiro
texto do capitulo.
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Expectativas de respostas

1.

a. Dizer que um modo de vida foi predominante em
determinada época significa dizer que foi 0 mais
comum naquele momento. Ou seja, podemos dizer
que, atualmente, o modo de vida predominante
é o sedentdrio. Embora existam comunidades
némades, podemos dizer que, de modo geral,
o ser humano, atualmente, é sedentdrio.

b. Podemos compreender a palavra “revolucco”
como um processo de mudancas profundas em
uma sociedade. Por isso, podemos dizer que o
desenvolvimento da agricultura e da pecudria foi
uma revolucdo, porque mudou muito a historia
da humanidade.

a. Pela leitura dos textos, podemos afirmar que as
comunidades indigenas que ocupam o territorio
cearense sdo sedentdrias e jd adotavam esse modo
de vida desde antes da chegada dos portugueses.

b. Espera-se que os alunos reconhecam que as co-
munidades indigenas precisam de suas terras
garantidas por lei porque elas sdo fundamentais
para a manutencdo do seu modo de vida.

dela com a terra que ocupa. Em seguida, os alunos
deverdo elaborar um texto ou cartaz explicando como
é essa relacdo. A ideia é que eles percebam que as
comunidades indigenas do atual estado do Ceard sdo
sedentdrias e precisam de suas terras para a manuten-
¢do do seu modo de vida. Além disso, espera-se que
algumas duplas consigam concluir que a funcdo das
terras para as comunidades indigenas costumair além
da questdo do alimento e da moradia. Muitas vezes, as
terras tém uma funcdo ritualistica e identitdria, sendo
um elemento que compde a prépria historia, religio-
sidade e identidade das comunidades. Se perceber
que nenhuma das duplas conseguiu chegar a essa
conclusdo, retome o assunto no capitulo sequinte. Se
possivel, passe a atividade para casa ou para ser feita
em hordrios alternativos, indicando uma data para a
entrega ou exposicdo do resultado. Dessa forma, os
alunos terGo mais tempo e recursos para pesquisar.

Expectativas de respostas
1. Resposta pessoal. Independentemente da comuni-
dade que os alunos escolherem para pesquisar, €

coe necessdrio, em suas respostas, que eles reconhe-

(‘ cam que as terras ocupadas pelas comunidades
RETOMANDO . indigenas sdo fundamentais para a manutengdo
Orientacoes

do seu modo de vida. Além de garantir o sustento

Na atividade 1, mantenha os alunos em duplas. No gessas c,o.mun(;dades, por. m(jeu:j dadagrlclulturu,
Caderno do Aluno, estard disponivel um mapa indicando d pecuor!a eae outraﬂs atividades N e coleta, as
a localizacéio das comunidades indigenas do Ceard. A terras, muitas vezes, tém uma funcdo sagrada e
atividade pedird aos alunos que escolham uma dessas

séio um elemento importante para a tradicdo, a
comunidades e facam uma pesquisa sobre a relacdo identidade, os ritos e a historia dessas comunidades.
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2. Povos agricultores e pastores
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Habilidades do DCRC

Reconhecer a histéria como resultado da acdo do ser humano no tempo e no espago, com base na identificacdo
de mudancas e permanéncias ao longo do tempo.

Identificar mudancas e permanéncias ao longo do tempo, discutindo os sentidos dos grandes marcos da
histéria da humanidade (nomadismo, desenvolvimento da agricultura e do pastoreio, criagéo da indUstria etc.).

Sobre o capitulo

« Contextualizando: analisar umaimagem antiga
e uma imagem atual de cer@micas indigenas e
conversar sobre a relagdo dos povos indigenas
com a natureza e as mudangas e permanéncias nas
culturas dos povos indigenas ao longo do tempo.

« Praticando: observarimagens do povo tremembé
da Barra do Mundau praticando agricultura e ler
texto sobre um mito para discutir a relac@o dessa
cultura com a natureza.

« Retomando: observarimagem do povo tremembé
da Barra do Mundai em protesto em Brasilia
pela demarcacdo de terras indigenas e discutir
a importancia dessa reivindicagdo.

Objetivo de aprendizagem
« Reconhecer que a prética da agricultura gerou
mudancas na maneira de viver da humanidade.

CONTEXTUALIZANDO
Orientacoes

Na atividade 1, peca aos alunos que observem as
imagens disponiveis no Caderno do Aluno. A primeira
imagem mostra um antigo pote de cer@mica usado
como urna funerdria indigena, encontrado no Sitio SGo
Bento e exposto no Memorial do Homem Kariri, em
Nova Olinda, Ceard. A segunda mostra uma artesd
pancararu fazendo potes de cerémica na Aldeia Brejo
dos Padres, em Pernambuco. Apés a observacdo das
imagens, promova uma discuss@o a partir das seguin-
tes perguntas: Qual é a relacdo dos povos indigenas
com a natureza? Como vocé imagina que era a cultura
das primeiras comunidades indigenas cearenses? Nas
comunidades indigenas, muitas préticas antepassadas
permanecem até hoje. Para vocé, a manutencado dessa
cultura é importante?

Na atividade 2, espera-se que os alunos conversem
sobre como é fundamental a relagdo dos povos indi-
genas com a natureza e sobre como algumas de suas
tradicdes permaneceram ao longo dos séculos, como
a de elaborar vasos de cer@mica. Aproveite 0 momento
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Contexto prévio

Para este capitulo, os alunos devem compreen-
der que os povos indigenas atuais do Ceard sco
sedentdrios e precisam de suas terras para dar
continuidade ao seu modo de vida. Esse contelido
foi visto no capitulo anterior, mas, se necessdrio,
reforce-o por meio dos exemplos trabalhados,
lembrando sempre os conceitos de nomadismo,
sedentarismo, povos cacadores e coletores e povos
agricultores e pastores.

Dificuldades antecipadas

Os alunos podem ndo conhecer as regides do
Cear@ mencionadas no capitulo. Se isso acontecer,
ajude-os a compreender onde ficam tais regides
para que possam contextualizar melhor os exem-
plos trabalhados.

para ressaltar, no entanto, que as comunidades indigenas
também mudam com o tempo. Diga que, atualmente,
por exemplo, é comum que os indigenas se utilizem de
tecnologias nas atividades do dia a dia, como monitorar
suas terras, plantar e colher e mesmo realizar e regis-
trar suas festividades. Explique que essas mudancas
s@o naturais e ndio fazem com que esses povos sejam
“menos indigenas”. Ao contrdrio, a forma como eles
se adaptam aos novos tempos, incorporando novos
habitos e modificando alguns hdbitos antigos, é o que
garante a continuidade de sua cultura e identidade.

Expectativas de respostas

1. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos re-
conhecam que a relacdo dos povos indigenas
com a natureza é bastante forte, uma vez que a
terra que ocupam lhes dd os elementos neces-
sarios para a manutencdo do seu modo de vida.
Da terra eles retiram boa parte dos alimentos e
remédios necessarios para o seu sustento, bem
como os recursos utilizados para a elaboracdo
de cer@micas e outros objetos de sua cultura,
como mostrado nas imagens.

HISTORIA




2. Resposta pessoal. Os alunos podem ver, pelas
imagens, que a pratica do artesanato com ce-
ramica foi uma das que permaneceu na cultura
indigena com o passar dos séculos. Espera-se
que os alunos reconhecam que a continuidade
desse tipo de cultura é importante porque define
aidentidade dos povos indigenas. E importante
ressaltar, no entanto, que os povos indigenas po-
dem adotar novos habitos ou mesmo abandonar
antigas tradicoes sem que deixem de ser indigenas
por isso, pois é natural que um povo mude com
o tempo sem que perca a sua histéria e o direito
de ser reconhecido como quer.

%
=

Orientacoes

Na atividade 1, faca uma leitura coletiva das imagens
gue mostram o povo tremembé da Barra do Mundad
praticando a agricultura. A primeira imagem mostra
pessoas dessa comunidade preparando mudas de hor-
talicas, e a segunda, um grupo preparando farinha com
mandiocas plantadas pela comunidade. Apés obser-
var as imagens, convide os alunos a imaginar como
os povos indigenas praticavam a agricultura e outras
atividades, como a pesca, antigamente. Eles devem
imaginar se houve mudancas ou ndo nessas prdticas.
Ressalte que o proprio ato de registrar essas atividades
por meio de fotografias ja é uma mudanca importan-
te na cultura indigena. Essas imagens, por exemplo,
foram retiradas por um fotégrafo chamado Luan de
Castro Tremembé, que faz parte do povo retratado e
utiliza as novas tecnologias para divulgar e valorizar
sua cultura nainternet.

Na atividade 2, os alunos deverdo ler um texto
sobre um mito difundido pelo povo tremembé. Para
esse povo, a histéria dos encantados, conhecidos
como seres sobrenaturais, é parte importante de sua
cultura. Convide os alunos a ler o pequeno trecho
sobre Caipora, a encantada guardid das florestas.
Em seguida, os alunos deverdo conversar sobre esse
mito, buscando compreender o que ele pode nos in-
formar sobre a relagdo dos tremembé com a natureza
e representd-lo por meio de um desenho.

PRATICANDO
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Expectativas de respostas
1. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos reconhe-
cam que muitas prdticas indigenas se mantiveram
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inalteradas com o tempo, como elaborar vasos
de cer@mica e pescar e plantar hortalicas e rai-
zes. No entanto, espera-se que ressaltem que os
povos indigenas adotam novas tecnologias para
facilitar essas atividades, como ferramentas de
agricultura e mesmo celulares para registrar tais
atividades.

2. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos re-
conhecam que o mito de Caipora mostra como
a floresta e as terras indigenas sdo importantes
para esses povos. Em seguida, os alunos devem
representar Caipora por meio de um desenho.

. A At At A RPN At At ARt N iR At At At i iienititatatititisnsnites

Orientacoes

Na atividade 1, inicie observando com eles a ima-
gem disponivel no Caderno do Aluno. Ela mostra uma
manifestacdo em Brasilia pelos direitos dos povos indi-
genas. Em primeiro plano, aparecem indigenas do povo
tremembé da Barra do Mundad (Itapipoca, Ceard) com
faixas de protesto. E possivel ler alguns trechos das
faixas, como “retrocesso [...] @ mineracdo em terras”,
“ndo a PL 1610!”, “pela demarcacdo [...] indigenas no
Cear@” e “retire os garimpeiros e madeireiros.” Ao fun-
do, é possivel ver manifestantes carregando caixes
alegoricos. Peca aos alunos que observem esses de-
talhes e a forma como as pessoas se vestiram para a
manifestacdo, com trajes e aderecos indigenas.

Promova uma discussdo a partir das perguntas
propostas no Caderno do Aluno. Pergunte sobre o
motivo do protesto, sobre a importéncia que as ter-
ras demarcadas tém para os povos indigenas e sobre
quem sdo as pessoas que desrespeitam e invadem as
terras indigenas. Explique que a demarcacdo de terras
indigenas é a principal luta dos povos indigenas, pois,
ao longo dos séculos, desde a chegada dos portugue-
ses do Brasil, eles tiveram suas terras invadidas por
pessoas que ndo respeitam sua cultura e que, muitas
vezes, destroem a natureza por conta de seus objetivos
financeiros. Os alunos podem observar, na imagem,
que os manifestantes acusam alguns grupos dessas
acdes: mineradores/garimpeiros e madeireiros, ou seja,
pessoas que exploram os recursos naturais das terras
indigenas. De forma indireta, podemos considerar que
a manifestacdo também indica que essa comunidade
afirma que o governo também ndo estd respeitando
os seus direitos, pois hd uma critica a um projeto de lei
(PL). Explique aos alunos que se trata do PL 1610/1996,
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que autoriza a exploracdo de recursos minerais em
terras indigenas.

Ressalte como hd interesses conflitantes para
0 uso das terras e dos recursos naturais e comente
que, para muitas empresas e setores da sociedade, os
recursos naturais sdo formas de obter cada vez mais
lucro, enquanto, para os povos indigenas, as terras
s@o necessdrias para a manutengdo de seu modo de
vida. E importante ressaltar que as dreas indigenas
demarcadas s@o as mais preservadas e com menor
impacto ambiental. Ou seja, a luta pela demarcagdo das
terras indigenas interessa a todos os brasileiros. Para
saber mais sobre isso, leia o seguinte texto: MODELLI,
Lais. Terras indigenas sdo as dreas mais preservadas
do Brasil nos ultimos 35 anos, mostra levantamento.
G1, 27 ago. 2021. Disponivel em: https://g1.globo.com/

ANOTACOES

natureza/noticia/2021/08/27/terras-indigenas-sao-as-a-
reas-mais-preservadas-do-brasil-nos-ultimos-35-anos-
-mostra-levantamento.ghtml. Acesso em: 21jan. 2021.

Expectativas de respostas

1.

a. Os tremembé foram a Brasilia protestar pela de-
marcacdo das terras indigenas e pelo combate a
extracdo de minérios e madeiras nessas terras.

b. Porque esses povos dependem das terras preser-
vadas para a manutencdo do seu modo de vida.

¢. Naimagem, os manifestantes apontam aqueles
que estdo desrespeitando as terras indigenas:
garimpeiros e madeireiros. Podemos considerar,
ainda, que hd uma critica ao governo por ndo
assegurar os direitos dos povos indigenas.
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3. Povos que Fabricam objetos
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Habilidades do DCRC

Reconhecer a histéria como resultado da agdo do ser humano no tempo e no espago, com base na identificacdo
EFO04HI01 -
de mudancas e permanéncias ao longo do tempo.
Identificar mudancas e permanéncias ao longo do tempo, discutindo os sentidos dos grandes marcos da
EFO4HIO2 . . : . L e
histéria da humanidade (nomadismo, desenvolvimento da agricultura e do pastoreio, criagdo da inddstria etc.).
Sobre o capitulo Nesse sentido, é (itil que percebam que os objetos

« Contextualizando: observar imagens sobre
producbes materiais cearenses e conversar
sobre como elas ajudam a contar a histéria e a
cultura das comunidades do Ceard.

« Praticando: realizar leitura e discussdo sobre as
tradicdes da Comunidade Quilombola do Cumbe
e sobre a importéncia do territério do mangue
para essa comunidade.

« Retomando: produzir artesanato com materiais
que iriam para o lixo.

Objetivo de aprendizagem
« Reconhecer o artesanato como fonte e expressdo
da cultura dos grupos humanos.

Materiais
- Dispositivos com acesso @ internet (opcional).

Contexto prévio

Para este capitulo, os alunos devem ter uma
nocdo bdsica de como os vestigios deixados pelas
comunidades humanas podem ser mobilizados como
fontes para conhecer a histéria dessas comunidades.

CONTEXTUALIZANDO
Orientacoes

Na atividade 1, convide os alunos a observar as
imagens disponiveis no Caderno do Aluno. As ima-
gens mostram um artesdo esculpindo uma figura
de Sdo Jorge em madeira, uma mulher ao lado das
cer@micas que produziu, um arteséo especialista
em couros e uma rendeira de bilro. Pergunte aos
alunos se eles ja ouviram falar desse ultimo tipo de
artesanato e, se necessdrio, explique que a renda
de bilros é produzida pelo cruzamento de fios téxteis
utilizando os bilros, objetos de madeira nos quais
as linhas sdo enroladas.

Peca aos alunos que observem novamente a ima-
gem do artesdo de couros. Informe que o nome desse
artesdo é Espedito, conhecido como Mestre Espedito
Seleiro, um importante e conhecido artista e artes@o
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e vestigios materiais séo fontes histéricas muito
importantes, pois nos trazem informagdes quando
ndo hd fontes escritas para conhecer a historia e a
cultura de um povo.

Dificuldades antecipadas

Existe a possibilidade de os alunos terem difi-
culdade para compreender a questdo territorial e
cultural da identidade quilombola e sua origem nos
tempos remotos. Nesse caso, reflita com a turma
sobre a cultura dessas comunidades nos dias atuais,
contextualizando com o Periodo Colonial. Aproveite
o0 momento para incentivar os alunos a indentificar a
importéncia do artesanato e das atividades quilom-
bolas para a histéria do Ceard, bem como para a
preservacdo ambiental dos territérios atuais. Organize
uma roda de conversa sobre os modos de producéo
artesanal como economia que sustenta a comunidade,
destacando as préticas agricolas tradicionais, a pesca,
o trabalho no manguezal e o cuidado com o meio
ambiente. Estimule a percepcdo dos alunos sobre a
relacdo dessas atividades com a dinGmica cotidiana,
social e cultural dos antepassados quilombolas.

do Ceard. Explique que o mestre é filho de vaqueiro e
aprendeu bem novo afazer selas e outros equipamentos
para vaqueiros. Assim, converse com os alunos sobre
como os objetos que ele produz, assim como os produ-
zidos pelos outros artesdos, sdo tradicdes importantes
da cultura popular cearense e que, por isso, ajudam
a contar a histéria das comunidades cearenses. Se
houver dispositivos com acesso @ internet disponiveis
na escola, dé um tempo para que os alunos se dividam
em grupos e escolham uma das formas de artesanato
mostradas nas imagens para pesquisar.

Apo6s a discussdo inicial, promova uma discus-
sdo a partir das perguntas propostas no Caderno do
Aluno. Pergunte: Vocés ja conheciam essas formas
de artesanato? De qual delas vocé gosta mais? Vocés
acham que as pessoas mostradas nas imagens pro-
duzem esses objetos apenas para vender e ganhar
dinheiro? Que outras motivacées elas podem em seu
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trabalho? Vocés acham que os objetos produzidos por
essas pessoas ajudam a contar sobre a histdria e a
cultura do Ceara? Por qué?

Expectativas de respostas

1.

d. Resposta pessoal.

b. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos reco-
nhecam que essas pessoas ndo produzem artesa-
nato somente por questoes financeiras, mas que
também o fazem por gostarem dessas tradicoes.

. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos reco-
nhecam que os objetos mostrados nas imagens
podem ajudar a contar a histéria e a cultura do
Ceard, pois sdo tradicoes praticadas por comu-
nidades do estado.

%
=

Orientacoes

Na atividade 1, os alunos estudardo sobre a Comunidade
Quilombola do Cumbe. Peca a um aluno que leia o enun-
ciado da atividade e o texto disponivel no Caderno do
Aluno. Antes de dar um tempo para que realizem a ativi-
dade, motive os alunos a conversar sobre a importancia
da cultura quilombola. Incentive--os a pensar no sentido
da palavra “quilombo” e, em seguida, explique que ela se
origina do termo “kilombo”, no idioma dos povos bantus,
em Angola, e significa local de pouso ou acampamento.
No Brasil, a palavra era usada para indicar o local de
refigio das pessoas que haviam conseguido fugir da
escraviddo. Destaque que chamamos de quilombola a
pessoa que vive em um quilombo.

Converse com os alunos sobre a permanéncia de
comunidades quilombolas no Ceard e a importéncia da
preservacdo de sua cultura. E interessante fazer uma
breve explicacdo sobre as mudancgas e permanéncias
nessas culturas relacionadas & transformacdo da na-
tureza. Estimule os alunos a formular opinides sobre
as praticas artesanais da comunidade quilombola es-
tudada. Se houver dispositivos com acesso @ internet
na escola, dé um tempo para que pesquisem imagens
do artesanato dos cumbes. Nesse caso, sugira que
acessem o site da comunidade, disponivel em: https://
www.quilombodocumbe.com/arte-tradicional. Acesso
em: 22 jan. 2022.

Caso ndo seja possivel realizar a pesquisa, explique
aos alunos que os cumbes utilizam elementos encon-
trados na natureza para a producdo de suas pecas de
artesanato, como a carnauba, o coco e as conchas do

PRATICANDO
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mar. Peca aos alunos que contem experiéncias pro-
prias sobre a utilizacGo de recursos como esses para
brincar, de modo que eles se sintam aproximados da
realidade estudada.

Instigue os alunos para que percebam a importéncia
do manguezal para a comunidade do cumbe e para as
comunidades do entorno. Informe, ainda, que os man-
guezais sdo muito importantes para o meio ambiente,
pois sdo habitat de varias espécies, filtram a dgua do
mar, retendo nutrientes, e protegem a costa da erosdo e
das ressacas. Ressalte, por exemplo, que o caranguejo
preparado e servido pelos cumbes é muito apreciado
e popular. Esclareca que, com prdticas como a pesca
e o trabalho no mangue, eles produzem seu proprio
alimento e ndo precisam mudar de local & procura de
alimentos constantemente. As atividades desenvolvidas
necessitam de um esforco coletivo constante, e essa
dedicacdo colabora para a preservacdo territorial. No
passado, prdticas tradicionais como essas contribuiram
para que pequenos grupos se tornassem sedentdrios,
fixos na regido, formando aldeias. Esclareca que esse
processo ndo ocorreu da mesma forma e no mesmo
periodo entre os grupos humanos e que muitos povos
permaneceram semindémades.

Apés a discussdo inicial, dé um tempo para que os
alunos respondam as atividades propostas. Eles de-
verdo produzir um pequeno texto sobre a importéncia
do manguezal para a Comunidade do Cumbe e, em
seguida, elaborar um desenho que mostre como essa
comunidade retira da natureza os recursos necessdrios
para as suas atividades, como o artesanato e a pesca.

Expectativas de respostas

1.

a. 0 manguezal é muito importante para a Comunidade
Quilombola do Cumbe, pois, desse local, ela retira
0S recursos necessarios para as suas atividades,
como a pesca, a agricultura e o artesanato. Os
alunos podem considerar, ainda, que essa rela-
¢do proxima com a natureza e com o territério
ocupado é uma marca de outras comunidades
tradicionais, como as indigenas, estudadas em
capitulos anteriores.

b. Resposta pessoal. Os alunos devem produzir de-
senhos que ilustrem a importéncia do manguezal
para a Comunidade Quilombola do Cumbe. Assim,
espera-se que eles facam desenhos sobre a pesca
ou sobre bonecos e outros objetos de artesanato
feitos a partir de coco, conchas do mar, pedacos de
madeiras e outros recursos naturais encontrados
na terra quilombola.
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Orientacoes

Na atividade 1, converse com a turma sobre o lixo,
um dos principais vestigios materiais das comunidades
humanas na atualidade. Promova uma discussdo sobre
o tema antes de comecar a atividade, questionando o
que acontece com os objetos que compramos depois
gue ndo os utilizamos mais e o que acontece quando
jogamos algo fora. Deixe que os alunos compartilhem
opinides e experiéncias relacionadas ao tema e, em se-
guida, ajude-os a concluir que, no limite, ndo existe “jogar
fora”, pois todo lixo que ndo é reciclado simplesmente
é acumulado em um local, gerando prejuizos para o
meio ambiente. Se possivel, converse um pouco sobre o
consumismo caracteristico de nossa sociedade e sobre
o tempo que os objetos levam para se decompor. Pneus
e garrafas de PET, por exemplo, podem demorar cerca
de 600 anos para tal.

Apds a discussdo inicial, leia com os alunos o
enunciado da atividade. Em seguida, peca a um vo-
luntdrio que leia para a turma o texto disponivel no
Caderno do Aluno. O texto apresenta o educador e
artista Marcos Melo, que produz instrumentos musicais
e brinquedos com materiais que encontra no Lixo ou
que seriam descartados. O texto informa, ainda, que
Fortaleza é a primeira capital do Nordeste em produ-
cdo de lixo por pessoa. Ressalte esse dado para os
alunos para que percebam como o problema é grave
e como s@io necessdrias pessoas conscientes como o
educador apresentado no texto. Apds a leitura do texto,
os alunos devem observar a imagem que mostra uma
bandeira do Brasil feita de fundos de garrafas de PET
e, ao centro, a frase “Vamos reciclar”.

Promova uma discuss@o com os alunos sobre 0s
impactos que esses trabalhos podem gerar na socie-
dade. Ajude-os a concluir que esse tipo de servico é
muito importante, pois, além de evitar o acumulo de
lixo, ainda ajuda a conscientizar as pessoas sobre a
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necessidade do reaproveitamento e da reciclagem,
bem como sobre os impactos que o aciimulo de lixo
e 0 consumismo podem gerar no meio ambiente. Dé
um tempo para que os alunos registrem suas consi-
deracdes sobre a questdo no Caderno do Aluno. Em
seguida, apresente a proposta da letra B, que propde
que os alunos imitem o educador do texto e produzam
um objeto, um brinquedo, um instrumento musical ou
uma obra de arte com materiais encontrados no lixo
ou que seriam descartados. Instigue os alunos para
que sejam bem criativos na producdo, ressaltando que
ao menos a maioria do material utilizado precisa ser
reaproveitado, ndo comprado. Defina uma data para
que a turma leve a sua produgdo para a escola e, se
possivel, organize uma exposicdo com os objetos pro-
duzidos para que toda a comunidade escolar possa
ver. Nessa exposicdo, se possivel, peca aos alunos
que pesquisem e produzam placas informando quanto
tempo os materiais reaproveitados levariam para se
degradar se fossem descartados em depdsitos de lixo.

Expectativas de respostas

1.

a. Espera-se que os alunos considerem que o tra-
balho do educador Marcos Melo tem um impacto
muito positivo na sociedade, pois, além de evitar
que materiais sejam descartados e se acumulem
em depositos de lixo, prejudicando a natureza,
ainda ensina e incentiva outras pessoas a fazer
o mesmo. Dessa forma, Marcos é um importan-
te agente na promocdo de uma sociedade mais
sustentdvel, com uma relacéo mais adequada
com os objetos e a natureza.

b. Resposta pessoal. Os alunos devem elaborar
objetos, como brinquedos, instrumentos musi-
cais ou mesmo obras de arte, feitos a partir de
materiais que seriam descartados. Aqui, ndo é
importante avaliar a qualidade das producoes,
mas o esforco em reaproveitar materiais que
seriam descartados.
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4. Povos que desenvolveram a escrita
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Habilidades do DCRC

Reconhecer a histéria como resultado da agdo do ser humano no tempo e no espago, com base na identificagdo
de mudancas e permanéncias ao longo do tempo.

Identificar mudangas e permanéncias ao longo do tempo, discutindo os sentidos dos grandes marcos da
histéria da humanidade (nomadismo, desenvolvimento da agricultura e do pastoreio, criagdo da inddstria etc.).

Sobre o capitulo

« Contextualizando: conversar sobre como seria
avida sem as formas de escrita e de registro que
temos hoje em dia.

« Praticando: analisar fontes para reflexdo sobre
as transformacdes e os materiais utilizados para
a invencdo da escrita.

« Retomando: sistematizar os conhecimentos
construidos durante o capitulo por meio da
interpretacdo e producdo textual.

Objetivo de aprendizagem
« |dentificar elementos que levaram ao dominio
da escrita por alguns grupos humanos.

CONTEXTUALIZANDO
Orientacoes

Na atividade 1, desperte o interesse do aluno pelo
tema, ao desenvolver a reflexdo oral sobre a origem da
escrita. Estimule a turma a responder as perguntas de
maneira a fornecer informacdes que jG@ domina sobre
o assunto. E importante destacar como a invencéo da
escrita pode facilitar a relago entre as pessoas, desde
0s primeiros grupos humanos. Para isso, é importante
que o aluno socialize hipéteses de como surgiu a escrita
e de que maneira as pessoas estabeleciam uma comu-
nicacdo antes da sua origem.

Expectativas de respostas

1. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos refli-
tam sobre o periodo em que 0s grupos humanos
iniciaram o processo de construcdo das formas de
escrita, a partir do desenvolvimento de formas de
comunicacdo pictérica e verbal. A partir das nocoes
sobre 0 modo de vida dos grupos pré-historicos,
dé inicio a uma conversa sobre os motivos que
levaram esses grupos a desenvolver a escrita.
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Contexto prévio

Para este capitulo, espera-se que o aluno
compreenda a escrita como forma de integracdo,
aproximacdo, além de promotora de expressdo em
diferentes formatos.

Dificuldades antecipadas

Os alunos podem demonstrar dificuldades
em imaginar como era a comunicacdo antes da
invencdo da escrita. Se perceber esse tipo de
dificuldade, promova uma pesquisa sobre pinturas
rupestres e formas rudimentares de escrita, como
os hierdglifos egipcios e a escrita cuneiforme
dos sumeérios.

Orientacoes

Na atividade 1, convide os alunos a pensar sobre
as diferentes formas de comunicacdo que existiam no
passado e incentive a reflexdo de que comunicar-se é
muito mais que escrever palavras. Sensibilize a turma
para perceber que, durante cada etapa rumo @ invencdo
da escrita, os grupos humanos experimentaram formas
diferentes de se comunicar, como a comunicacgdo pic-
térica, a linguagem oral simples (sons e grunhidos), a
linguagem oral complexa (com palavras, mas sem o uso
da escrita) e ainvencdo de alfabetos, que permitiram
o desenvolvimento da escrita. Nesse momento, propo-
nha uma reflexdo sobre as ferramentas que utilizamos
para desenvolver a escrita hoje. Para isso, estimule o
aluno a observar a imagem e compard-la as formas
de comunicacdo atuais. Depois, peca-lhes que leiam
o texto e analisem os diferentes impulsos que fizeram
o autor se aventurar pelo universo da escrita. Estimule
a reflexdo sobre o que motivou o autor a criar o acervo
do museu, evidenciando a importéncia dos objetos e
registros escritos para a histéria da humanidade e para
a percepcdo das pessoas sobre 0 modo de comunicagdo

HISTORIA




dos antepassados. Oriente cada aluno durante a produ-
¢do e, nofinal, solicite-lhes que troquem as producdes
entre si para partilha e apreciacdo.

Na atividade 2, leia o texto para os alunos sobre as
motivacoes e o prazer da escrita:

0 que me move a escrever é o prazer da CRIAR. Ndo
me considero um escritor, mas um ARTISTA que gosta
de escrever e usar a escrita como forma de manifes-
tacdo — em algumas fases, meus trabalhos de artes
visuais misturam desenhos, pinturas e PALAVRAS.
Sempre gostei de escrever. Na infancia, lembro que
vibrava com as REDACOES que escrevia na escola,
principalmente as dos temas mais polémicos. Depois,
passei a fazer POEMAS de adolescente e provérbios
que repartia com os amigos. Mais tarde, embalado
pelo AMOR de pai, comecei a contar histérias para
Leticia e, dez anos depois, para Luis Otévio, CONTOS
infantis. Escrevo as HISTORIAS que invento e as vou
inventando enquanto escrevo. Como acontece no meu
trabalho de artes visuais, a realizacdo dos TEXTOS e
das ilustracbes é algo que flui naturalmente, no seu
tempo. Talvez por isso, a escrita seja mais um DESAFIO
de criacdo que um compromisso, um trabalho que
tem que ser realizado. Ndo cansa. Nao aflige. Deixa
FELIZ. Quanto a LITERATURA infantil, ela representa um
reencontro com aquele garoto que gostava de escrever
redacdes no colégio e, a0 mesmo tempo, um grande
encontro com o UNIVERSO mais belo da existéncia, o
dos pequeninos, com toda sua permissdo de SONHAR
e de viajar até onde a IMAGINA C/T O conseguir.

COSTA, Isabel. Cearense descreve como é o oficio
da escrita. O Povo, 25 jul. 2017. Disponivel em:
https://mais.opovo.com.br/jornal/vidaearte/2017/07/

cearenses-descrevem-como-e-o-oficio-da-escrita.html.
Acesso em: 24 out. 2021.

Ressalte a existéncia de diferentes representacdes
da escrita. Fale sobre as palavras relacionadas que
fazem parte desse universo, tdo bem relatadas no texto.
Incentive os alunos a refletir sobre modificacbes da
escrita ao longo dos séculos, o porqué de as mudan-
cas acontecerem, para que a escrita foi usada e o que
muda na vida dos seres humanos a partir do momento
em que podem escrever.

Na atividade 3, convide os alunos a ler um pequeno
texto do importante poeta cearense Patativa do Assaré.
Ressalte como esse poeta se utilizou da escrita para se
comunicar, de forma poética, com o mundo, retratando
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suas emocoes e a realidade de sua terra. Em seguida,
promova uma discuss@o com os alunos sobre o papel
que a escrita pode desempenhar na cultura popular.
Geralmente, as pessoas associam a escrita e a leitura
a uma cultura dita mais sofisticada, ligada aos centros
académicos. No entanto, Patativa do Assaré é um bom
exemplo de como a escrita pode e deve estar ligada
também @ cultura popular, aos temas e interesses das
pessoas simples e & sua forma de se expressar. Peca
aos alunos que notem como Patativa escreveu algumas
palavras da forma como sdo pronunciadas, valorizando
as formas de comunicacdo regionais.

Expectativas de respostas

1. Espera-se que o aluno reconheca, nas pinturas
rupestres, uma forma visual de descrever situacoes
cotidianas e ideias, como elementos importantes
para a comunicacdo de sociedades passadas. Além
disso, os alunos podem fazer uma representacdo
rupestre similar aos desenhos que o0s antepassados
usavam para se comunicar.

2. Espera-se que os alunos articulem as palavras
destacadas em frases que relacionem o contel-
do trabalhado. Palavras destacadas: HISTORIA,
DESAFIO, LITERATURA, AMOR, SONHAR, REDACOES,
ARTISTA, UNIVERSO, TEXTO, POEMAS, FELIZ,
CONTOS, CRIAR, PALAVRAS, IMAGINACAO.

3. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos con-
siderem que a escrita € uma boa ferramenta para
registrar historias e elementos da cultura popular
que, muitas vezes, costumam ser transmitidos de
forma oral. O poema de Patativa do Assaré, por
exemplo, cumpre essa funcdo ao exaltar a fungdo
social do vaqueiro, problematizar a importancia
que geralmente se atribui aos doutores e escrever
as palavras como sdo faladas.

oo
.
........................................................................

Orientacoes

Essa atividade busca consolidar o aprendizado do
aluno durante o capitulo. E um momento oportuno para
relembrar ao aluno que o texto deverd descrever a relacdo
da escrita com o sentimento humano, a vida e o lugar
em que se vive e a interaco do homem com o seu meio.

Ao desenvolver a atividade, explique aos alunos
que eles deverto compor um pequeno texto, focando
principalmente naquilo que faz a escrita ser importante
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para a histéria e na forma como se pode expressar
sentimentos através de registros. A atividade pode ser
utilizada como uma avaliagdo formal.

Expectativas de respostas

1. Resposta pessoal. Os alunos devem produzir um
texto evidenciando como a invencdo da escrita
favoreceu a comunicacdo entre as comunidades
humanas ao longo do tempo. Em suas respostas,

ANOTACOES

espera-se que reconhecam, com suas palavras,
que os sistemas de escrita favorecem a capacida-
de humana de registrar conhecimentos de forma
mais completa e de transmiti-los para as geracoes
futuras. No entanto, é desejdvel que os alunos
considerem, ainda, que a escrita ndo é a Unica
forma de transmitir mensagens e conhecimento,
havendo, ainda, a tradicdo oral, jG estudada em
capitulos anteriores.

29
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OS MAPAS E SEUS USOS

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1,2;7:.10.

HABILIDADE DO DCRC

Comparar tipos variodos de mopas, identificando swas caracteristicas, eloborodores, finclidodes, diferencas e
semelhangas.

OBJETODE CONHECIMENTO

Elementos constitutivos dos mapas.

UNIDADE TEMATICA

Formos de representogdo e pensamento espacial.

PARA SABER MAIS

- INSTITUTO DE PESQUISA E ESTRATEGIA ECONOMICA DO CEARA. Caracterizago territorial. Fortoleza: Ipece, 2012
Disponivel em: http://mww2_ipece ce gov.br/publicacoes/ceara_em_numeros/2012/territorial/01_001_caracteristicas_
geograficos.pdf. Acesso em: 25 ago. 2021.

« IPECE. Ceard em mapas. Fortaleza: Ipece, ©2007. Disponivel em: hitp:/iwww2.Ipece.ce.gov.br/atlos/metodologla.
htm, Acesso em: 25 ago. 2021,
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Habilidade do DCRC

EFO04GE10 diferencas e semelhancas.

Comparar tipos variados de mapas, identificando suas caracteristicas, elaboradores, finalidades,

Sobre o capitulo

Contextualizando: identificar o que € um mapa
e contribuir com experiéncias pessoais sobre 0s
usos desse objeto.

Praticando: buscar informagGes em um mapa e,
em seguida, compard-lo a outros, além de analisar
um mapa da unidade federativa (UF) onde os alunos
vivem, observando os limites municipais dentro dela.
Retomando: refletir sobre a importéncia dos
mapas para o cotidiano das pessoas.

Objetivo de aprendizagem
- |dentificar o que sdo mapas e alguns de seus usos.

CONTEXTUALIZANDO

Orientacoes

Na atividade 1, leia as questdes para os alunos ou
solicite que as leiam em voz alta coletivamente. Faca
uma pergunta por vez e permita que eles se expressem e
falem sobre suas experiéncias. Evite correcdes pontuais
nessa etapa, pois € o momento de investigar o que
eles sabem sobre 0os mapas. Aproveite para realizar
uma avaliacdo diagndstica sobre os conhecimentos
prévios dos alunos a partir de suas experiéncias em
relacdo ao objeto de conhecimento do capitulo.

F possivel que eles j@ tenham se deparado com
mapas impressos em ambiente escolar, pois ndo é in-
comum que esse tipo de instrumento esteja presente
em murais, por exemplo. Questione-os a respeito desse
possivel contato e pergunte se jd manusearam algum
mapa impresso. E importante que eles reflitam sobre
a functGo de um mapa e contribuam livremente com
suas hipéteses. Espera-se que eles mencionem que 0s
mapas servem para representar um espaco, ou, adinda,
ajudar na localizacdo de alguém ou algo. Pergunte
eles se conhecem ou j@ brincaram de caca ao tesouro.
Caso conhecam a brincadeira, peca que um dos alunos
explique as regras. Se eles afirmarem que desconhecem,
explique que nessa brincadeira um participante dese-
nha um mapa com indicacdes de onde estd escondido
o tesouro, enquanto os demais participantes devem

Contexto prévio

Para o trabalho desenvolvido neste capitulo, é
interessante que os alunos jé conhecam o nome
de alguns lugares, especialmente da unidade da
federacgdo onde residem, o que facilitard a identifi-
cacdo dessa informacdo nos mapas apresentados
na secdo Praticando.

Dificuldades antecipadas

Caso os alunos tenham dificuldade na identi-
ficactGo da unidade federativa onde residem e na
resolucdo das atividades propostas, ajude-os a ler
e reconhecer os dados que aparecem nos mapas.

procurd@-lo. Dessa forma, espera-se que eles consigam
associar o uso do mapa @ localizacdo de objetos.

Na atividade 2, permita que os alunos expressem seus
conhecimentos; faca as mediagdes necessdrias, caso
informem que o mapa se refere a outro local. A correcto
pode ser coletiva, por meio de um didlogo com os alunos.

Expectativas de respostas

1. Espera-se que os alunos respondam as duas
primeiras perguntas com base nas proprias ex-
periéncias. A terceira pergunta estd relacionada
ao levantamento de conhecimentos prévios.
E possivel que eles afirmem que os mapas servem
para as pessoas se localizarem no espaco, para
se orientarem e/ou para representar um local,
entre outras possibilidades de resposta.

2. Espera-se que os alunos respondam que o mapa
é do Brasil.

o

PRATICANDO

........

Orientacoes

Explore o0 mapa com os alunos, levando-os a refletir
sobre o que stio mapas e quais séo seus usos. E possi-
vel adicionar novos questionamentos, como: Podemos
representar qualquer local por meio de um mapa? O
mapa que visualizamos apresenta todas as informacées
necessarias para nos localizarmos?
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Nessa etapa, aproveite para avaliar a elaboragdo
dos conhecimentos feita pelos alunos a partir do que foi
discutido em sala. Em seguida, peca a eles que localizem
e marquem a unidade federativa onde vivem no mapa
da distribuicdo da populacdo indigena no Brasil. Auxilie-
os na compreensdo da legenda, explicando que cada
bonequinho representa 10 mil pessoas indigenas que
residem naquela UF. A partir disso, eles devem indicar
que a populacdo indigena cearense é de cerca de 20
mil pessoas. Vocé pode também explorar os dados de
outras unidades, realizando questionamentos como:
Qual unidade federativa tem a maior populacdo indige-
na? Essa populacdo é composta por quantas pessoas?
Onde a populacdo indigena é menor?

Na atividade 2, os alunos conhecerdo um mapa
da Regido Nordeste. Nessa etapa, vocé pode levan-
tar questdes relacionadas ao local de nascimento dos
alunos e a outros lugares — por exemplo, onde vivem
os familiares deles. Os alunos serdo convidados a iden-
tificar os limites estaduais e devem, ainda, mencionar
aspectos que tenham chamado sua atencdo durante
a observacdo do mapa.

A atividade 3 apresenta um mapa politico do Ceard,
no qual é possivel notar alguns dos municipios presen-
tes na UF. Os alunos devem observar atentamente o
mapa e explorar as informacdes contidas nele. Auxilie-
-0s na leitura da legenda e na interpretacdo dos dados.
Questione se eles reconhecem, no mapa, o municipio onde
vivem, ou se ele ndo chegou a ser representado. Caso
0 municipio ndo conste no mapa, explique que o Ceard
tem muitos municipios, muitos deles bem pequenos, o
que dificulta a elaboracdo de um mapa no qual todos
possam ser observados e que caiba em uma folha de
papel do tamanho do livro. Pergunte quais municipios
presentes no mapa eles conseguem reconhecer e se
algum é préximo ao municipio onde vivem. Por fim, peca
que indiquem os estados que fazem divisa com o Ceard.

Expectativas de respostas

1. Espera-se que o aluno identifique que o mapa
representa o Brasil e perceba os elementos que o
caracterizam, como informacoes sobre a populacdo
indigena em cada unidade federativa. Também é
esperado que eles reconhecam que o mapa em
questdo é diferente do mapa anterior, porque,
em vez de mostrar apenas a divisdo politica do
Brasil em UFs e grandes regides, apresenta a
distribuicdo da populacdo indigena pelo territorio
brasileiro. Além disso, as cores, os simbolos e as
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informacoes contidas no segundo mapa sdo dife-
rentes em relacdo ao primeiro. Assim, os alunos
devem indicar que a populacdo indigena cearense
é composta por cerca de 20 mil pessoas.

2. Espera-se que eles identifiquem que o mapa repre-
senta a Regitio Nordeste do Brasil, que é formada
por nove estados, dos quais a Bahia € o que ocupa
maior espaco territorial. Posteriormente, é esperado
que reconhecam outras localidades no mapae, a
partir disso, consigam elaborar hipéteses acerca da
utilidade dos mapas para orientacdo e localizacdo
espacial.

3. Os alunos realizardo aterceira atividade em duplas.

a. Eles devem identificar e pintar de vermelho o mu-
nicipio cearense onde vivem.

b. Os alunos devem colorir de azul os municipios que
fazem divisa com aquele no qual vivem.

c. Aresposta deve ser: Piaui, Rio Grande do Norte,
Paraiba e Pernambuco.

Orientacoes

Na atividade 1, faca a leitura da pergunta para os
alunos e oriente-0s a permanecer em duplas para
discutir o assunto. Leve-os a refletir sobre como seria
a vida das pessods sem 0S mapas como recurso de
orientacdo/localizacdo espacial e, em seguida, permita
que socializem as reflexdes. Vocé pode ainda estender
o momento relacionando a pergunta com o contexto
atual e os avancos tecnoldgicos. E possivel que alguns
alunos jd tenham visto mapas em formato digital, mas
ndo tenham muita familiaridade com mapas em papel.
Nesse momento, pergunte se jG manusearam aplicativos
como Google Maps ou Google Earth, nos quais é possivel
localizar pontos no espaco ou estabelecer trajetos que
podem ser realizados na superficie terrestre. Observe
atentamente as respostas dos alunos e incentive-os a
debater as ideias apresentadas pelas outras duplas,
permitindo, assim, avaliacdes por pares.

Como atividade de expansdo, vocé pode propor
aos alunos que realizem uma brincadeira de caca
ao tesouro, retomando o tema abordado no inicio do
capitulo. Para isso, vocé pode propor a eles que, em
grupos, desenhem um mapa para a escola ou para
a sala de aula e que escolham elementos a serem
escondidos (como materiais escolares). Entdo, eles
devem marcar no mapa as posicoes desses elemen-
tos para que um outro grupo possa procurd-los pelo
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espaco. Combine com a turma como serd a dindmica
da atividade (quantos elementos cada grupo deve
esconder, quem esconde primeiro, o que os outros
grupos devem fazer enquanto esperam um grupo es-
conder os objetos etc.). Vocé pode também utilizar
um crondémetro durante a brincadeira e cronometrar
em quanto tempo cada grupo encontra os elementos
escondidos.

ANOTACOES

Expectativas de resposta

1. Espera-se que os alunos respondam que as
pessoas teriam dificuldade de se localizar e de
identificar locais sem os mapas. Além disso, 0s
mapas possibilitam que informacoes sobre diver-
sos aspectos de um territério sejam apresentadas
e interpretadas, auxiliando na compreensdo de
fendmenos que ocorrem na superficie terrestre.
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2. Tipos de mapas
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Habilidade do DCRC

Comparar tipos variados de mapas, identificando suas caracteristicas, elaboradores, finalidades, diferencas

EFO4GE10
e semelhancas.
Sobre o capitulo Material
< Contextualizando: dialogar sobre semelhancas - Dispositivo com acesso a internet para projecdo

e diferencas entre dois mapas, percebendo que
ambos representam o mesmo local, mas exibem
informacdes diferentes de acordo com o seu tipo.

- Praticando: realizar atividade comparativa
entre mapas fisicos, politicos e temdticos,
identificando também a relacgto desses mapas
e de suas informacgdes com o estado em que
vivem os alunos, além de conhecer alguns mapas
do Ceard, pondo em prdtica os conhecimentos
adquiridos e localizando dados de seu municipio.
Retomando: dialogar sobre os tipos de mapas
estudados neste capitulo e o que eles podem
representar. Além disso, formular e responder
a perguntas elaboradas por um colega.

Objetivos de aprendizagem
Comparar diferentes mapas (fisicos, politicos
e temdticos).

- Analisar diferentes mapas do Ceard.

CONTEXTUALIZANDO
Orientacoes

Na atividade 1, faca a leitura das perguntas iniciais
para os alunos e permita que eles expressem suas
reflexdes. Atente-se as respostas dadas, pois, nesse
momento, é ideal que vocé faca uma avaliagdo diag-
néstica, identificando o que eles jG conhecem sobre o
tema e de que forma vocé poderd explord-lo ao longo
do capitulo. Pergunte a eles: Se vocés fossem criar
um mapa, o que gostariam de representar nele? Ele
indicaria a localizacdo de qual lugar ou de qual objeto?

Na atividade 2, oriente os alunos a observar os
mapas com atencdo e, em seguida, leia os itens um
a um, permitindo que se expressem. Auxilie-os com
as respostas, considerando que, nessa etapa, eles
estdo elaborando os conhecimentos acerca do tema.
Informe que o primeiro mapa apresenta a divisdo po-
litica do Brasil em unidades federativas, enquanto
o segundo mapa traz a diviséo do pais em grandes
regides. Aproveite a oportunidade para destacar a
importéncia dos titulos, pois sdo eles que indicam o
tipo de informacdo presente em cada mapa. Explore
também a diviso de cada mapa em cores, jG que

de mapas (opcional).

Contexto prévio

Para este capitulo, os alunos deverdo ter conhe-
cimento prévio acerca dos mapas, especialmente
o mapa do Brasil, assim como estar familiarizados
com a nomenclatura da unidade da federagdo em
que vivem. Também é importante que j& tenham
alguma familiaridade com a leitura de legendas,
entendendo que cores e simbolos s@o usados para
transmitir informacdes dos mapas e auxiliar na sua
compreensdo.

Dificuldades antecipadas

Caso os alunos tenham dificuldade em reconhecer,
nos mapas, a unidade federativa e o municipio em
que vivem, auxilie-os na identificacdo.

estas informam quais UFs pertencem a cada regido.
Mencione que a escolha de cores pode mudar, mas
que algumas cores costumam ser usadas para fins
especificos. O azul, por exemplo, é sempre usado
para representar a dgua de corpos hidricos (mares,
oceanos e rios). No momento da correc@o, os alunos
podem comparar suas respostas, de modo que achem
por conta prépria a resposta correta. Se necessdrio,
essa etapa pode ter mediacdo do professor.

Expectativas de respostas

1. Espera-se que os alunos respondam que 0s mapas
sdo diferentes uns dos outros, portanto apresentam
informacoes diferentes. Como € uma construcdo
de conhecimentos nova para eles, é provavel que
respondam ao terceiro questionamento de forma
simples, mas a expectativa é que consigam informar
que 0S mapas representam espacos e trazem diver-
sos dados sobre eles. Resgate os conhecimentos
trabalhados a partir dos mapas apresentados no
capitulo anterior, no qual eles ja tiveram contato
com diferentes mapas e com alguns elementos
presentes neles, como as legendas, que traduzem
o significado dos simbolos e das cores.
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2. Espera-se que os alunos identifiquem que os ma-
pas se assemelham em relagto ao espaco que
representam: o Brasil. Em relacdo as diferencas,
espera-se que identifiquem que o primeiro mapa
representa a divisdo politica do Brasil em unidades
federativas, enquanto o segundo mapa mostra a
divisdio do pais em grandes regioes.

Orientacoes

Na atividade 1, solicite aos alunos que leiom o texto
e, em seguida, observem com atengdo os dois mapas.
Espera-se que eles concluam que os mapas exibem dados
distintos, mas referentes ao mesmo espaco: o Brasil. Além
disso, informe que os mapas fisicos nem sempre apresen-
tam as divisdes politicas de um espaco. Explique que os
mapas da atividade stio temdticos, ou seja, apresentam
informacdes relacionadas a determinados temas. No
caso do primeiro mapa, o tema sdo os biomas terrestres
presentes no territério brasileiro. JG no segundo mapa,
os dados referem-se @ distribuicdo da populacdo brasilei-
ra, mostrando o quantitativo aproximado de pessoas em
cada unidade federativa. Aproveite para explorar o dado
apresentado referente ao estado do Ceard.

Na atividade 2, solicite aos alunos que observem com
atencdo os mapas e, em seguida, auxilie-os a localizar
o estado do Ceard. O segundo mapa ndo apresenta a
divisdo politica, mas, como o dado apresentado nele
é simples, pois toda a Regido Nordeste tem a mesma
temperatura (quente), espera-se que os alunos consi-
gam responder a questdo. Caso apresentem dificuldade,
ajude-os a encontrar a drea correspondente ao estado
do Ceard no segundo mapa, por meio da comparagéo
com o primeiro mapa. Nesse processo, 0s alunos serdo
avaliados de maneira formativa; portanto, fique atento
a elaboracdo do conhecimento realizada por eles.

Para a atividade 3, organize a turma em duplas e
proponha que observem a sequéncia de mapas do Ceard.
Os alunos devem escolher um dos mapas e apresentar
os dados contidos nele para a turma. Nessa atividade,
o foco é trabalhar a simbologia trazida pela legenda de
cada mapa, explorando as cores e os simbolos de cada
uma. Apos as apresentacdes, explore cada um dos mapas
e as informacdes contidas neles. Caso deseje visualizar
os mapas em tamanho maior, acesse a referéncia indi-
cada em cada um. Se possivel, projete-os, para melhor
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visualizacgo dos alunos. E um bom momento para corrigir
eventuais equivocos de interpretacdo. Mais uma vez,
é importante dedicar tempo ¢ legenda e ao titulo de
cada mapa, pois sdo elementos imprescindiveis para
a compreensdo das informacdes representadas neles.

Expectativas de respostas

1. Espera-se que os alunos identifiquem que o primeiro
mapa apresenta informacdes sobre os biomas
terrestres do Brasil e que o segundo mapa contém
dados sobre a distribuicdo da populacdo no pais.
No item ¢), & esperado que os alunos identifiquem
que, nos dois mapas, é possivel constatar a divisdo
politica das UFs. No entanto, informe que é possivel
encontrar mapas fisicos nos quais a divisdo por
paises ou unidades ndo esteja presente.

2. No item a), a resposta correta é Regitio Nordeste.
No item b), os alunos devem indicar que o Ceard
apresenta temperaturas quentes.

3. Espera-se que, a partir da observacdo dos mapas
do Ceard, os alunos consigam localizar e expor as
informacoes apresentadas. Verifique, com eles,
se as interpretacoes estdo corretas; realize as
correcoes necessdrias.

' RETOMANDO

Orientacoes

Faca a leitura das atividades 1e 2 com os alunos e peca
que socializem suas respostas. Incentive-os a perceber
a diversidade de mapas apresentada nos capitulos 1e 2
desta unidade e reforce que cada um tem a sua fungdo.
Além disso, é importante destacar que, dependendo do
caso, é possivel identificar, em um mapa fisico, informacdes
pertinentes a um mapa politico, mas também hd casos
em que o mapa representa apenas informacdes de clima,
por exemplo, sem exibir a divisdio em regides ou UFs. Se
julgar necessd@rio, apresente outros exemplos de mapas
temdticos, enriquecendo o repertdrio dos alunos.

Por fim, na atividade 3, realize uma avaliagéo por
pares. Para isso, oriente os alunos a formar duplas e ela-
borar perguntas acerca do tema abordado no capitulo,
para que um colega responda a elas de forma objetiva.

Expectativas de respostas

1. Espera-se que os alunos respondam que, neste
capitulo, puderam conhecer os seguintes tipos
de mapas: politico, fisico e temdtico.
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2. Espera-se que eles respondam que os mapas se 3. E esperado que os alunos consigam elaborar e

diferenciam, por exemplo, em relacdo ao espaco responder a perguntas pertinentes ao contetdo.
representado e ao tema destacado, ou seja, cada Eles poderdo fazer perguntas a respeito dos tipos
mapa serd elaborado de acordo com as informa- de mapas (politicos, fisicos, temdticos) e questionar
cOes que representard sobre determinada parcela uns aos outros sobre o que representam.

do espaco. Dessa forma, um mapa pode informar
sobre a divisdo politica de um pais ou uma regido,
sobre relevo, clima, hidrografia, populacdo etc.

ANOTACOES
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LEITURA DE MAPAS E LOCALIZACAO

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1:2;3:4,7,10.

HABILIDADESDODCRC

EFOAGEQ9 | Utilizor as diregbes cardeais na locolizagdo de componentes fisicos ¢ humanos nas poisagens rurais @ urbanas.

Comporae tipos voriados de mapas, identificando suas carecteristicas, elaboradores, finalidades, diferencas e
EFO4GE10 somathangas.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Sistemas de orientagdo; elementos constitutivos dos mapas.

UNIDADE TEMATICA

Formos de representacBo € pensamento espacial.

PARA SABER MAIS

« ALMEIDA, R. D. de. Do desenho ao mapa: iniciacdo cartogréfica na escola. Sdo Paulo: Contexto, 2001.

- MOCO, Anderson. Alfabetizagdo cartogréfica. Nova Escola, 1 maio 2011. Disponivel em: hitps://novaescola.org.br/
conteudo/2325/alfobetizacao-cartografica. Acesso em: 23 ago. 2021

« SALLA, Fernanda. Os elementos que compdem um mapo. Nova Escola, 1age. 2011. Disponivel em; hitps://novaescola.
org.briconteudo/206/0s-elementos-que-compoem-um-mapa, Acesse em; 23 ago. 2021,
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Habilidade do DCRC

EFO4GE10
e semelhancas.

Comparar tipos variados de mapas, identificando suas caracteristicas,elaboradores, finalidades, diferencas

Sobre o capitulo

Contextualizando: identificar os elementos de um
mapa, reconhecendo o que sdo e para que servem.
Praticando: analisar e comparar planisférios
diferentes, percebendo a usabilidade dos
elementos a partir da realizacGo de uma atividade
mais direcionada que Lhes permite identificar
seus significados.

Retomando: comparar tipos de mapas e a fungdo
de cada elemento presente neles. Aofinal, localizar,
no diagrama, os elementos que podemos encontrar
nos mapas.

CONTEXTUALIZANDO
Orientacoes

Na atividade 1, realize a leitura das questoes de forma
coletiva e permita que os alunos compartilhem as respos-
tas oralmente. Faca a mediacdo para que reflitam sobre
as perguntas feitas, mas permita e incentive o resgate
dos conhecimentos trabalhados nos capitulos anteriores.
Nesse momento, realize uma avaliagdo diagndstica,
investigando os conhecimentos prévios dos alunos. No
capitulo anterior, eles tiveram a oportunidade de traba-
Llhar com legendas de diversos mapas, explorando sua
simbologia. Além disso, precisaram identificar o tema
de diversos mapas por meio de seus titulos. Logo, esses
dois elementos jG sto de conhecimento dos alunos. Por
isso, espera-se que consigam discorrer sobre eles nesse
momento do capitulo.

Na atividade 2, oriente os alunos a observar com
bastante atencdo o mapa-mindi. Estimule-os a perceber
a presenca dos principais elementos de um mapa (titulo,
legenda, escala, orientacdo e fonte). Apos identificarem
esses elementos, converse sobre a funcdo deles.

Alguns desses elementos, como titulo e legenda,
foram trabalhados anteriormente. Assim, reforce que o
titulo informa o tema apresentado no mapa, enquanto
a legenda demonstra o significado das cores e dos
simbolos utilizados para transmitir informacdes sobre
determinado espaco. A escala indica quantas vezes o
espaco real precisou ser reduzido para caber no papel.
Ela é, portanto, uma indicacdo de proporcdo entre o
espaco real e o representado. A fonte indica de onde as

Objetivos de aprendizagem

- ldentificar os principais elementos de um mapa
(titulo, legenda, rosa dos ventos, escala, fonte).

- Compreender a diferenca entre a escala gréfica
e a escala numérica.

Contexto prévio

Para este capitulo, é ideal que os alunos tenham
conhecimentos prévios acerca dos tipos de mapas
e jG saibam que eles trazem elementos importan-
tes, ainda que ndo sejam capazes de nomed-los
corretamente.

informacoes contidas no mapa foram retiradas. Nesse
caso, a fonte é o IBGE. Trabalhe com os alunos a ideia
de que as fontes consultadas para obtencdo de dados
devem ser sempre confidveis, pois garantem a vera-
cidade e o grau de confiabilidade dos dados obtidos.
Por fim, a orientacdo indica os pontos cardeais (Norte,
Sul, Leste e Oeste), imprescindiveis para a localizagto
de pessoas e pontos na superficie terrestre. Caso os
alunos ainda ndo os conhecam, desenhe uma rosa dos
ventos no quadro e, de costas para a turma, indique
cada um dos pontos cardeais. Explique que alguns
mapas trazem uma rosa dos ventos simplificada, que
indica apenas o Norte, ja que ele pode servir de refe-
réncia para a localizacto dos demais pontos cardeais.
Verifique se a apresentacdo do planisfério chama a
atencdo dos alunos, que estdo mais acostumados com
mapas de escala maior, ou seja, com mais detalhes. E
importante que eles percebam que, apesar de algumas
diferencas, também se trata de um mapa.

Expectativas de respostas

1. Respostas pessodis. Espera-se que os alunos con-
sigam relatar que as linhas, as cores e os simbolos
diversos nos mapas representam informacdes sobre
o tema apresentado em cada um deles. E provével
que eles respondam que esses elementos repre-
sentam paises, estados ou regides, por exemplo.

2. Espera-se que os alunos consigam identificar o
titulo, a legenda, a rosa dos ventos, a escala e a
fonte, mesmo que dinda ndo saibam nomed-los.
Eles devem indicar que o planisfério representa
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o mundo todo e, por fim, marcar com um X a lo-
calizacdo do Brasil. Auxilie-os caso apresentem
dificuldades de localizacdo.

PRATICANDO

-----

@

Orientacoes

Na atividade 1, faca a leitura do comando para os
alunos, dando tempo suficiente para que analisem o
mapa, comparando-o ao da se¢do Contextualizando.
Em seguida, solicite que socializem os elementos que
eles conseguiram identificar. Embora ndo reconhecam os
nomes oficiais deles, seus significados e usos, é importante
que consigam perceber que, entre um mapa e outro,
pode haver diferenca entre os elementos. Aproveite o
momento para retomar os conhecimentos trabalhados
na unidade anterior, fomentando os saberes elaborados
por eles. Os alunos devem indicar que o mapa politico
representa o mundo, enquanto o mapa fisico representa
apenas o Brasil. Pergunte aos alunos sobre as altitudes
presentes no territério brasileiro. Espera-se que eles
reflitam a ponto de reconhecer que a maior parte do
pais apresenta altitudes de até 1000 metros.

Na atividade 2, eles devem ligar corretamente cada
elemento a sua descrico. Em seguida, devem preencher
o quadro com as informagdes solicitadas referentes
aos dois mapas apresentados nas pdginas anteriores
do Caderno do Aluno.

Na atividade 3, os alunos devem ligar cada elemento
dos mapas & definicdo correspondente. No momento
da correcdo, selecione alguns alunos para que leiam
as definicoes corretas de cada um dos elementos.

Expectativas de respostas

a. Espera-se que os alunos percebam que os dois ma-
pas representam dreas diferentes. Enquanto o mapa
politico representa o mundo, o mapa fisico representa
o Brasil.

b. Espera-se que os alunos identifiguem que o mapa
apresenta informacoes referentes as altitudes do re-
levo brasileiro, além dos principais rios e as maiores
altitudes.

c. Eesperado que os alunos identifiquem que existem
alguns pontos no Brasil com altitude superior a 2000
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metros, como a Serra do Barbado e o Pico da Bandeira..

2. O quadro deve ser preenchido levando-se em conta
que, no mapa politico, o espaco representado é o
mundo e, no mapa fisico, o espaco representado
é o Brasil. O tipo de escala é grdafica em ambos e
a fonte é o IBGE. O ano é desconhecido no caso
do primeiro mapa, e 2012 no segundo. Ambos os
mapas contém orientacdo, representada apenas
pela indicacdo do Norte. No mapa politico, cada
cor representa um pais diferente, e, no mapa fisico,
as cores indicam diferentes altitudes.

3. Titulo: indica o nome/assunto do mapa; escala: in-
dica quantas vezes a superficie real foi reduzida e
pode ser grdfica ou numérica; fonte: indica de onde
foram tirados os dados para a elaboracdo do mapa;
orientacdo: indica os pontos cardeais de referéncia;
legenda: indica os significados dos simbolos, das
linhas e das cores.

' RETOMANDO

Orientacoes

Na atividade 1, oriente os alunos a observar os mapas
novamente, assim como a analisar o quadro preenchido
na atividade 2 da secdo Praticando. Leve-os a retomar
quais informacdes podem descobrir analisando os ma-
pas. Mencione que mapas que representam o mundo
todo sdo chamados de planisfério ou mapa-mindi. Faca
questionamentos como: Quais informacées o mapa
“Planisfério politico” apresenta? Quais informacdes
podemos descobrir fazendo a leitura do mapa fisico
do Brasil? Quais informacdes os elementos dos dois
mapas podem nos passar? Incentive o didlogo e, de
acordo com as informagdes e concorddncias, peca a
eles que registrem as respostas no quadro.

Na atividade 2, peca aos alunos que localizem os
elementos que podem ser encontrados nos mapas e
circulem-nos.

Expectativas de respostas

1. Espera-se que os alunos consigam organizar as
informacoes estudadas de acordo com o tipo de
mapa e com o tipo dos elementos analisados.
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2. Encontrar as diregbes
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Habilidade do DCRC

EFO4GEO9  Utilizar as direcoes cardeais na localizagto de componentes fisicos e humanos nas paisagens rurais e urbanas.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: retomar nogoes de lateralidade
e orientacdo geogrdfica trabalhadas anteriormente
para avancar nas denominacdes das direcoes
cardeais e com o uso da rosa dos ventos.

- Praticando: refletir sobre a importéncia dos astros
celestes para a orientagdo geografica por meio
da observacdo do movimento aparente do Sol.

« Retomando: relacionar o movimento aparente do
Sol com as sombras e com as direcoes cardeais.

Objetivos de aprendizagem
Determinar os pontos cardeais por meio da
observacdo do movimento aparente do Sol.

- Indicar a localizacdo de objetos, pessoas e pontos
de referéncia em representacdes cartogrdficas
de paisagens urbanas e rurais, baseando-se em
pontos cardeais e colaterais.

Materiais

« Prancheta (uma por aluno).
Folhas de papel A4 (uma por aluno).

- Caneta hidrogrdfica ou ldpis de cor (um por aluno).
Uma lanterna e um objeto para demonstrar a relagdo
entre luz e sombra (uso do professor).

CONTEXTUALIZANDO
Orientacdes

Na atividade 1, as perguntas podem ser adaptadas
ao contexto local. A praia pode ser substituida por um
parque, uma praca ou qualquer outro local a céu aberto
que seja do conhecimento dos alunos. Selecione algum
espaco de lazer a céu aberto que exista no municipio onde
vivem e pergunte aos alunos se eles jd frequentaram tal
espaco em um dia ensolarado. Pergunte se prestaram
atencdo ao posicionamento da sombra ao longo do dia.
No segundo questionamento, deixe que elaborem suas
hipéteses livremente e as compartithem com a turma.

Expectativas de respostas

1.

a. Resposta pessoal condicionada a experiéncia de cada
aluno.

Contexto prévio

Nos anos anteriores, os alunos jd iniciaram, na
alfabetizacdo cartogrdfica, o desenvolvimento de
nogdes bdsicas de orientacdo e localizagdo geo-
grdfica, especialmente as relacdes topoldgicas re-
lacionadas a lateralidade. Este capitulo vai retomar
parte dessas nocdes e introduzir o conhecimento
de sistemas de localizactGo geogrdfica por meio
das direcdes cardeais.

Dificuldades antecipadas

Alguns alunos podem encontrar dificuldades em
relacdo as nogdes de lateralidade, especialmente se
ndo tiveram, em anos anteriores, experiéncias signi-
ficativas e préticas de aprendizagem. Se for o caso,
retome esse tema por meio de proposicdes em sala
de aula, questionando a turma sobre a posicdo de
cada um em relacdo aos colegas. Faca perguntas
como: Quem estd a sua esquerda? O colega que estd
a esquerda da aluna X é o mesmo que esta a esquerda
do aluno Y? Quem esta na sua frente? E atrds da aluna
Z? Essas perguntas contribuem para que os alunos
observem a posicto dos objetos e entendam que essa
posicdo se diferencia conforme a referéncia inicial.

b. Resposta pessoal. Espera-se que algum aluno com-
partilhe com a turma experiéncias semelhantes vi-
venciadas na praia, no parque, em uma praga ou
qualquer outro local ao ar livre. O objetivo é que
eles identifiquem que esse é um fendmeno comum
e que a sombra realmente se movimenta, ainda
que de forma aparente. Essa ideia serd trabalhada
adiante. Com base no movimento aparente do Sol,
podemos localizar as direcoes cardeais: Norte, Sul,
Leste e Qeste.

PRATICANDO

oooooo

&

Orientacoes

Na atividade 1, é importante solicitar antecipada-
mente os materiais, que estdo indicados no inicio do
capitulo, para os alunos ou para a escola. Qutro ponto
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importante é checar ontecipadamente o local de vislta
onde serd feita o atividade para garantir que seja possi-
vel o observagdo da sombra de um objeto vertical fixo.
Preferenclolmente, essa ctividode deve ser realizada o
mais distante possivel do meio-die, para que o posiciio
da sombra e do Sol figuem bem marcedas. Esse local
pode ser 0 patio ou a entrada da escolo, o colcada
na frente da escola, uma praga préxima, a gquadra ou
qualquer outro local que seja descoberto e no qual seja
possivel a observagiio do sombra & do Sol. Eimportante
selecionar um locol em que os alunos possam ficar con-
fortovelmente sentados e, de preferéncia, na sombra.
Ao chegar ao local, mostre aos alunos quaol objeto e
sombra devem ser observados e registrados na folha
de papel A4, Circule entre 0s grupos para acompanhar
a observagtio, o debate e o registro deles.

Na otividade 2, de voita a salo de aulo, pegue a lanterna
e o objeto escolhido. Mantenha a turma erganizada nos
mesmos grupos. A ideda é projetar o febe de Wz do lonter-
na sob o objeto, simulondo o produgiio de uma sombra,
semelhonte & que os olunos observarom no lodo de foro
da sala de aula. A diferenca ogora é que a lanterna serd
colocoda em posigdes dferentes em relogfo o objeto, com
0 Intuito de simulor o movimento oparente do Sol. Inicie
o simulactio com a lanterna volteda para Leste (posiciio
do nascimento do Sol) e finalize com a lantermna vollada
pora Oeste (posigdo poente do Sol). O movimento deve ser
de uma pardbola, como o realizado aparentemente pelo
Sol. Durante o simulagto, fage olguns gquestionomentos
ou comentrios sobre as diferengas entre as posiciies de
noscente & poente do Sol para levantar os conhecimentos
dos alunos. Preferenciolmente, delxe a luz do sola opagada

para que o sombra possa ser vista com mais destague.

Na atividade 3, apresente o personagem Ane Sofic e
leia o enunciado para os clunos. Solicite que observem
a llustragdo e registrem o que pode ser localizado em
cado uma das diregdes, Em seguida, pega cos alunos que
fagam o mesmo movimento, apontando o brago direlto
para onde o Sol é visto pela manhd e o esquerdo para
onde é visto & tarde, localizando o gque estd em coda
uma das dire¢des. Os alunos vio fazer o registro dessas
observaches por meio de um desenho,

Expectativas de respostas

1. Os alunos voo observar que a posicdo da sombra é
refotiva ao posicionamento do Sol. Se a atividade
de observacto for feita no parte da manhd, o Sol
estara na pesi¢do mals aproximoda do Leste_ e
o sombra projetoda, a Oeste; se o atividade Tor
realizoda 4 tarde, as posices se Invertem: o Sol
apreximadamente a Oeste e o sombro projetno-
da pora Leste, E importonte gorantir que eles
petcebam a relucdo entre o posicionamento da
sombra e do Sol Essa relagdo deve aparecer, de
olguma forma, no desenho € no registio no Uvro

2. Os alunos devem registrar que a diferenca & que, no
simulocdo realizoda em sala de aulo, o sombea se
movimenta conforme o deslocamento da lanterna,
alem de que isso € 0 fue aconteceu na proia com
o destocamento da sombra ao longe do dia com a
posicto do guarda-sol. No entanto, 0 movimento
do Sol no céu sempre sera de Leste pora Oeste,
enguanto, na solo, a sombra pode sers reproduzida
alaatoriamente, sem obedecer a essa ordem.




3.

d. Norte — catedral.
Sul - lojas.
Leste — supermercado.
Oeste — biblioteca publica.
b. Resposta pessoal. A resposta dependerd do
desenho do aluno e dos elementos por ele ob-
servados durante a realizacto da atividade.

' RETOMANDO

Orientacoes

Indique que o movimento realizado pela lanterna
simulou o movimento aparente do Sol, como o repre-
sentado na imagem. E importante explicar o sentido de
“aparente” e relaciond-lo ao movimento de rotacdo da
Terra. Esclareca que, embora pareca que o Sol estd se
movimentando no céu, na verdade, é a Terra que, ao
realizar um movimento em torno de seu eixo, causa essa
mudanca de posicdo do astro. Em decorréncia disso, o
movimento recebe esse nome de “aparente”, pois, na
realidade, é a Terra que se movimenta, ndo o Sol.

ANOTACOES
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Na atividade 2, para finalizar a unidade, o aluno
deve fazer a autoavalia¢do dos conhecimentos mobi-
lizados. Oriente a turma nessa reflexdo e aproveite o
momento para identificar as dificuldades de cada um.

Expectativas de respostas

1. Cada grupo deve apresentar as conclusoes das
experiéncias realizadas com as atividades deste
capitulo. Na apresentacdo oral, é importante
que apareca a ideia da relacdo entre o movi-
mento da sombra e do Sol. NGo é necessdrio
que os alunos usem a expressdo “movimento
aparente do Sol”, mas consigam descrever o
fenémeno. Caso utilizem a expressdo, reforce
que essa terminologia é usada para descrever
a trajetéria do Sol ao longo do dia no céu, mas
que, na verdade, é a Terra que se movimenta,
e ndo o Sol, o que justifica o uso de “aparente”
para o movimento do Sol.

2. Resposta pessoal condicionada a autoavaliacdo
de cada aluno.
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EXPERIENCIAS NA COZINHA: OBSERVANDO, COMPREENDENDO
E TRANSFORMANDO

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1,27

HABILIDADES DO DCRC

EFOA4CIO1 | Identificar misturas na vida didria, com base em suas propriedades fisicas observéveis, reconhecendo sua composigdo.

Testar e relatar transformagdes nos materiais do dia a dia quando expostos a diferentes condicées (aquecimento,

EFOACIO2 | . friamento, luz e umidade).

Concluir que algumas mudancas causadas por aquecimento ou resfriamento sdo reversiveis (como as mudancas

Hrenel ) de estado fisico da dgua) e outras ndo (como o cozimento do ovo, a queima do papel etc.).

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Misturas; transformacoes reversiveis e ndo reversiveis.

UNIDADE TEMATICA

Matéria e energia.

PARA SABER MAIS

« Ai'tem quimica, Solubilidade, Solubilidade 1. [s.d.]. PUC Rio. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=os-
jrgXBvtPc. Acesso em: 15 jul. 2021.

« Ministério da educacdo. Substancias Puras e Misturas. Instituto Federal de Educdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa
Catarina. Disponivel em: http://docente.ifsc.edu.br/michael.nunes/MaterialDidatico/Analises%20Quimicas/Quimica%20
Geral/substacncias-puras-e-misturas-parte-1.pdf. Acesso em: 15 jul. 2021.

« TOCCHETTO, Marta (org.). A viagem de Kemi. Universidade Federal de Santa Maria. Disponivel em: http://projeto
seeduc.cecierj.edu.br/eja/recurso-multimidia-professor/quimica/novaeja/m1u12/Guia_SUBSTANCIAS-QUIMICAS-E-
MISTURAS.pdf. Acesso em: 15 jul. 2021.

- Transformacdes irreversiveis. 1 video (2 min 58 s.). [s.d.]. Khan Academy. Disponivel em: https://pt.khanacademy.
org/science/4-ano/matria-e-energia-a-matria/transformacoes-da-matria/v/transformacoes-irreversiveis. Acesso em:
19 jul. 2021.

- Transformacdes reversiveis. 1 video (3 min 24s). [s.d.]. Khan Academy. Disponivel em: https://pt.khanacademy.
org/science/4-ano/matria-e-energia-a-matria/transformacoes-da-matria/v/transformacoes-reversiveis. Acesso em:
19 jul. 2021.

CIENCIAS




Molho na salada! Quem mistura com quem?
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Habilidade do DCRC

EF04CIO1 -
composigdo.

Identificar misturas na vida didria, com base em suas propriedades fisicas observdveis, reconhecendo sua

Sobre o capitulo

« Contextualizando: discutir sobre misturas,
observando o molho utilizado para temperar
a salada, de modo a levantar conhecimentos
prévios dos alunos e investigar suas curiosidades
sobre o tema.

« Mdo na massa: explorar o conceito de
solubilidade.

« Retomando: retomar as caracteristicas da dgua
como solvente.

Objetivo de aprendizagem

- |dentificar e discutir algumas misturas presentes
no cotidiano, observando suas caracteristicas
e composigdo.

Materiais
« Preparar um kit para cada grupo:
» Sete colheres para mexer as misturas (uma
para cada copo).

Orientacoes

Na atividade 1, realize uma breve discussdo oral,
conversando com os alunos sobre o que eles gostam
de utilizar para temperar saladas. Azeite? Vinagre?
Sal? logurte? Pimenta? Limdo? As possibilidades sdo
inimeras. Na sequéncia, pergunte se eles colocam es-
ses ingredientes diretamente sobre a salada ou se os
misturam com outros elementos antes, preparando uma
espécie de molho, como na imagem disponibilizada no
Caderno do Aluno. Essa discussdo ndo deve se alongar,
pois é apenas uma mobilizacdo sobre o tema que serd
abordado durante o capitulo. Nenhuma resposta deve
ser validada ou corrigida nesse momento.

Convide os alunos a observar a imagem com 0s
diferentes molhos.

Na atividade 2, apoés a observacdo individual da
imagem pelos alunos, peca que formem duplas e dis-
cutam entre si, registrando suas ideias no quadro dis-
ponibilizado: Eu vejo... Eu penso... Eu me pergunto...
Lembre-os de que, quando eles conversam sobre o
que veem, devem expressar observacdes apenas, sem

- Sete copos pequenos transparentes com dgua
(sete para cada grupo).

- Uma colher de chd de corante alimenticio
em pod — ou algumas gotas, se em liquido —,
ou tinta guache (qualquer cor e a que for de
mais fécil acesso).

- Uma colher de sopa de aglcar.

» Uma colher de sopa de areia.

- Uma colher de sopa de leite em pé.

- Uma colher de sopa de dleo.

- Uma colher de sopa de pé de café.

« Uma colher de sopa de sal.

» Uma colher de sopa de cascalho.

- Tesoura de pontas arredondadas (uma por
aluno).

Vocé também pode optar por fazer apenas uma
demonstragdo para toda a turma (apenas sete copos
com dgua e com as misturas sugeridas). Converse
com a gestdo da sua escola para providenciar os
materiais necessdrios para este capitulo.

julgamentos ou opinides (exemplos: Eu vejo potes. Eu
vejo um Oleo na parte superior de um dos potes. Eu vejo
um creme amarelo.) Na segunda coluna (Eu penso...),
eles devem discutir e registrar suas opiniées ou hipéteses
sobre os molhos (exemplos: Eu acho que o dleo € azeite.
Eu penso que o molho amarelo é feito com maracuja
ou acafrdo.) Na terceira coluna, os alunos registrardo
duvidas ou curiosidades que eles tém (exemplos: Por
que o oleo (ou azeite) sempre fica por cima? O que
foi colocado no dltimo molho?) NGo se preocupe em
responder aos questionamentos nesse momento; o
objetivo dessa avaliacédo diagnodstica é estimuld-los
a pensar sobre o tema e expressar seus pensamentos
em palavras. Caso ndo toquem no assunto de mistura
ou ndo mistura, chame a atencdo deles para tal, mos-
trando que alguns molhos sdo homogéneos, apesar
de ndo sabermos exatamente o que hd dentro deles,
e outros apresentam essas “camadas”.

Apds a discussdo, apresente aos alunos as ques-
toes disparadoras deste capitulo. Elas podem auxiliar
na abordagem do contetido ao longo da unidade, pois




servem de diagnéstico sobre o que os alunos sabem e
0 que gostariam de saber.

Expectativas de resposta

1. Respostas pessodis. Espera-se que os alunos com-
partilhem suas experiéncias pessoais em relacdo a
como costumam consumir saladas. Caso algum aluno
diga que néo come saladas, vocé pode perguntar
a respeito dos molhos que ele usa para outros ali-
mentos. Espera-se que os alunos identifiquem que
alguns molhos tém “camadas”, correspondentes as
fases da mistura. Eles também podem indicar isso
falando que as substancias ndo se misturam.

2. 0s alunos podem responder com suposicdes sobre
quais substancias eles acham que se misturam na
dgua (como o sal) e quais ndo se misturam (como o
azeite). Esse pode ser um conhecimento adquirido
por eles no cotidiano por meio da observacdo.

/ ?
Orientacoes

Na atividade 1, organize os alunos em grupos de qua-
tro ou cinco integrantes. Explique a atividade dizendo
que eles vdo testar algumas substdncias para descobrir
se elas sdo dissolvidas ou ndo pela dgua. Discuta com
eles, de forma breve e simples, o significado da palavra
“dissolver” (vocés podem, inclusive, procurar a defini¢do
no diciondrio). Na sequéncia, diga que, as vezes, hd uma
quantidade de substéncia que é dissolvida, mas que,
quando essa quantidade é ultrapassada, o restante ndo
serd dissolvido. Logo, instrua-os para que tentem dissolver
uma pequena quantidade de cada substéncia, a fim de
poder analisar verdadeiramente se a substéncia se dis-
solve ou ndo. Distribua um kit para cada grupo.Na lista do
item Materiais, séo sugeridas algumas subst@ncias, mas
sinta-se @ vontade para escolher as de sua preferéncia.

Primeiramente, os alunos devem discutir como podem
testar se as subst@ncias sdo dissolvidas ou ndo pela dgua.
Dé umtempo para essa discussdo nos grupos e abra para
a turma inteira compartilhar suas ideias. Muito provavel-
mente, 0s grupos pensardo em misturar as substéncias
nos copos com dgua e misturd-las com a colher depois,
observando se é possivel identificar a dgua e a substancia
na mistura, ou se tudo parece somente uma coisa. Peca
que escrevam o método que pretendem utilizar no expe-
rimento. Na sequéncia, oriente-os a levantar hipéteses
sobre quais substdncias serdo ou ndo dissolvidas pela
Agua. Essas hipoteses devem ser registradas no quadro

nesse momento, antes do teste. Deixe que cada grupo
discuta e chegue s préprias conclusoes.

Na atividade 2, para o teste das misturas, peca que
conduzam os experimentos e facam as anotacdes no
quadro. Eles também devem registrar se suas hipéteses
se confirmaram ou ndo. E importante ressaltar com
os alunos que a confirmacdo ou ndo da hipétese ndo
representa um erro ou acerto. Ressalte que a Ciéncia
avanca muito também quando hipéteses ndo sdo confir-
madas. Afinal, se jd soubéssemos o que iria acontecer
com todos os experimentos, ndo precisariamos deles.

Na atividade 3, para o jogo das misturas, apresente
rapidamente as cartas do Anexo 2 e certifique-se de que
os alunos reconhecem o que elas mostram, sobretudo
a gasolina e o cascalho. Algumas misturas podem ser
facilmente reconhecidas, como a dgua e o sal, e é pro-
vavel que os alunos ja saibam que essas substancias
se misturam. J& outras, como o 6leo para motores e a
gasolina — que também se misturam —, devem causar
um pouco de estranhamento por parte dos alunos. Peca-
-lhes que formem duplas. Distribua as tesouras de pontas
arredondadas e instrua-os a recortar as cartas e ainiciar
0 jogo. Ajude-os, caso surjam duvidas.

Expectativas de respostas

1.

a. Respostas pessoais. Espera-se que os grupos
discutam como podem testar a solubilidade dos
materiais. O método mais simples é misturar uma
quantidade da substéncia no copo com dgua e
mexer, observando se depois € possivel diferen-
ciar as duas substancias (ndo se dissolvem ou
dissolvem-se).

Para as substancias propostas na atividade:

- As substancias que sdo dissolvidas: leite em
po, sal, aclicar e corante alimenticio.

« As substdncias que ndo se dissolvem: 6leo, pé
de café, cascalho e areia.

b. O quadro correspondente ao item da atividade
pode ser preenchido da seguinte maneira:

Substancia Hipétese
Acucar “Acho que vai dissolver.”
S Os alunos podem apresentar duvida em
relagdo a esse item.
Leite em p6 | “Acho que vai dissolver.”
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Olen *Acho que ndo val dissolver”
% 05 alunos podem sprasentar duvida
o e ok em relagdo a esse item,
Sat *Achao qus val dssolver”
Cascalha Acho que nEo vai dissolver”

2. 0 guadro correspondente oo item dao otividade
pode ser preenchido da seguinte maneira:

O que realmente cconteceu?

Dissolve na dgus Nio disseive na agus

Agucar dissoive
na agua,

Areia ndo dissolve
na agua

Lelle #m po dssolve
na agua.

Oleo ndo dissohe
™ dgun

Po de calé ndo dissolve
na dgua

Sal dissolve na agua

Cascalbo nao dssolve

) AQUD

Espera-se que os olunos censlgam identificar as
misturas no [ogo do Anexo 2. As possivels misturas
para oS componentes apresentados sto:

« Gguo dissolve: sol e agucar,

= ggua nao dissolve: oleo para motores, gasoling,
cascolho, areia e terra.

« gasoling dissolve: ¢leo pora motores

« gasoling nio dissolve: sol, agucar, cascalho, arel,
terra e oouo,

e
“es
(Y. —

RETOMANDO

Orientagoes

Na atividade 1, apds o experimentagdo e o registro
dos grupos, chame os alunos para uma sistematizagdo
da turma toda, com o compartithaomento de suas con-
clusdes. Peca que registrem a listo de substoncias que
foram e que ndo foram dissolvidas pela Ggua.

£ possivel que surjom questionamentos sobre o cofé,
pois o dgua “fica marrom” guando fozemos cofé, Se
isso aparecer, discuta com os alunos as diferencas nas

condigbes, comparando a situagdo em que reclmente
fazemes café e a forma como lidamos com o café no
experimento deste capitulo, Espero-se que eles con-
cluom que, quando o café é realmente feito, o Gguo estd
quente. Diga, entdio, algo como: Quer dizer, entdo, que
o comportamento das substancias pode ser diferente
dependendo da temperatura da dgua? Interessante!
Pode ser uma nova investigagdo! Pergunte também se
eles jG repararam que o péd continua no coador, mesmo
depois de o café ficar pronto. Explique sucintamente
que alguns componentes do pd de café sdo dissolvi-
dos pela 6gua quente, mas outros nGo, o que explica
a mudanga de cor, mas sem a dissolugGo do pd, que
fica retido ne ceador.

Caso julgue pertinente, vocé pode propor o seguinte
atividade de extensdo: sugira vos olunos que deixem as
misturas em algum locel do solo para serem reavaliodas
no dia sequinte, Pega que levantem hipdteses sobre
o que vai acontecer: Alguma substancla gque nao foi
dissolvida o sera até amanha? Alguma substancia que
foi dissolvida val se separar até amanha? Oriente-0s o
deixar os potes cobertos e analisar seu aspecto no dio
seguinte, Essa atividade pode ter um registro coletive
ou individual, no codemo,

Leia com os alunos o texte contido no guadro de
destoque e incentive-os a testar outros subst@ncias em
casa, mas utilizando somente a Ggua como solvente.
Deixe claro que ndo precisam ser apenas substdncias
encontradas na cozinha, mas que essas também po-
dem ser testadas, Eles podem utilizar, por exemplo,
xampu, tolco, terra, pedacinhos de papel, teite (liquido),
azeite, manteiga, bronzeador etc. Pe¢a que elaborem
hipoteses antes dos testes, registrem as cbservacdes
o levem para a escolo, para compartithar com a turma.

Expectativas de resposta
I
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Caso os alunos tenham usado materiols diferentes,
adapte as respostas de ocordo com esses matenas,







Unidade 1- Capitulo 1- Secao Mao na massa
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2. 0 calor que transforma os alimentos
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Habilidade do DCRC

R |<ric mento, luz e umidade).

Testar e relatar transformagdes nos materiais do dia a dia quando expostos a diferentes condi¢des (aquecimento,

Sobre o capitulo

« Contextualizando: introduzir o tema, convidando
0s alunos a pensar o que acontece quando
aquecemos os alimentos.

« Mdo na massa: desenvolver experimentos
relacionados ao aquecimento e ao resfriamento
dos alimentos.

« Retomando: fazer mapa mental e realizar discussto
sobre as descobertas do capitulo.

Objetivo de aprendizagem

- Testar e relatar as transformagdes provocadas pela
temperatura em diferentes materiais, observando
sua natureza reversivel ou irreversivel.

Materiais
- Fogcio e geladeira (considerar a cozinha como
o ambiente mais apropriado para a atividade).

Orientacoes

Na atividade 1, convide toda a turma para observar
aimagem do prato de baito de dois apresentada no
Caderno do Aluno. Inicie uma roda de conversa e,
com os alunos sentados em circulo, pergunte: Vocés
conhecem esses alimentos da imagem? Gostam de
comer esses alimentos? Depois, solicite que regis-
trem suas respostas e que discutam as questdes na
sequéncia, uma por vez. Peca sempre aos alunos que
apresentem explicacdes para suas afirmacdes. Caso
eles ndo demonstrem suas opinides, faca perguntas
como: Por que vocé diz que o queijo coalho e a man-
dioca estdo quentes? O que leva vocé a dizer isso?
Deixe que os alunos expressem suas ideias e, nesse
momento, ndo valide ou corrija suas conclusoes.

Expectativas de respostas

1. Respostas pessoais. Espera-se que os alunos reco-
nhecam o prato ilustrado e que consigam apontar
quais alimentos possivelmente estardo quentes
(arroz, feijco e mandioca) e frios (salada de vina-
grete) na refei¢@o. Para o questionamento: Como
se comportam os alimentos quando aquecidos?

« Duas panelas com tampas.

. Agua (o quanto bastar para encher as panelas).

« Duas cenouras (cortadas em rodelas).

- Dois ou trés ovos.

« 100 g de milho para pipoca.

« Duas colheres de 6leo.

« 50 g de manteiga.

« Uma caixa ou saché de gelatina (deve estar
pronta e gelada no momento da aula).

« Cartolinas (uma para cada grupo) e outros
materiais para confeccdo de cartazes.
Converse com a gestdo da sua escola para

providenciar os materiais necessdrios para este

capitulo e também para agendar hordrios de acesso

@ cozinha, visando @ realizacdo da atividade. Caso

ndo seja possivel realizar o experimento na cozinha

da escola, leve os alimentos crus e cozidos para 0s
alunos observarem o antes e o depois.

E se sdo resfriados novamente? E esperado que os
alunos identifiquem que alguns alimentos foram
cozidos e outros ndo, seja pela aparéncia ou
pelo que estdo habituados a comer. E provdvel
também que os alunos concordem, unanime-
mente, com o fato de que ndo é possivel reverter
o cozimento do arroz e do feijdo, por exemplo.

Orientacoes

Na atividade 1, separe a turma em grupos de quatro
ou cinco alunos. A cada grupo, forneca duas amostras
de alimentos: com o aquecimento, uma sofrerd trans-
formagdes irreversiveis (cenoura, ovo e milho para
pipoca, por exemplo); a outra, reversiveis (manteiga
e gelatina, por exemplo). Peca que analisem as ca-
racteristicas iniciais dos alimentos e registrem-nas no
quadro disponivel nesta se¢do no Caderno do Aluno.
Para a andlise do ovo, caso escolha usd-lo, considere
as transformacgdes que o aguecimento provoca na
clara e na gema, mesmo que por fora ele pareca igual.

Na atividade 2, peca aos grupos que discutam,
antes dos testes, o que acham que acontecerd com




0s alimentos apos 0s processos de aquecimento e de
resfriamento, As hipéteses devem ser registradas no
quadro do Caderno do Aluno.

Na atividade 3, inicie os testes. O aquecimento sera
diferente para cada olimento.

- Cenoura: cozimento em agua fervente.

Ovo: cozimento com casca em dgua fervente.

« Milho para pipoca: exposto ao calor do fogdo com
um pouco de oleo.

Gelatina: banho-maria com agua quente.

Manteiga: banho-maria com Ggue quente,

A maneira como os testes serdo feitos dependera
das instalagdes da escola. Se houver uma cozinha que
possa ser utilizada pelos alunos de forma segura, eles
poderdo fazer os procedimentos com a supervisio de
adultos. Se ndo for possivel, vocé pode demonstrar
0s testes no laboratério da escola. Caso isso também
ndo seja possivel, realize os procedimentos previa-
mente e leve pare andlise dos alunos os alimentos
j@ transformados.

Apos os oquecimentos, peca aos alunos que regis-
trem como os alimentos se transformaram, ou ndo, nos
quadros correspondentes, e que completem o quadro
com as observacoes feitas. Eles podem desenhar ou
escrever as observagdes.

Na otividade 4, apés o registro das observagdes,
pergunte aos alunos: £ se resfriarmos tudo de novo, 0s
alimentos voltam a ser como antes? Pega que registrem
suas hipdteses no quoedro. Deixe os alimentos que foram
aquecidos devidamente identificados na geladeira até
a oula seguinte para que os alunos analisem o que
aconteceu. Se também ndo for possivel realizar essa
etapa da ctividade na escola, leve as duas amostras
preparadas previamente (exemplo: rodelas de cenoura
somente cozidas e rodelas de cenoura cozidas e resfria-
das). Solicite aos alunos que registrem suas observagdes
novamente no quadro.

Na atividade 5, finalize a sequéncia de atividades
desta se¢do, orientando os grupos para que sistematizem
suas observagdes na produgdo de um cartoz, resumindo
o que fol felto e observado. Os cartozes devem ser au-
toexplicativos, ndo sendo necessaria uma Justificativa
oral, Com 0s cartazes prontos, organize-os ao redor
da sala pora que todos os alunos possam observa-los.
Deixe fitas adesivas ou filipetas de papel proximas a
cada cartaz e oriente os alunos para que os utilizem

para dar feedback ao trabalho dos grupos. Peca que
sejam especificos e gentis em relactio s sugestdes
00s grupos, indicando algo positive no cartaz ou no
processo dos colegas e formecendo alguma proposta
de methoria para um proximo trabatho. Ao final da
visita, solicite a0s grupos que retornem ao seu cartaz e
lelam o feedback recebido, refletindo brevemente sobre
o aprendizado deste capitulo. Essa dindmica podera
servir para uma avaliagGo em grupos.

Expectativas de respostas

1. Os olunos podem usar diferentes formaos de
descrever as amostras, por meio da observocio
percebida pelos sentidos humanos. Dessa forma,
podem citar o oparéncia, a cor, o chelro, o textura
etc. Ndo e aconselhavel delxar que experimentem
as amostras, pols pode haver contaminacdo dos
alimentos na manipulagdo coletiva.

2. Os olunos devem discorrer, antes de Iniciarem
0s experimentos, sobre o que acham que val
acontecer com 0s processos de aquecimento e
de resfriomento dos alimentos. Eles podem afir-
mar que os alimentos ser8o transformados com o
aquecimento, mas que somente “ficardo gelodos”
com o resfriamento. Ainda, poderio sugerir que a
getatina e o monteiga ndo voltarGo a consisténcia
inicial apés o resfriomento, |6 que essa pritica
pode ndlo ocorrer de maneira notural em seus
cotidianos.

3. Os alunos podem descrever as transformagfes de
diferentes manelras. 05 reglstros devem mostror
de olgumo forma essas transformagdes, princi-
palmente as que podem ser visualizados. Por

exemplo;
M:, 70!9 : )
Estada feicial Eitaso et
Gema amareld com
—— | | Tauten
P agedmeny 0 clora toma-se
podeod.o ser “:;..v"' branca; e @
estourada; o cloro gema fico mais
¢ ransparente, clarg, A,
viscosa, sem forma
definida e mole.



HIPOTESES OBSERVA(,‘ﬁES
O que eu acho 0 que realmente
Alimento que vai acontecer aconteceu
ao resfriar o ao resfriar o
alimento? alimento?
\oltou ao Ndo voltou ao
estado inicial; estado inicial,
Cenoura . )
néio voltou ao somente ficou
estado inicial. gelada.
\oltou ao Ndo voltou ao
estado inicial; estado inicial,
Ovo N .
ncio voltou ao somente ficou
estado inicial. gelado.
\oltou ao Ndo voltou
Milho para | estado inicial; ao estado
pipoca ndo voltou ao inicial, somente
estado inicial. ficou gelada.
Voltou ao
) estado inicial; Voltou ao
Gelatina " o
néio voltou ao estado inicial.
estado inicial.
Voltou ao estado
inicial. E possivel
que os alunos
percebam
alguma diferenca
de consisténcia,
Voltou ao oraue ela
) estado inicial; P ) q )
Manteiga - existe. Valide
ndo voltou ao .
L isso, mas
estado inicial. .
ajude-os a
comparar essa
transformacdo
com as que

ocorreram nos

outros alimentos.

5. Espera-se que os alunos consigam apresentar de
forma visual o que observaram com os experimen-
tos do capitulo, identificando as diferencas entre
os alimentos aquecidos e resfriados analisados.

eeoe
e 2

Orientacoes

Na atividade 1, relina os alunos para uma siste-
matizacdo apds a visita aos grupos. Pergunte o que
aprenderam ao observar os cartazes. Deixe que falem
dos experimentos que ainda ndo tinham visto e peca
que contem algo que acharam interessante, ou que ja
sabiam, mas nunca tinham parado para pensar.

Para finalizar o capitulo, instrua-os a completar o
mapa mental sugerido no Caderno do Aluno. Vocé pode
pedir aos alunos que o completem individualmente e,
depois, compartilhem suas conclusées com os colegas,
ou, ainda, que o completem coletivamente, ja discutindo
e relembrando o que foi feito ao longo do capitulo, e
pensando em outros exemplos de transformacdes por
aquecimento e resfriamento. Algumas possibilidades
que podem ser citadas pelos alunos: sorvete derretendo;
macarrdo cozido; verduras e legumes cozidos (bréocolis,

couve-flor, couve, espinafre etc.); carne grelhada/cozida/
frita; bolo e pdo assados; pudim; entre outras.

Expectativas de respostas

1. Caso os alunos citem outros exemplos ou se outros
alimentos forem utilizados na atividade, eles devem
ser acrescentados no mapa mental.

TransformacoOes causadas
pelo aquecimento

Tipos de transformacéo

Transformacoes
reversiveis (voltam ao
estado inicial quando

resfriadas)

Transformacoes
irreversiveis (ndo
voltam ao estado inicial
quando resfriadas)

Cenoura cozida
Pipoca estourada
Ovo cozido ou frito

Manteiga derretida
Gelatina derretida

CIENCIAS
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Habilidades do DCRC

Identificar misturas na vida didria, com base em suas propriedades fisicas observdveis, reconhecendo sua
EF04CIO1 .
composicdo.
Testar e relatar transformacgdes nos materiais do dia a dia quando expostos a diferentes condi¢des (aquecimento,
EF04Cl02 ) .
resfriamento, luz e umidade).
Concluir que algumas mudancas causadas por aquecimento ou resfriamento sdo reversiveis (como as mudancas
EF04CI03 . . o . .
de estado fisico da dgua) e outras ndo (como o cozimento do ovo, a queima do papel etc.).
Sobre o capitulo Materiais
« Contextualizando: discutir uma intervencgdo Para cada grupo:

artistica que relacionou a mudanca de estado
fisico da dgua com as mudancas clim@ticas.

« Mdo na massa: realizar dois experimentos,
um sobre fusd@o e outro sobre vaporizac@o da
Ggua. Os alunos criar@o suas proprias estratégias
e protocolos para analisar a influéncia da
temperatura nas mudancas de estado.

« Retomando: analisar as transformacdes do estado
fisico da dgua, com base em conhecimentos prévios.

Objetivo de aprendizagem
- Testar e relatar as transformacdes provocadas
pela temperatura em diferentes materiais.

Orientacoes

Na atividade 1, convide os alunos a observar a ima-
gem antes da leitura do texto. Se vocé puder fazer uso
de dispositivos com acesso ¢ internet, projete uma ou
mais imagens dessa intervencdo, disponiveis no link
de referéncia do texto do Caderno do Aluno, e pro-
mova uma reflexdo usando a rotina de pensamento
Eu vejo..., Eu penso..., Eu me pergunto... paraincen-
tivar os alunos a descrever observacoes, reflexdes e
questionamentos. Faca trés colunas no quadro com
esses inicios de frases e pergunte: O que vocés veem
nessa fotografia? O que vocés pensam que é isso? O
que vocés se perguntam? Registre o que eles falarem,
ou peca que os proprios alunos facam esse registro
em folhas adesivas ou filipetas de papel, e fixem-nos
na coluna correspondente. Lembre-os de que, quando
conversam sobre o0 que veem, devem apenas expressar
observacoes, sem julgamentos ou opinides (exemplos:
Eu vejo criancas. Eu vejo cartazes. Eu vejo uma praia.
Eu vejo esculturas feitas de um material transparente.)
Na segunda coluna (Eu penso...), eles devem expressar

- Trés copos transparentes idénticos.

- Trés eldsticos de dinheiro ou pincéis permanentes.

- Trés retdngulos de tecido voile ou outro seme-
lhante para cobrir os copos (30 cm x 30 cm,
aproximadamente).

«  Uma jarra ou uma garrafa com dgua.

Materiais de uso coletivo:

- Dispositivo com acesso a internet para projecdo
de imagens (opcional).

- Dois ou trés diciondrios.

- Um copo medidor de volume.

+  Uma balanca (opcional).

hipéteses e fazer inferéncias (exemplos: Eu acho que as
esculturas sao feitas de gelo. Eu penso que isso é um
protesto.) Na terceira coluna, os alunos devem expressar
duvidas ou curiosidades que eles tém (exemplos: Por
que colocaram essas esculturas na praia? O que essas
criancas estao fazendo? Sera que isso € gelo mesmo?
Por que as esculturas representam crianc¢as?) Ndo se
preocupe em responder aos questionamentos deles
nesse momento, mas em estimuld-los a refletir sobre
o tema e a expressar seus pensamentos em palavras.

Apos essa rotina, leia, ou peca que algum aluno
leia em voz alta, o texto que descreve o trabalho dos
artistas. Abra uma discussdo com a turma sobre as
perguntas propostas: Por que os artistas escolheram
o gelo como material? O que vocé acha que aconte-
ceu com as esculturas apos um tempo? Como isso se
relaciona com as mudancas climaticas? A ideia é que
eles percebam que a dgua muda de estado fisico e
que isso acontece em pequena escald, como nas es-
culturas de gelo da praia, e em grande escala, como
nas calotas polares do planeta. Se necessdrio, vocé
pode ajudd-los a relacionar a intervencdo artistica as
mudancas climdticas.




No final da secdo, convide os alunos a refletir sobre
as situacdes do dia a dia que envolvam a transformacdo
da dgua. Incentive-os a pensar sobre a questdo: Como
a dgua pode se transformar?

Expectativas de respostas

1. Respostas pessodis. Espera-se que os alunos
identifiquem que o gelo derreterd na praia, e que
relacionem o trabalho dos artistas a uma referéncia
as mudancas climdticas. Eles podem, por exemplo,
citar o aquecimento da Terra e o derretimento das
calotas polares. E possivel ainda que os alunos
digam que a maré levard as esculturas, e facam
uma ligacdo entre esse fato e o aumento do nivel
dos oceanos. Eles também podem perceber o fato
de as esculturas mostrarem as criancas, uma vez
que estas sofrerdo as consequéncias das mudancas
climdticas. Entretanto, é possivel que apenas digam
que o gelo vai derreter, mas ndo relacionem isso
com as alteracdes no clima.

/ ?
Orientacoes

Na atividade 1, divida a turma em grupos de trés a
cinco. Disponibilize para cada grupo trés copos transpa-
rentes idénticos e uma jarra ou garrafa com dgua. Deixe
acessiveis também eldsticos de dinheiro, pincéis, copo
medidor de volume ou balanca (se possivel). Peca que
eles pensem em como poderdo investigar o efeito da
temperatura na evaporacdo da Ggua. Relembre-os de que,
para que os resultados possam ser comparados, todas
as varidveis devem ser mantidas constantes, alterando
somente a temperatura. Caso seja dificil para a turma
distinguir quais sdo as possiveis varidveis, vocé pode
fazer um levantamento coletivo, garantindo que ao final
todos tenham uma lista com, ao menos, a quantidade
de Ggua, o formato do copo/superficie de contato com
o ar, a ventilagdo e o tempo de exposi¢to das amostras
como fatores de variacdo. E importante também que eles
mecam o volume ou a massa da dgua antes de expor 0s
copos as condicdes escolhidas. Caso ndo haja acesso a
balancas ou copo medidor, eles podem marcar o nivel
da dgua no copo com eldsticos de dinheiro ou pincéis.

Os alunos devem esquematizar no Caderno do Aluno
um protocolo de como fardo os experimentos, levantar
hipéteses do que acham que vai acontecer e anotar
observacdes sobre o que aconteceu passados os dias
de experimentacdo. Esse levantamento de hipéteses

pode ser feito individualmente ou apés uma breve dis-
cussdo nos grupos.

Deixem os copos por alguns dias nos locais de-
signados e, s6 entdo, peca que megam novamente a
quantidade de dgua nos copos e registrem suas obser-
vacoes. Para evitar que haja proliferacdo de insetos na
dgua parada, é importante que os copos sejam cobertos.
Indica-se algum material que ndo interfira nos resul-
tados dos experimentos, como o tecido voile ou outro
semelhante. Discutam as conclusdes coletivamente.

Na atividade 2, explique-a para os alunos antes da
distribuicdo dos cubos de gelo. Vocé fornecerd um cubo
de gelo para cada aluno, preferencialmente dentro de
saquinhos pldsticos fechados, para evitar que a dgua
se espalhe pela sala (vocé também pode fazer essa
atividade em um ambiente externo, onde ndo hd pro-
blema em molhd-lo). Antes de entregar o gelo, combine
algumas regras para que o teste seja justo e realizado
de forma organizada, como: ndo quebrar o gelo, ndo
rasgar ou perfurar o saquinho (caso vocé tenha optado
pela prdtica em ambiente interno), néo levar o gelo &
torneira, e o que mais vocé julgar adequado. Os cubos
de gelo devem ser do mesmo formato e de tamanho
tdo semelhantes quanto possivel. Deixe um cubo de
gelo sobre uma superficie na sombra. Os alunos vdo
usar diferentes estratégias para tentar derreter o gelo
0 mais r@pido possivel. Eles provavelmente mudardo de
estratégia algumas vezes. Ap6s um tempo, quando vocé
perceber que alguns dos gelos diminuiram bastante de
tamanho (e esse tempo pode variar de acordo com a
temperatura no dia do experimento), peca aos alunos
que se retnam em grupos de aproximadamente seis
pessoas e coloquem em ordem os gelos, do menor para
o maior. Cada aluno, em seu grupo, deve contar o que
fez para tentar derreter o gelo. Eles devem analisar quais
foram as melhores estratégias e quais foram as menos
eficientes, concluindo o que influenciou a velocidade
de derretimento. E possivel que alguns alunos tentem
“esquentar” o gelo enrolando-o em blusas, mas isso
retardard o derretimento. Problematize esse fato com os
alunos, de maneira que percebam que blusas/cobertores
apenas isolam a temperatura, mantendo o objeto quente
(como nosso corpo) ou frio (diminuindo a velocidade de
derretimento do gelo, mantendo uma bebida gelada por
mais tempo etc.). Apds os dois experimentos, conduza
uma discussdo com a turma sobre o que foi observado e
a quais conclusdes os alunos chegaram. Pergunte se eles
acham que essas mudancas poderiam ser revertidas e,
se sim, como seriam. E esperado que os alunos concluam
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que, ao resfriar as amostras, elas retornardo ao estado
inicial (colocando a égua proveniente do derretimento
do gelo no freezer e resfriando a dgua evaporada com
uma superficie gelada, por exemplo).

Na atividade 3, finalize a secdo perguntando: Por que
vocés acham que o gelo derrete? Deixe que os alunos
discorram sobre suas hipéteses. Leia com os alunos o
texto contido no quadro de destaque e incentive-os a
testar a reversibilidade das transformacdes de estado
fisico em casa. Peca que levantem hipéteses antes dos
testes, registrem as observacdes e as levem para a
escola, a fim de compartithar com a turma.

Expectativas de resposta

1. Respostas pessodais.

- Protocolo: é importante que os grupos usem d
mesma quantidade de dgua em cada um dos copos
e registrem o nivel (ou volume) da dgua antes do
inicio e no final do experimento. Espera-se que
os alunos identifiquem a necessidade de colocar
0s copos em lugares da sala (ou da escola) que
apresentem diferentes temperaturas, uma vez que
o foco da investigacdo é o efeito dessa varidvel
na evaporacdo da dgua.

- Hipoteses: espera-se que os alunos levantem a
hipétese de que, em um lugar mais quente, a dgua
vai evaporar mais rapido.

- Observacoes: se todas as varidveis, exceto a tem-
peratura, forem mantidas constantes (quantidade
de dgua, formato do copo/superficie de contato
com o ar, ventilacdo, tempo de exposicéo), deve
ser observado que a dgua do copo mantido em
local mais quente foi a que apresentou maior
perda de volume.

2. As respostas dependerdo das estratégias usadas
pelos alunos.

« Possibilidades para os gelos que derreteram
mais rdpido: colocados em contato com partes
mais quentes do corpo, sob luz solar, sobre uma
superficie quente (como um cimento exposto ao
sol etc.), soprar ar quente sobre o gelo etc.

« Possibilidades para os gelos que derreteram mais
devagar: colocados em uma superficie mais fria,
na sombra, ou enrolados em tecidos/casacos/

blusas etc. E esperado que os alunos concluam
que os gelos que ficaram expostos a temperaturas
mais altas derreteram mais rdpido.

3. Ndo é esperado que, nesse momento, os alu-
nos falem sobre a perda ou o ganho de energia
nas transformacoes fisicas. Provavelmente, eles
comentardo a influéncia da temperatura para a
mudanca de estado fisico da dgua.

Orientacoes
Na atividade 1, diga aos alunos que as mudancas de

estado fisico tém nomes na Ciéncia; ndo dizemos apenas

“aquecimento” ou “derretimento”, por exemplo. Caso

necessdrio, relembre-os sobre os trés estados fisicos da

matéria: sélido, liquido e gasoso. Se julgar necessdrio,

oriente-os a procurar no diciondrio o significado desses

termos, além de investigar o nome da passagem de um

estado fisico para outro, conforme descrito a seguir.

« Sublimagdo: mudanca do estado sélido para o
estado gasoso.

« Ressublimacgdo: mudanca do estado gasoso para
o estado sélido.

- Fusdo: mudanca do estado sélido para o estado
liquido.

« Vaporizacdo: mudanca do estado liquido para o
estado gasoso.

« Solidificacto: mudanca do estado liquido para o
estado sélido.

« Condensacdo: mudancga do estado gasoso para o
estado liquido.

Expectativas de resposta

1. Respostas pessodais. Espera-se que os alunos con-
sigam relacionar as imagens do cubo de gelo, do
copo com Ggua liquida e da panela com vapores
de dgua as transformacoes do estado fisico da
dgua. Além disso, seria interessante se conse-
guissem dar nomes a essas passagens (fusdo,
vaporizacdo, condensacdo, solidificacdo, subli-
macdo e ressublimacdo) e atribuir o aumento ou
a diminuicdo da temperatura ao fenémeno.

CIENCIAS




4. E se eu nio seguir essas instrucdes?
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Habilidade do DCRC

R |<ric mento, luz e umidade).

Testar e relatar transformacdes nos materiais do dia a dia quando expostos a diferentes condi¢des (aquecimento,

Sobre o capitulo

« Contextualizando: analisar algumas orientacdes
de armazenamento e cuidado com alimentos,
roupas e medicamentos, além de levantar hi-
poteses sobre o que pode ocorrer caso essas
orientacdes ndo sejam seguidas.

« Mdo na massa: realizar experimentos de ex-
posicdo de pdes e biscoitos ao ar e cartdes
coloridos @ luz.

- Retomando: sistematizar as consequéncias da
ndo conservacdo adequada dos examinados.

Objetivo de aprendizagem
- Analisar as transformacoes provocadas pela luz
e pela umidade.

Materiais

« Cinco embalagens de alguns alimentos ou
medicamentos com instru¢des de armazenamento.

- Duas etiquetas de roupa com instrugdes de
cuidado, lavagem e secagem.

« Seis pacotes cheios de biscoitos simples (como
o de dgua e sal, de maisena ou de polvilho).

Orientacoes

Para a atividade 1, leve para a sala diversas embala-
gens de alimentos e medicamentos, com instrucdes de
armazenamento, e etiquetas de roupas, com instrucoes
de lavagem e secagem. E interessante que as emba-
lagens tragam instrucdes diferentes: indicacdes para
que o alimento seja guardado em recipiente hermético;
indicacOes de protecdo a luz; indicacoes de tempera-
tura (ambiente, na geladeira ou no congelador) etc. No
caso das roupas, certifique-se de que hd indicacdes
para que a secagem seja a sombra e, as temperaturas
de lavagem, variadas. Durante a atividade, proponha,
também, aos alunos que explorem as imagens.

Separe a turma em grupos de quatro ou cinco alu-
nos e distribua as embalagens entre eles. Cada grupo
deve ter ao menos uma instrucdo (alimento ou roupa).

Peca aos grupos que discutam entre si as ques-
toes propostas: Por que vocé acha que existem essas

- Trés fatias de pdes de forma ou de outro tipo.
- Cinco cartdes coloridos, de cores vibrantes.
- Cartolinas (uma por grupo).

Converse com a gestdo de sua escola para provi-
denciar os materiais necessdrios para a experiéncia.
Caso ndo seja possivel levar as embalagens
indicadas, vocé pode procurar na internet e im-
primir imagens que apresentem embalagens com
destaque para as instrugdes de armazenamento.

Contexto prévio

Para este capitulo, os alunos ja devem ter reali-
zado experimentos com transformacdes reversiveis
e irreversiveis.

Dificuldades antecipadas

Caso o capitulo seja trabalhado em um periodo
de pouco sol, o efeito nos cartdes coloridos pode
ser minimo ou nem chegar a aparecer. Nesse caso,
utilize uma luz forte bem acima dos cartées, que
fique ligada mesmo durante a noite, para acelerar
0 processo.

instrucdes? O que pode acontecer se elas ndo forem
seguidas? Depois, peca que exponham suas conclusoes.
Caso haja tempo suficiente, os grupos podem trocar
as instrucdes e analisar mais de uma embalagem
ou etiqueta.

Apos as andlises e os debates nos pequenos gru-
pos, abra uma discussdo com toda a turma e peca
aos grupos que compartilhem suas ideias, mediando a
discussdo, para que todos possam contribuir. Registre
as ideias apresentadas no quadro ou em um cartaz, de
modo que possam ficar expostas na sala de aula ou em
outro espaco, até o final do capitulo. Tente registrar as
ideias em grupos, separando-as da seguinte maneira:
o que for relacionado a exposicdo ¢ luz ficard em uma
@rea do registro; o que for relacionado @ exposicdo
ao ar ficard em outro local; e o que for relacionado &
temperatura, em outro.

Ndo corrija eventuais ideias equivocadas que os
alunos possam ter. Vocé pode voltar a elas na siste-
matizacdo do capitulo.




Apds a discussdo, apresente aos alunos a questdo
disparadora deste capitulo: Quais transformac¢des os
materiais podem sofrer em diferentes condicées? Essas
transformacdes sdo reversiveis? NGo se preocupe em
responder as perguntas nesse momento.

Expectativas de respostas

1. Respostas pessoais. Espera-se que os alunos criem
hipoteses sobre o que pode acontecer caso as
instrucdes ndo sejam seguidas, dependendo dos
produtos analisados, tais como: a comida pode
estragar; o sorvete pode derreter; a roupa pode
desbotar; o pdo pode ficar seco; o biscoito pode
murchar etc.

VA ?
Orientacoes

Na atividade 1, separe a turma em grupos de trés ou
quatro alunos. Cada grupo deve analisar as caracte-
risticas dos materiais, levantar hipéteses e pensar em
como armazenar as amostras-controle individualmente,
mas o experimento pode ser feito em grupos maiores,
ou até mesmo com a turma toda.

Forneca a cada grupo amostras dos materiais (biscoi-
tos, pdes — dé preferéncia a fatias de pdo de forma —e
cartdes coloridos de cores vibrantes). Peca que anali-
sem suas caracteristicas e facam o registro na coluna
“Caracteristicas iniciais” do quadro no Caderno do Aluno.

Leia com os alunos as instrucdes de armazenamento
dos biscoitos e do pdo (local fresco, seco e fechado — em
pote hermético ou invélucro pldstico fechado). Diga que
vocés testardo o que acontecerd caso guardem esses
alimentos em local aberto, em contato com o ar. Diga
também que deixardo os cartdes coloridos expostos
@ luz para simular o que aconteceria com uma roupa
colorida secando ao sol, ao contrdrio do indicado na
etiqueta (instrucdo de secagem @ sombra ou do avesso).
Se julgar necessdrio, comente que, nesse caso, serq tes-
tada somente a varidvel “secar ao sol/secar @ sombra”,
desconsiderando as instrucdes de lavagem das roupas.

Na atividade 2, explique aos alunos que eles devem
armazenar uma amostra nas condicdes recomenda-
das, para que possam compard-la a amostra testada
ao final. Diga que essa amostra, cujas varidveis sdo
controladas, é chamada de controle, algo muito impor-
tante em todos os experimentos cientificos. Solicite que
discutam, nos grupos, como esse armazenamento das
amostras-controle pode ser feito. Eles devem registrar

essas ideias no caderno. Abra uma breve discussdo para

que decidam como manter as amostras-controle, caso

somente uma amostra seja utilizada por toda a turma.

Na atividade 3, questione-os sobre o que eles acham
que vai acontecer; em seguida, solicite que registrem
as hipéteses na coluna correspondente do quadro.

Na atividade 4, escolha, com os alunos, os lugares
em que os experimentos ficardo e coloque as amos-
tras experimentais e de controle em seus respectivos
locais. E importante que os cartdes coloridos fiquem
em um local onde haja grande incidéncia de luz solar.
Mesmo que os dias estejam nublados, eles provavel-
mente perderdo um pouco de cor quando expostos a
luminosidade do sol ao longo do tempo.

Confira as amostras apds alguns dias. Peca aos alunos
que registrem as caracteristicas das amostras-controle
e das experimentais, comparando-as. Caso os cartdes
ndo tenham sofrido nenhuma transformacdo, deixe-os
expostos por mais alguns dias. Sugira que conversem
em seus grupos a respeito das transformagdes ocor-
ridas, levantando hipéteses sobre o motivo de elas
terem ocorrido e se s@o reversiveis ou irreversiveis. Abra
uma discussdo com a turma sobre o que foi levantado
nos grupos, chamando a atenc¢do para como o pdo e
0s biscoitos apresentam um comportamento diferente
quando expostos as mesmas condicoes. Esclareca que
0s biscoitos, que sdo mais secos, absorvem a umidade do
ar e amolecem, enquanto os pdes, em geral mais Umidos
e fofinhos, perdem umidade para o ar e endurecem.
Colocando-se os biscoitos murchos no forno, é possivel
deixd-los mais crocantes novamente, mas nem todos os
biscoitos retornar@o ao estado inicial. Vocé pode fazer o
teste com os alunos para ver se, no caso dos biscoitos
utilizados, a transformacdo pode ser revertida.

Na atividade 5, auxilie-os a chegar a concluséo de
que é muito importante seguir as recomendacdes de
cuidado e armazenamento dos diferentes materiais, pois
a maioria dessas transformacoes é irreversivel. Vocés
podem pensar em outros exemplos de transformacdes
com umidade e luz (e temperatura, se quiser retomar)
que observamos no dia a dia e listd-los. Veja alguns
exemplos a seguir:

- 0O sal e o aglicar, em presenca de muita umidade,
podem empedrar, como acontece em cidades
litorGneas ou em dias chuvosos.

- Oachocolatado fica grudento em presenca de umidade.

« A madeira expande com a umidade (portas podem
néo abrir, ndo fechar ou entortar).

« Os cabelos podem ficar mais ou menos cacheados
com a variacdo da umidade.

42 ANO



« Os cabelos podem ficar mais claros apés o verdo,

por conta da maior exposicdo ao sol.

«  0s moveis e pisos podem mudar de cor com a longa

exposicdo ao sol.

- A pintura do carro fica opaca com longa exposicto

ao sol.

- Os portdes e outros objetos enferrujam se expostos

a umidade.

Expectativas de respostas
1. Respostas indicadas no quadro a sequir.

2. Ha diversas maneiras de armazenar os experimen-
tos em locais adequados, segundo a instrucdo de

cada componente. Alguns exemplos sdo:

- Pdo: pote hermético, invélucro fechado, prato ou
tigela fechados com filme de PVC.

- Biscoito: pote hermético, invélucro fechado, prato
ou tigela fechados com filme de PVC.

- Cartoes coloridos: dentro de envelope opaco, pasta
opaca, gaveta ou armdrio, ou qualquer outro lugar
onde os cartdes ndo recebam luz.

. Respostas indicadas no quadro a seguir.

. Respostas indicadas no quadro a seguir.

5. Resposta pessoal condicionada aos itens utiliza-
dos no experimento. Caso sejam usados pdes,
biscoitos e cartdes, apenas os biscoitos poderiam
retornar ao seu estado inicial (dependendo do
biscoito testado).

B W

Caracteristicas | Caracteristicas
Material Caracteristicas iniciais Hipotese da amostra- da amostra
-controle experimental
) Amolecerq; L
Podem aparecer algumas das seguintes nada vai Devem ser proxi- 0 biio ressecou e
Péo caracteristicas: miolo macio, imido, crosta acontecer: | Mas as caracteris- enFc)iureceu
mais escura que o miolo etc. endurecerd. ticas iniciais.
Podem aparecer algumas das seguintes ﬁ\;nd(;lica(?ra, Devem ser proxi- | O biscoito absor-
Biscoito caracteristicas: crocantes, secos, fazem acontecer: | MAS as caracteris- | veu umidade e
barulho ao ser quebrados etc. endurecerd. ticas iniciais. amoleceu.
i Poden) qparfscer algurpas das seguintes ca- ' Devem ser proxi-
Cartéio racteristicas: mencdo as cores (dependendo |Nada vai mas as caracteris- As cores dos car-
colorido do que estiver disponivel): lisos, cores vivas, |acontecer. ticas iniciais toes desbotaram.
planos etc. :

Orientacoes

Na atividade 1, convide os alunos a revisitar as emba-
lagens ou as orientacdes de armazenamento analisadas
no inicio do capitulo: O que deve ser evitado para cada
produto? Peca que preencham esquema disponivel para
alguns dos materiais no Caderno do Aluno. Alguns deles
terdo sido discutidos neste capitulo; outros podem ter
sido discutidos anteriormente ou jd ser de conhecimento
dos alunos. Apés este capitulo, eles devem ser capazes
de refletir cientificamente sobre as transformacdes que
observam no dia a dia.

Na atividade 2, oriente os alunos a fazer uma au-
toavaliacdo do que aprenderam, utilizando a rubrica
fornecida. Eles devem refletir sobre cada uma das
afirmacdes, assinalando “Tenho muitas dificuldades”,

“Tenho poucas dificuldades” ou “Consigo identificar
facilmente™.

Na atividade 2, a autoavaliacdo deve ajudar os
alunos a refletir sobre o aprendizado, mas serve para
auxiliar o professor a respeito de possiveis dreas que
precisam de mais atencdo.

Expectativas de respostas

1. Asrespostas dependerdo dos produtos que foram
analisados na secdo Contextualizando. Alguns
exemplos:

- roupa colorida = sol/luz » desbotard = irreversivel

- sal » umidade = empedrard = reversivel

- palha de aco =+ umidade = enferrujard = irreversivel

- chocolate = calor = derreterd = reversivel

2. Resposta pessoal condicionada @ autoavaliacdo
de cada aluno.

CIENCIAS
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