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APRESENTACAO

Estimado professor,

A Secretaria da Educacdo do Estado do Ceard — SEDUC, por meio da Secretaria
Executiva de Cooperacao com os Municipios, através da Coordenadoria de Coope-
racdo com os Municipios para o Desenvolvimento da Aprendizagem na Idade Certa
(COPEM), tem a satisfacdo de continuamente elaborar agdes e politicas que contribu-
am com o aprimoramento do ensino-aprendizagem e com a elevac¢ao da qualidade da
educacdo ofertada no Ensino Fundamental.

Na busca de somar esforcos, a Secretaria Executiva de Cooperacao com os Mu-
nicipios estabeleceu parceria com a Associacao Nova Escola em prol da producdo de
materiais cada vez mais adequados ao principio do apoio ao professor para o melhor
desenvolvimento de nossos estudantes.

Dessa forma, SEDUC, Associacdo Nova Escola, UNDIME-CE, consultores, téc-
nicos e professores cearenses, com responsabilidade, empenho e dedicacdo, traba-
Iham para oferecer um material que promova o direito de aprendizagem das criancas
na idade certa, idealizado a luz do Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC)
e com énfase na valorizacao da cultura do Ceara.

Por fim, todos os elementos aqui agregados tém como objetivo precipuo subsi-
diar o trabalho docente e cooperar efetivamente no desenvolvimento de nossos es-
tudantes, com vistas a uma educacdo que oportunize a todos a mesma qualidade de
ensino, com um aprendizado mais significativo e equanime.

Marcio Pereira de Brito
Secretario Executivo de Cooperacdo com os Municipios

Cara professora e caro professor cearense,

Este material nas suas maos € especial. Ele concretiza nosso desejo de apoiar
sua pratica e € a maneira que encontramos de estar sempre ao seu lado. Do planeja-
mento individual as reflexdes depois de cada aula, vocé nao estd so.

Estdo com vocé os mais de 600 professores e especialistas que contribuiram
para a criacao das propostas dos projetos dos Planos de Aula Nova Escola, do Mate-
rial Educacional Nacional e do Material Educacional Regional. Os professores-autores
regionais, que sao de diversos municipios cearenses, trouxeram suas experiéncias e
historias para adaptar as aulas a identidade cultural do estado e ao Documento Curri-
cular Referencial do Ceara (DCRC).

O conteudo foi feito de professor para professor porque, para nds da Nova Esco-
la, sao esses os profissionais que entendem como criar situacdes e atividades ideais
de ensino e aprendizagem. Temos em comum o0 mesmo objetivo: fazer com que todos
os alunos cearenses, sem excecao, aprendam e tenham a mais bonita trajetoria pela
frente. Vamos juntos encarar esse desafio didrio e encantador.

Equipe Associacao Nova Escola




CONHECA SEU MATERIAL

Nas proximas pdginas, convidamos vocé a conhecer a proposta diddtica e a estrutura
deste material, que foi cuidadosamente pensado para apoid-lo em seu planejamento.

Nos textos a seguir, vocé encontrard aspectos fundamentais sobre a rotina diddtica do
seu estado, bem como uma breve apresentacdo da organizacdo proposta em cada um dos
componentes curriculares aqui presentes: Lingua Portuguesa, Matemdtica, Histdria, Geografia
e Ciéncias. Por fim, vocé poderd conhecer a estrutura da colecdo, de modo a explorar ao mad-
ximo o material com os seus alunos. Vamos &?

Rotina didatica

O estabelecimento de uma rotina contribui para a previsibilidade e para a constancia
de acoes diddticas voltadas a promocdo da aprendizagem e do desenvolvimento dos alunos,
em consondncia com as competéncias e habilidades previstas no planejamento de ensino -
“processo de decisdo sobre atuagdo concreta dos professores no cotidiano de seu trabalho
pedagdgico, envolvendo as acdes e situacdes, em constantes interacdes entre professor e
aluno e entre os proprios alunos” (DCRC, 2019, p.80).

A construcdo de uma rotina diddtica, concebida como prdtica do desenvolvimento do
planejamento, favorece a autonomia dos alunos. Ao antever os desafios, os estudantes, in-
seridos como protagonistas, terdo a sua ansiedade minimizada, fato que possibilita o en-
volvimento e a participacdo ativa e reflexiva (sugerindo a ampliacdo de atividades, uso de
materiais, dentre outros) no cumprimento satisfatério das atividades.

E importante que o professor reconheca a importdncia que a rotina assume, compreen-
dendo o porqué de sua organizacdo e o que € levado em conta ao se propor uma rotina no
cotidiano escolar.

Dessa forma, a rotina diddtica constitui-se de uma estrutura organizacional que articula
vdrios elementos, no intuito de potencializar as acdes pedagdgicas voltadas para o processo
de ensino e aprendizagem.

Dentre os elementos que estruturam e apoiam a operacionalizagdo das rotinas, pode-
mos citar:

- Conteudos e propostas de atividades: os contelddos sdo definidos a partir dos objetivos de
aprendizagem, ou seja, o que o professor deseja que os alunos aprendam com foco nas
habilidades que se espera consolidar, visando ao desenvolvimento das competéncias. Em
virtude disso, o professor planeja as atividades, centradas nas modalidades organizativas
e nas estratégias que serdo utilizadas para cumprir os objetivos pedagdgicos.

» Selecdo e oferta de materiais diddticos: os materiais diddticos sdo importantes instrumen-
tos de ensino. Quando falamos de materiais diddticos, estamos considerando livros didd-
ticos para os alunos, material de formacgdo do professor e outros recursos, como cartazes,
jogos, suportes eletronicos, internet, jornais etc. A escolha desses recursos deve levar em
consideracdo: os interesses das criancas, a pertinéncia das estratégias selecionadas e a
importancia da mediagdo, dentre outros.

« Organizacdo do espaco: a organizacdo do espaco deve se adequar em razdo da intencio-
nalidade da atividade, favorecendo o trabalho cooperativo e as interagdes, bem como os
agrupamentos produtivos.

« Uso do tempo: o tempo previsto para iniciar, desenvolver e concluir cada um dos capitulos
€ de uma a duas aulas. Contudo, o professor, com base no conhecimento do ritmo e da re-
alidade de sua turma, faz as alteracdes que considerar pertinentes.
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Historia

A rotina diddtica sugerida para os capitulos de Histdria permite que os estudantes realizem
a andlise critica do seu entorno, a fim de colaborar para a construcdo do sujeito, tomando como

ol

base a consciéncia de si - a existéncia de um “Eu”, do “Outro” e do “Nés”. Nesse momento, a
énfase dos estudos em Historia € o conhecimento sobre as referéncias histéricas mais proximas
dos estudantes, analisando seus grupos de convivio pessoal e a comunidade da qual eles fazem
parte. As atividades propostas tracam a aprendizagem histérica de forma que o estudante se reco-
nheca como protagonista da sua realidade social e valorize os conhecimentos da sua experiéncia
de vida. Os capitulos estdo organizados de forma a contemplar o desenvolvimento de todas as
habilidades propostas no DCRC e, a medida que os estudos avangam, as questdes propostas vdo
sendo aprofundadas e tornando-se mais desafiadoras.

Além das situacdes diddticas, os professores podem utilizar os projetos diddticos como re-
curso metodoldgico. Além de viabilizar a interdisciplinaridade, esse uso possibilita, por meio do
protagonismo do aluno, a realizacdo de atividades significativas e contextualizadas, voltadas para
a problematizacdo de temas de interesse dos alunos e para a realidade na qual estdo inseridos.
O projeto diddtico surge a partir de situacdes instigantes para os alunos, podendo envolver vdrios
componentes curriculares e culminando em um produto final que deve ser socializado na turma,
na escola ou na comunidade.

A rotina diddtica sugerida para os capitulos de Geografia permite que os estudantes reali-
zem a observacdo e andlise da espacialidade dos objetos e fendmenos, em diferentes escalas,
de modo que reconhegcam que o espaco geogrdfico estd sempre em transformacdo. Os capitulos
propostos se pautam no desenvolvimento de uma aprendizagem ativa e significativa, valorizando
os conhecimentos prévios e as experiéncias dos estudantes e apresentando prdticas e atividades
gue os permitam construir explicacdes sobre a sua realidade social e andlise de seu lugar de vi-
véncia, conforme determina o DCRC.

Em todas as unidades ocorre, de forma concomitante, o desenvolvimento dos contelidos, con-
ceitos e processos relacionados ¢ Alfabetizacdo Geogrdfica juntamente com os da Alfabetizacdo
Cartogrdfica.

S N
Ciencias

A rotina diddtica sugerida para as aulas de Ciéncias da Natureza estd organizada de modo
que permita aos estudantes interpretar seu cotidiano social & luz dos fendmenos cientificos, des-
cobrindo na acdo a importdncia do fazer Ciéncia, conforme a demanda do Documento Curricular
Referencial do Ceard.

Os capitulos estdo organizados em unidades que levam ao desenvolvimento das habilida-
des previstas no DCRC: iniciam-se com um momento de contextualizacdo, em que os estudantes
irdo mobilizar seus conhecimentos prévios e refletir sobre perguntas ou situacdes relacionadas ao
tema da aula (aqui acontece o levantamento de hipdteses); na sequéncia, a etapa Mdo na massa
€ a oportunidade de construir, de agir, de realizar uma acdo relacionada aos conhecimentos iden-
tificados na fase anterior, colocando a prova as hipdteses levantadas; por fim, o Retomando € o

momento de relacionar as reflexdes e acdes ao conteldo cientifico, apropriando-se dele.
\_ J




CONHECA SEU MATERIAL

Este material € composto por quatro volumes, com uma versdo para os alunos e outra
para vocé, professor. Cada volume corresponde a um bimestre do ano letivo e, nesta versdo
digital do material, vocé encontra unidades de Histéria, Geografia e Ciéncias. Jd o material
impresso inclui unidades de Lingua Portuguesa e Matemdtica. Os componentes curriculares

estdo identificados por cores e por pdginas de capa, que mostram quando os respectivos
capitulos comegcam.

HISTORIA
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. GEOGRAFIA

No fim das unidades, vocé
encontra anexos recortdveis.

f
Historia
Cada componente curnculgr esta njorcodoA Geografia
por uma cor na lateral do livro. Assim, vocé
consegue encontrar mais facilmente cada
um deles durante o uso do material. Ciéncias
\.

ICONES

Indicam como as atividades
devem ser realizadas.

SECOES
Indicam a etapa do capitulo.

E hora de aprender fazendol!

Atividade oral

Atividade em dupla % Vamos praticar por meio

. de atividades individuais
Atividade em grupo ol o grupo?
Atividaode com anexo
Atividade de recorte
Atividade no caderno RETOMANDO _ Momento de rever e registrar

L ) o que foi visto no capitulo.
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POVOS, CAMINHOS E CIDADES

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1; 5; 6; 9; 10.

HABILIDADES DO DCRC

Identificar as transformagdes ocorridas nos processos de deslocamento das pessoas e mercadorias, analisando

EFO04HI06 N S
as formas de adaptagdo ou marginalizagdo;

EFO04HI07 | Identificar e descrever a importdncia dos caminhos terrestres, fluviais e maritimos para a dinémica da vida comercial.

OBJETO DE CONHECIMENTO

As rotas terrestres, fluviais e maritimas e seus impactos na formacdo de cidades e nas transformacdes do meio natural.

UNIDADE TEMATICA

Circulacdo de pessoas, produtos e culturas.
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https://www.facebook.com/acervomucuripe/videos/fortaleza-narrativas-po%C3%A9ticas-produzido-a-partir-de-narrativas-hist%C3%B3ricas-declam/957490678391649/
https://www.youtube.com/watch?v=6L1Npl9Mj-A
https://www.youtube.com/watch?v=6L1Npl9Mj-A
https://www.migalhas.com.br/depeso/283256/o-ceara-e-a-economia-do-mar
https://www.migalhas.com.br/depeso/283256/o-ceara-e-a-economia-do-mar

1. Povos e caminhos
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1. Povos e caminhos

1. Observe as imagens a seguir e converse com sua turma para responder as ques-
tdes propostas.

Inauguracio da estacdo ferrovidria de Aurora (CE), em 1920.

.=I.;l._

Locomotiva da Estrada de Ferro de Baturité (CE), em 1920.
Antiga estaco ferrovidria de Cratedis (CE).

Vocé ja viu um veiculo parecido com o da primeira imagem ou jd viajou em um?
b. A segunda imagem mostra o dia da inauguracdo de uma estagéo de trem. Vocé
considera que esse foi um momento importante? Por qué?

Como vocé acha que a construgéo de uma ferrovia pode mudar uma cidade?
d. Ao observar a dltima imagem, vocé diria que os trens ainda s&o uma tecnologia

muito valorizada? Por qué?

-}

Glossario
Locomotiva: veiculo que guia os demais vagdes de um trem.

o
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PRATICANDO RETOMANDO

Observe novamente as primeiras fotografias do capitulo e imagine como seria uma
cidade do interior naquela época. Fagca um desenho da sua cidade e, em seguida,

1. Leia o texto a seguir, sobre os trens no Ceard, e responda ao que se pede. 1.

Ascidades e o Trem: histéria e cultura através da linha férrea no Ceara imagine que ela recebeu uma estacéo ferrovidria para ajudar no desenvolvimento
do comércio. Entdo, desenhe a mesma cidade, mas com a estagdo ferrovidria. Ndo
indicar todas as outras coisas que mudaram

As estagoes ferroviarias foram um marco para a histéria do desenvolvimento regional de todo pais, se de, no
pois as locomotivas foram os primeiros veiculos de grande porte a levar e trazer as riquezas do interior. [..] na cidade apdés a chegada da estagéo.
Em especial no interior do Estado do Ceard, onde pouco se tinha noticias das regices desenvolvidas ou do
“estrangeiro”, como muitos chamam, a implantacao da linha férrea foi entao um marco socioeconémico e
politico durante vérias décadas. [..] Alinha tronco da Rede de Viagao Cearense surgiu com alinha da Estrada
de Ferro de Baturité, aberta em seu primeiro trecho em 1872 a partir de Fortaleza e prolongada nos anos
seguintes. Esta linha fundamental foi, ao passar dos anos, inaugurando novas estages, também passando
por localidades ainda inabitadas ou sem formagcao urbana, como é o caso do municipio de Acopiara, que se
formou ao redor do trecho da linha férrea que chegou ao local no inicio do século XX. [..] A maioria das esta-
coes ferroviarias do estado, apds os trens de iros terem deixado de circular ofici: meados
da década de 1990, permanece de pé. Nas cidades onde se localizam, as antigas estagdes estdo em meio ao
centro urbano, no entorno de parques e pragas e, atualmente, possibilita-se o uso destes espacos para fins
diversos, como museus, centros culturais, unidades de satide, cinemas, polos de gastronomia e novas esta-
cdes de metrd, como € o caso dos veiculos leves sobre trilhos (VLT).

( N

WILSON, George. As cidades e o trem: histéria e cultura através da linha férrea no Ceard. Badalo, 2018.
Disponivel em: http b idad histort

da-linha-f Acessoem: 14 jan. 2022.

a. A principal motivacdo para a utilizagdo dos trens no Ceard foi transportar pesso-
as ou mercadorias? Por qué?

b. Os trens ainda sdo utilizados atualmente como eram no passado? Por qué?
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Habilidades do DCRC

EFO4HI06 Identificar as transformacdes ocorridas nos processos de deslocamento das pessoas e mercadorias, analisando
as formas de adaptacéio ou marginalizagdo.
EFO4HI07 Icieggrlccig[ e descrever a importéncia dos caminhos terrestres, fluviais e maritimos para a dindmica da vida

Sobre o capitulo

» Contextualizando: observar fotografias antigas
e atuais sobre as ferrovias e os trens no Ceara e
conversar sobre esse meio de transporte.

« Praticando: ler texto sobre a histdria das ferrovias
no Ceard.

» Retomando: realizar desenhos que retratem as
mudancas pelas quais uma cidade do interior
pode passar mediante a instalagdo de uma
estacdo ferrovidria.

Objetivo de aprendizagem

» Reconhecer como os deslocamentos de pessoas e
mercadorias ocorrem: rotas e meios de transporte,
com destaque as ferrovias do Ceard.

Contexto prévio
Para o estudo deste capitulo, os alunos devem
trazer bem amadurecida a ideia de que os meios

Orientacoes

Na atividade 1, peca aos alunos que observem as trés
imagens disponiveis no Caderno do Aluno. A primeira
fotografia, tirada em 1920, mostra uma locomotiva da
Estrada de Ferro Baturité, a primeira do Ceard. A se-
gunda mostra a inaugurac¢éo da estacdo ferrovidria
de Aurora, em 1920. E possivel ver diversas pessoas
aguardando a chegada do trem inaugural. Ja a ultima
fotografia foi tirada em um momento recente e mostra
a estacdo ferrovidria de Crateds, que estd desativada.
Na imagem, é possivel ver ainda um antigo vagdo, com
sinais de corrosdo e inutilizacdo.

Peca aos alunos que compartilhem suas impressdes
sobre as imagens e promova uma discuss@o a partir
das perguntas propostas no Caderno do Aluno. Leia
as perguntas para eles, dando tempo suficiente para
que as respondam oralmente, uma a uma.

Escute com atencdo as respostas dadas pelos
alunos e registre no quadro palavras-chave dessas

de transporte sdo fundamentais para as dindmicas
econdmicas em todos os tempos e lugares.

Dificuldades antecipadas

A lltima atividade do capitulo pode ser bastante
desafiadora para alguns alunos, pois ela pede que
seja imaginada uma cidade do interior do Ceara
no inicio do século XX. Ndo é necessdrio que os
alunos facam uma representacdo precisa, pois a
ideia é apenas registrar as mudancas que podem
ocorrer quando hd a instala¢do de uma estacdo
ferrovidria que possa estabelecer uma ligacdo entre
uma cidade pequena e regides mais populosas e
desenvolvidas economicamente. No entanto, se for
necessdrio, é possivel ajudd-los, citando algumas
caracteristicas que uma cidade desse tipo pode ter
ou mesmo orientando uma pesquisa na internet
sobre imagens de cidades interioranas antigas.

respostas, aproveitando o0 momento como uma ava-
liacdo diagndstica sobre o tema. Se ndo surgirem de
forma espontdnea, ajude-os a chegar a palavras como
“desenvolvimento”, “novidade”, “tecnologia” e “inova-
¢Go”. Dessa forma, eles poderdo compreender como
os trens, que, atualmente, sdo tecnologias vistas como
muito antigas, eram grandes simbolos de progresso na
época das primeiras fotos.

Aintencdo da atividade € utilizar as fotografias como
fontes histdricas que ajudam a compreender a histdria
do Ceard e das estratégias adotadas pelos governantes
e pela populacdo cearense para o deslocamento de
pessoas e mercadorias ao longo do tempo. Aproveite
o0 momento para reforcar esse tipo de andlise com a
turma e, se desejar, faca perguntas para além das re-
lacionadas diretamente ao tema. E possivel perguntar,
por exemplo, sobre a roupa que as pessoas aparecem
vestindo nas fotografias antigas. Na primeira imagem,
€ possivel reparar homens vestidos com roupas mais
arrumadas, esticadas e limpas, os quais poderiam ser
grandes empresdrios do ramo ferrovidrio, e homens com
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roupas mais amarrotadas, sujas e simples, 0s quais
poderiam ser os operdrios da locomotiva. Esse tipo
de observacdo ajuda a tornar uma realidade distante
mais concreta para os alunos. Na segunda imagem, é
possivel instigar a imaginacdo dos alunos, perguntando:
Se vocés vivessem nessa época e nunca tivessem visto
um trem, estariam ansiosos aguardando a chegada do
trem inaugural de Aurora? Esse tipo de exercicio é mui-
to importante para o desenvolvimento da capacidade
dos alunos de imaginar diversos contextos histéricos
e lidar com eles.

Expectativas de respostas

1.

a. Resposta pessoal. Se alguns alunos disserem ter
viajado em trens, verifique se, na realidade, néo
foi em um metr6 ou VLT. Nesse caso, explique que
sdio meios de transporte muito parecidos, mas
diferentes por alguns detalhes. Explique que os
trens e os metrds tém tecnologias semelhantes,
deslocando-se sobre trilhos de ferro. No entanto,
uma das principais diferencas é a sua utilidade.
Enquanto os trens eram feitos para ligar regides
distantes, os metros circulam por espacos mais
restritos, ligando bairros e cidades vizinhas. Além
disso, os antigos trens brasileiros transportavam
pessoas e mercadorias, enquanto 0s metros so6
transportam pessoas.

b. Pela imagem, é possivel perceber que a inaugu-
racdéio de uma estacdo de trem era um momento
bastante valorizado e esperado, pois ha muitas
pessoas no local.

c. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos con-
siderem, com suas palavras, que a instalacdo de
uma estacdo ferrovidria em uma cidade pode
ajudar a conectd-la com regides distantes, favore-
cendo o deslocamento de pessoas e mercadorias
e impulsionando o desenvolvimento econémico
da regido.

d. Aimagem mostra uma estacdo desativada, com
um vagdo de trem apresentando desgastes em
sua estrutura, devido ao tempo. Por isso, ela pode
ser vista como uma evidéncia de que os trens
ndo sdo tecnologias tdo utilizadas atualmente
no Brasil.

V/ ?
Orientacoes

Na atividade 1, divida os alunos em duplas para
a realizacdo da atividade proposta na secéo. Nesse
momento, eles deverdo ler um pequeno texto sobre a
histéria das ferrovias no Ceard, que destaca o impacto
que essa tecnologia teve no estado e em cidades do
interior.

Chame a atenc@o dos alunos para a expressdo
“linha tronco”, que aparece no texto em referéncia a
Estrada de Ferro de Baturité, e pergunte o que eles
acham que isso quer dizer. Eles devem perceber que,
como em uma drvore, o tronco da origem a outras ra-
mificacdes e que essa estrada, por isso, foi a primeira
do Ceard. Se desejar, peca aos alunos que retornem
s pdginas anteriores e leiam o nome da estrada na
locomotiva da primeira imagem, estabelecendo uma
relacdo entre as duas fontes trabalhadas, o texto e
a fotografia.

Apds a leitura do texto, os alunos deverdo respon-
der a duas perguntas. Primeiro, dever&o responder se
a principal motivacdo para a utilizacGo dos trens no
Estado foi o transporte de mercadorias ou pessoas.
Depois, deverdo responder se 0s trens e suas estacdes
ainda sdo utilizados atualmente como antes. E possivel
responder as duas perguntas apenas tendo como base
a leitura do texto. Na segunda pergunta, no entanto,
os alunos serdo convidados a arriscar hipdteses sobre
os motivos que levaram a substituicdo das ferrovias
como meio de transporte de pessoas e mercadorias.
Nesse caso, aprofunde a reflexdo, perguntando que
outros meios de transporte podem cumprir bem as
funcdes que os trens desempenhavam. No entanto,
apos as duplas terminarem e compartilharem suas
respostas, dé uma explicacdo mais concreta sobre o
tema. Explique aos alunos que, em meados do século
XX, os governantes brasileiros optaram por investir no
transporte rodovidrio como forma de promover o desen-
volvimento econémico, pois a producdo e a venda de
automoveis gerava muitos empregos. Esse movimento
acabou reduzindo o dinheiro disponivel para investir
em ferrovias. Com o tempo, foram sendo construidas
mais e mais estradas, enquanto o numero de ferrovias
foi diminuindo, pois 0s ramais pouco lucrativos foram
sendo desativados.
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Por fim, ressalte que, apesar de os trens ndo se-
rem mais tdo utilizados no Ceard, ainda podem ter
muita serventia em alguns casos. Como exemplo,
diga que esse meio de transporte ainda é bastante
utilizado em outros estados e paises, e informe que
estd em construgdo, desde 2006, o projeto intitulado
“Ferrovia Transnordestina”, que ligard o interior do
Piaui ao Porto do Pecém, no Ceard, e ao Porto de Supe,
em Pernambuco. A ideia é facilitar o transporte de
minérios e produtos agricolas do interior nordestino,
tornando-os produtos mais competitivos no mercado
nacional e internacional. No entanto, as obras estdo
avancando devagar, com periodos grandes de para-
lisacGo devido a problemas politicos.

Expectativas de respostas

1.

a. Pela leitura do texto, podemos perceber que a
principal motivacdo para a criacdo das ferro-
vias no Ceard foi o transporte de mercadorias,
pois o texto diz que “as locomotivas foram os
primeiros veiculos de grande porte a levar e
trazer as riquezas do interior”. Pode-se deduzir,
ainda, pela leitura do trecho destacado, que os
trens levavam as mercadorias do interior para
a capital e para o litoral, onde eles poderiam
ser reenviados a outras regides do Brasil e do
mundo.

b. Ndo. Conforme podemos perceber no texto, as
estacdes de trem estdo desativadas atualmente,
e servem para outras funcdes, como abrigar mu-
seus, restaurantes etc. Os alunos ainda podem
mencionar que, atualmente, outros meios de
transporte cumprem as funcoes que o0s trens
tinham, como os caminhdes, os Onibus e até
mesmo 0s avioes.

eeoe
Ly
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Orientacoes

Na atividade 1, para finalizar o capitulo, peca aos
alunos que se separem de suas duplas, a fim de reali-
zar a ultima atividade. Nela, eles serdo convidados a
compor uma imagem mental de uma cidade do interior
do Ceard no periodo das imagens analisadas (década
de 1920) e imaginar as transformacdes pelas quais
essa cidade poderia passar mediante a instalagéo
de uma estacdo ferrovidria. Oriente os alunos, para
que facam a atividade de forma satisfatéria. Lembre-
os de que a principal funcdo dos trens no Estado era
0 escoamento de mercadorias e, por isso, pe¢a que
imaginem um tipo de produto no qual a cidade deles
seria especializada. Os alunos deverdo representar as
mudancas por meio de desenhos. No primeiro desenho,
deverdo representar uma paisagem da cidade ainda
sem a estacdo ferrovidria. Podem colocar uma placa
com o nome da cidade ficticia e uma indicacdo visual
do produto no qual a cidade é especializada, como uma
plantacdo, um curral ou uma mina. Na segunda imagem,
é desejdvel que representem a mesma paisagem, mas
incluindo a estacdo ferrovidria. Insista, no entanto, que
as mudangas nesses casos sdo muito maiores do que
s6 a inclusdo da estacdo. Nesse caso, eles poderdo
desenhar mais prédios, mais comércios etc.

Expectativas de resposta

1. Resposta pessoal. Os alunos devem fazer dois
desenhos. No primeiro, devem representar uma
cidade ficticia do interior do Ceard na década
de 1920, ou em um periodo distante no tempo.
Na segunda imagem, devem desenhar a mesma
cidade, mas com uma estacdo ferrovidria e com
indicacdes das transformacdes que essa estacdo
poderia gerar na cidade, como o aumento do
comércio e da populacdo.
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2. Povos e cidades

PAGINA 12

PAGINA 13

2.Povos e cidades

1. Discuta as questdes a seguir com a turma.

a. O que é exportagéo?
b. Vocé acredita que as exportagdes sdio importantes para o estado do Ceard?
c. Quais produtos cearenses vocé acha que sdo exportados em maior quantidade?

Navio cargueiro sendo carregado no porto do Pecém, no Ceard.

2. Como vocé imagina que as frutas sdo armazenadas e conservadas?

PAGINA 14

/

PRATICANDO

1. Leia o texto a seguir e responda ao que se pede.

Porto do Pecém: origem e producdo

Os portos, [..] do latim portus, que significa “porta’ ou “entrada’, sdo pontos de

@ entre dois dominios de de ias e de
a terra e 0 mar. Desde sempre, sdo utilizados como infraestrutura promotora de
i 4 através da i a0 e de bens para consu-

mo e matérias-primas.

0 porto do Pecém, inaugurado em 2002, foi construido para integrar o Complexo
Industrial e Portudrio do Pecém (CIPP), com 13.337 habitantes, situado nos munici-
pios de Caucaia e Sao Gongalo do Amarante, localizados na Regido Metropolitana
de Fortaleza [..].

[.] Em 2012, a carga mais exportada era frutas. [..]

Em 2013, a carga mais movimentada para exportacdo em percursos de longo
curso foi: combustiveis, minerais, 6leos minerais [..].

AZENHA, Catia. PEQUENO, Luiz Reanto Bezerra. O Porto do Pecém - CE e as suas relagdes com o Brasil
definicio de uma hinterlandia. Geo. Uerj: maio de 2016.

a. Segundo o texto e com base no que vocé jd aprendeu, quais sdo os principais
produtos exportados a partir do porto do Pecém?

b. Qual é aimporténcia da exportacdo desses produtos para a populagdo cearen-
se, para o Brasil e para o mundo?
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Na visdo de algumas pessoas, a construcdo do Porto do Pecém foi boa, porque trouxe
empregos e prosperidade. No entanto, hd grupos que avaliam a construcdo do porto como
negativa, pois impactou o meio ambiente e forcou comunidades a sair das terras que ocupa-
vam ou a mudar hdbitos tradicionais.

@ 1. Os textos a seguir apresentam opinides de pessoas que vivenciaram a construgéo do
Porto do Pecém. Leia-os com um colega e responda ao que se pede.

_—

Agenteviu quand a d0. Muita gente
de fora e muita gente daqui trabalhou também. Muita gente daqui pegou muitas
fungdes que nem sonhavam ter. Quando falo funcéo néo digo pro lado do estudo,
mas o emprego em si. Comecava embaixo, ajudante, encarregado, batendo xe-
rox, depois foi ser ife, ia i Mas muitos ndo sabem
agarrar. Muitos fizeram sua casinha propria, conseguiram seu transporte, deram
‘uma educacéo melhor pros filhos... Com o Complexo, mudou totalmente.

Jovem de 25 anos, do sexo masculino.

—

[..] agrande diferenca de antes pra agora é a qualidade de vida das
pessoas. Era bom pela paz, mas por outro lado era miséria 10 anos
atras. Tinha gente que ndo sabia nem o que era um carro, uma TV.

Jovem de 21 anos, do sexo masculino,
ALVES, Mario Jorge de Freitas; BEZERRA, Roselane Gomes. A percepcao da juventude do distrito do

Pecém apds a implantacio do Complexo Industrial e Portudrio do Pecém. Conhecer: debate entre
opiiblico e o privado, v.5, n. 15, Universidade Estadual do Ceara (Uece), 2015,

-

Pra gente, que pesca, td muito é ruim. E onde tem peixe, tem um 'co-
ronel do porto', que ndo quer que a gente pesque la.

cador da regidio do Pecém falando sobre o peies e a proibigio
da exploragao dos recursos aquiticos nas areas proximas ao Porto do Pecém.

PORTO do Pecém trouxe melhorias e problemas para comunidade. jornal de Hoje, 2013 Disponivel
em:htp: h 01 litica,3116635/por-
to-do-pec 1t probl para- html. Acesso em: 2 fev. 2022,

—

As familias indi com que i de forma

negativa, as ificaco i na com a chegada das indus-
trias no territério. Um dos principais cenarios apresentados posteriormente ao
“desenvolvimento” foi um aumento significativo da violéncia e da destruicao am-
i 1 Antes se vivia de forma tranquila, a sobrevivéncia se dava a partir do
cacar, do plantar e do pescar. Quando a excussdo do CIPP [Complexo Industrial e
Portuario do Pecém] se iniciou, acabou toda a riqueza do povo e isso foi bastante
evidente durante as entrevistas, assim como foi destacada a saudade de como se
vivia antes da chegada das industrias.

Rute Morais Souza, indigena d: nacé foi forcada a se
deslocar das terras que tradicionalmente habitava para a construgdo do Porto do Pecém.

SOUZA, Rute Morais. Tabas, rogas e | d nstrucio e 0 Anacé em
Matdes, Caucaia, Ceard. Monografia (Bacharelado em Ciéncias Sociais) - Universidade Federal do
econcavo da Bahia, Cachoeira, 2019.

> Ap6ds a leitura dos textos, vocé diria que a construcdo do Porto do Pecém foi positi-
va ou negativa para a populagdo local? Por qué? Explique com um pardgrafo e um
desenho.
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Habilidades do DCRC

Identificar as transformacdes ocorridas nos processos de deslocamento das pessoas e mercadorias, analisando
EFO04HI06 o S
as formas de adaptacéio ou marginalizagdo.
EFO4HI07 Identificgr e descrever a importdncia dos caminhos terrestres, fluviais e maritimos para a dindmica da vida
comercial.
Sobre o capitulo Contexto prévio

» Contextualizando: levantar os conhecimentos
prévios sobre a economia maritima cearense,
no cendrio das exportacdes portudrias e seus
produtos.

» Praticando: estudar e refletir sobre o processo
de construcdo do porto do Pecém no Ceara,
bem como sobre as fases de movimentagdo dos
produtos exportados.

+ Retomando: refletir sobre o impacto do
empreendimento na vida da populacdo e sobre
as transformagdes ocorridas.

Objetivo de aprendizagem

- ldentificar problemas e potencialidades de
diferentes meios de deslocamentos de pessoas
e mercadorias.

Orientacoes

Nas atividades 1 e 2, converse com os alunos a
respeito das questdes propostas. Incentive-os a se
expressar e levantar hipdteses sobre o tema. Nesse
momento, é importante que eles comecem a pensar
sobre a tematica do capitulo. Realize uma pesquisa
prévia sobre as exportacdes brasileiras produzidas no
Ceard. Sistematize o resultado em um quadro simples
contendo o nome do produto, uma foto dele e a quanti-
dade exportada. Compartilhe o resultado com a turma.

Expectativas de respostas

1. Respostas pessoais.

a. Espera-se que os alunos mencionem que a ex-
portacdo acontece quando produtos saem do seu
pais de origem para outro local.

b. Espera-se que os alunos digam que sdo impor-
tantes para o pais crescer economicamente.

c. Espera-se que os alunos mencionem os produtos
de metal e ferro.

%

Para este capitulo, os alunos devem ser infor-
mados sobre o conceito de exportacéio e sobre a
funcdo dos portos.

Dificuldades antecipadas

Pode ser que os alunos desconhecam o funcio-
namento dos portos, e até mesmo que produtos
como frutas saem do Ceard para o mundo. O cendrio
dos contéineres pode lhes parecer estranho. Caso
isso aconteca, apresente fotografias ou pequenos
videos que ilustrem a situagdo.

2. Respostas pessoais. Os alunos podem considerar,
por exemplo, que as frutas sdo transportadas em
caixas e em contéineres.

=g

Orientacoes

Na atividade 1, faca a leitura coletiva do texto Porto
do Pecém: origem e produgao e oriente a pesquisa dos
alunos. Apresente um contexto histérico breve, mencio-
nando que, em 1808, o Principe-regente de Portugal,
D. Jodo VI, decretou a abertura dos portos as nacdes
amigas. O transporte maritimo no Brasil melhorou as
condicdes de transporte internamente, possibilitando
o transporte de produtos voltados para exportacdo,
com mais rapidez.

A exploracdo do transporte no Ceard se intensificou,
ganhando visibilidade mundial com a construgdo do
porto do Pecém. Com o passar do tempo, outras acdes
foram tomadas para expandir esse modal de transporte.
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O antigo porto de Fortaleza, hoje porto do Mucuripe,
j@ ndo suportaria mais a demanda de exportacdes;
assim, era necessdrio inovar, e a abertura da economia
maritima no Pecém foi a oportunidade de crescimento
da qual o estado precisava.

0 transporte maritimo foi evoluindo no estado, im-
pulsionado pela construcdo e ampliagdo dos portos,
atendendo ndo sé & economia mundial, mas gerando
emprego e renda para muitas pessoas, até de outras
regides e paises, pois 0 Pecém também é um polo
internacional.

Converse novamente com os alunos, abordando
a imagem do porto. Conduza o debate por meio de
observacdes, auxiliando-os a compreender os dados
representados pelos objetos e pelas paisagens. Para
auxiliar o embasamento tedrico da aula, explique que
esse tipo de economia fortifica muito o estado, além de
gerar renda. Utilize o seguinte trecho como referéncia:

[...] as exportacbes cearenses de Produtos
Metaldrgicos continuam crescendo. O principal
produto exportado desse grupo foram “semima-
nufaturados de ferro ou aco. O volume exportado
influencia fortemente o setor metalirgico nacional.
Atualmente, o Ceara é o maior exportador nacional
do produto citado anteriormente.

CEARA. Exportacdes cearenses em 2018 batem recorde e
somam US$ 2,3 bilhes. lpece, 2019. Disponivel em:
https://www.ipece.ce.gov.br/2019/02/05/exportacoes-

cearenses-em-2018-batem-recorde-e-somam-us-23-bilhoes/.
Acesso em: 27 set. 2021.

Expectativas de respostas

1.

a. Espera-se que os alunos identifiquem os produtos:
frutas, combustiveis, minerais e 6leos.

b. Espera-se que os alunos mencionem a importancia
para o desenvolvimento da economia do Estado,
gerando renda para a populacdo e colocando o
pais, em relagdo ao mundo, como grande expor-
tador, beneficiando outros paises.

Orientacoes

Na atividade 1, divida os alunos em duplas para que
realizem a Ultima atividade do capitulo. Nela, os alunos
serdo convidados a ler opinides divergentes de pessoas

que vivenciaram as mudancas que a construcdo do Porto
de Pecém trouxe as comunidades locais. Diga: Na visdo
de algumas pessoas, a constru¢do do Porto do Pecém
foi boa, porque trouxe empregos e prosperidade. No
entanto, ha grupos que avaliam a constru¢ado do porto
como negativa, pois impactou o meio ambiente e for¢ou
comunidades a sair das terras que ocupavam ou a mu-
dar habitos tradicionais. Os textos a sequir apresentam
opiniées de pessoas que vivenciaram a construcdo do
Porto do Pecém. Que opinibes vocés acreditam que 0s
textos vdo apresentar?

Apos ouvir as contribuicdes dos alunos, dé tempo as
duplas, para que facam a leitura dos relatos e conver-
sem sobre eles. Os dois primeiros relatos sdo de jovens
que destacaram os impactos positivos da construcdéo
do porto, como o aumento da oferta de empregos e,
consequentemente, da prosperidade das familias dos
trabalhadores. No entanto, o Caderno do Aluno traz,
também, dois relatos negativos sobre a constru¢éo
do porto. Em um deles, um pescador relata que onde
hd peixe sempre hd um “coronel do porto” impedindo
que pesquem. De maneira informal, o relato aborda
os graves problemas que a construc¢do do Porto do
Pecém trouxe a comunidade de pescadores da regido.
Além de outros impactos ambientais, o empreendi-
mento afastou da regidio espécies importantes para
a pesca artesanal, como os camardes. Além disso, a
exploracdo dos recursos aqudticos nas dreas proxi-
mas ao porto passou a ser proibida, prejudicando os
pescadores da regido, que tiveram de se mudar para
dreas desconhecidas. O outro relato negativo desta-
cado foi feito por Rute Morais Souza, pesquisadora
indigena do povo Anacé. Os Anacé foram forgados a
sair das terras que tradicionalmente ocupavam para
a construc@o do Complexo Industrial e Portudrio do
Pecém, a partir da década de 1990. Nesse processo,
mais de cem familias foram obrigadas a deslocar-se
para assentamentos em outras regides, de modo que
precisaram recriar suas tradicdes e suas relacdes em
um local completamente desconhecido. Atualmente,
o0 povo Anacé tem como principal luta a demarcacéo
de suas terras e a reparacdo dos danos sofridos em
decorréncia das obras de infraestrutura do Pecém. No
relato destacado, Rute Souza aponta como as familias
que ela entrevistou enfatizam o cardter negativo da
chegada da inddstria como algo que poés fim a um
periodo calmo, no qual se vivia da caca, da pesca e
do plantio, e deu inicio a um periodo violento e de
destruicdo do meio ambiente.
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Para um aprofundamento sobre a origem do Complexo
Industrial e Portudrio do Pecém (CIPP) e os impactos
positivos que o empreendimento trouxe & comunidade
local, sugerimos o trecho a sequir:

O CIPP

O CIPP, como é popularmente conhecido, surgiu
como elemento capaz de fundamentar e atender
as demandas industriais e empresariais do Ceara
iniciadas na década de 1970, constituindo-se
como um dos projetos estratégicos do Plano de
Desenvolvimento Sustentavel do Ceara 1995-1998,
havendo integrado, no dmbito federal, os programas
Brasil em A¢do e Avanca Brasil. Criado em 1995,
o CIPP esta situado nos municipios de Caucaia e
Sdo Gongalo do Amarante, litoral oeste do Cears,
distante a 50 km de Fortaleza, possuindo drea de
13.337 hectares.

O CIPP teve ordem de servico para sua constru-
¢do assinada em 1996. Sua construcdo objetivava,
ainda, dotar o Estado do Ceara de infraestrutura
adequada para o recebimento de uma refinaria e
de empresa siderurgica, esta ultima com a cons-
tru¢do em pleno andamento. Com a constru¢do
do CIPP, obras de infraestrutura foram realizadas,
tais como: rodovia de acesso, acesso ferrovidrio,
sistema elétrico, gasoduto, abastecimento de
dgua, vindo a alterar o contexto social da popu-
lacdo residente, sobretudo no Distrito do Pecém,
em sua maioria pescadores. Conforme relatos
colhidos a época da construgdo junto ao Sr. Luiz
Eduardo Barbosa de Morais, entdo subsecretario
da Secretaria de Transporte, Comunicag¢do, Energia
e Obras (Seteco), equivalente nos dias de hoje a
Secretaria de Infraestrutura (Seinfra): “A questdo
ndo foi so desenvolver o projeto do porto. Esse
projeto é muito mais complexo. Ndo pela questao
da engenharia, mas pela transformacao, pelos im-
pactos sociais e econémicos que traz para a regido
nesse primeiro momento, depois numa area muito
mais ampla, em todo o Estado do Ceara.

ALVES, Mario Jorge de Freitas; BEZERRA, Roselane Gomes.
A percepcdo da juventude do distrito do Pecém apds a im-
plantacdo do Complexo Industrial e Portudrio do Pecém.

Conhecer: debate entre o plblico e o privado, v. 5, n. 15.
Universidade Estadual do Ceard (Uece), 2015. p. 171-172.

Ap0s discutir sobre os relatos, os alunos deverdio registrar
suas conclusdes no Caderno do Aluno, respondendo se,
em sua opinido, a construcdo do Porto do Pecém foi, no
geral, positiva ou negativa para as populacdes locais. A
ideia do enunciado € incentivar os alunos a discutir sobre os
impactos mencionados, buscando encontrar uma conclusdo
mais geral sobre os empreendimentos. Espera-se, no en-
tanto, que, ao fim, os alunos percebam que ndo é possivel
fazer generalizagOes sobre o tema, pois, ao contrdrio do
que diz o enunciado, a construcdo foi positiva e negativa,
dependendo da vis@io de cada pessoa e do impacto gerado
pelo empreendimento a cada comunidade. Se desejar,
dé mais tempo as duplas, para que facam pesquisas e
embasem melhor suas respostas. Na parte de desenho,
eles podem ilustrar aspectos positivos ou negativos da
construcdo ou, entdo, pesquisar e colar imagens que re-
presentem esses aspectos. Nesse caso, € possivel pedir
que continuem a atividade em casa e apresentem suas
respostas em outra aula. Como se trata de uma atividade
de debate e de sistematizacdo de opinido feita em duplas,
€ possivel aproveitar o momento como uma avaliacdo
por pares, pedindo aos alunos que escrevam um breve
relato sobre como foi refletir e conversar com um colega
sobre o0 tema, bem como sobre os pontos de concorddncia
e discorddncia. Dessa forma, os alunos poderdo trocar
suas impressdes com suas duplas e pensar em como se
envolveram na atividade.

Expectativas de respostas

1. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos facam
comentdrios avaliando como deve ter sido a vida as
margens da construcdo do Porto de Pecém. Espera-se
que comentem e ilustrem, por exemplo, as mudancas
que a construcdo do porto trouxe para as comunidades
do entorno. A partir da leitura dos textos, podemos
destacar impactos positivos, como o aumento da
oferta de empregos, e negativos, como o fim de uma
vida mais tranquila, os impactos ambientais e o fato
de as comunidades tradicionais da regidio terem de
se deslocar ou mudar seu modo de vida. Os alunos
podem, ainda, dar sua opinidio sobre esse impacto
ter sido, no geral, mais ou menos positivo. Espera-se,
no entanto, que percebam que ndo é possivel fazer
avaliacdes generalistas sobre o tema, visto que a
construcdo do porto teve impactos diferentes para
cada pessoa e para cada comunidade do local.

HISTORIA







OS POVOS E A COMUNICACAO

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1; 5; 6; 9; 10.

HABILIDADES DO DCRC

Identificar as transformagdes ocorridas nos processos de deslocamento das pessoas e mercadorias, analisando

EFO04HI06 N S
as formas de adaptacdo ou marginalizagdo.

Identificar as transformacdes ocorridas nos meios de comunicagdo (cultura oral, imprensa, rddio, televisdo,
EFO4HI08 | cinema, internet e demais tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo) e discutir seus significados para
os diferentes grupos ou estratos sociais.

OBJETO DE CONHECIMENTO

0 mundo da tecnologia: a integracdo de pessoas e as exclusdes sociais e culturais.

UNIDADE TEMATICA

Circulacdo de pessoas, produtos e culturas.

PARA SABER MAIS

- ARAGAO, Maria do Socorro Silva de. Falares nordestinos: aspectos socioculturais. Universidade Federal do Ceard, vol.
25— Ano 44 — n°1-2020. Disponivel em: https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/53050/1/2020_art_mssaragao.pdf.
Acesso em: 15 out. 2021.

» Conheca o cearensés e saiba como surgiram os vocdbulos usados pelos cearenses. Didrio do Nordeste. Disponivel
em: http://plus.diariodonordeste.com.br/cearenses/. Acesso em: 13 out. 2021.

- Diciondrio cearés. Associacdo Brasileira da Industria de Hotéis Ceard. Disponivel em: https://www.abih-ce.com.br/
dicionario-ceares. Acesso em: 16 jan. 2022.

« PERES, Paula; NICOLIELO, Bruna. A comunicagdo virou objeto de estudo. Nova Escola. 1° maio 2014. Disponivel em:
https://novaescola.org.br/conteudo/3462/a-comunicacao-virou-objeto-de-estudo. Acesso em: 16 jan. 2022.

« SOUZA, Sabrina. Escola proporciona aulas através de rddio para estudantes sem internet no interior do Ceard.
G1CE, 24 jun. 2020. Disponivel em: https://g1.globo.com/ce/ceara/noticia/2020/06/24/escola-proporciona-aulas-
atraves-de-radio-para-estudantes-sem-internet-no-interior-do-ceara.ghtml. Acesso em: 28 set. 2021.

« FERNANDES, Isabelli. Um mergulho no rddio cearense. Ceara Cultural. Disponivel em: https://cearacultural.com.br/
radio/index.html. Acesso em: 16 jan. 2022.

« ROCHA, Henrique Pereira; SILVA, Francisco Thiago Barbosa da. A caracterizag@o do linguajar cearense nas publica-
¢des do personagem “Suricate Seboso” no Facebook. Intercom — Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares
da Comunicacdo. XIX Congresso de Ciéncias da Comunicacdo na Regido Nordeste — Fortaleza — CE — 29/06 a
01/07/2017. Disponivel em: https://www.portalintercom.org.br/anais/nordeste2017/resumos/R57-2139-1.pdf. Acesso
em: 8 out. 2021.
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1. Povos que se comunicam

PAGINA 16
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1. Povos que se comunicam

1. Observe a seguir as fotografias de alguns meios de comunicagéo que eram usados
antigamente com o objetivo de aproximar as pessoas. Perceba como eram suas
formas e, depois, converse com os colegas e o professor sobre as tecnologias e os
meios de comunicagéo de antigamente.

Antigo telefone de pared.

Colegdo de maquinas
de escrever.

a. Vocé conhece algum desses objetos? Jd teve contato com algum deles? Se sim,
qual?

b. Esses objetos ainda sd@o usados nos dias de hoje? Se ndo sdo, hd outros objetos
que tém funcdes parecidas?

c. Que tipos de meios de comunicagdo sGo mais usados atualmente?
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\\

PRATICANDO

1. Leia os textos a seguir e as [

Texto 1

A comunicagio virou objeto de estudo

Das pinturas rupestres aos celulares, muita coisa mudou na forma como nos comunicamos. A troca de
dados no mundo atual exige velocidade. Por isso, velhos meios se reinventam para fazer frente as novas

ias. Leia abaixo quando surgiram as primeiras formas de icagdo do mundo:

Pré-histéria: Os homens trocam mensagens utilizando a voz - a forma de comunicacdo mais natural
que existe - e por meio de gestos. [..] A pintura nas paredes das cavernas nasce quando o homem sente
necessidade de registrar sua rotina, suas crengas e vivéncias.

1455: Surge a imprensa. As mensagens deixam de ser escritas s6 8 médo ou transmitidas oralmente, e as
informagbes podem ser reproduzidas.

1831: O telégrafo e, quatro anos depois, o codigo Morse sdo usados por governos e militares para transmi-
tir mensagens em longas distancias. Ainda hoje, este c6digo é utilizado por radioamadores.

1876: E criado o telefone, que tem uma central operada manualmente. O aparelho passa por vérias trans-
formacaes até chegar a forma atual.

1896: O radio inaugura a era dos meios de comunicagéo de massa. Assim, a informagéo pode chegar a
um publico bem maior, ndo somente a quem sabe ler.

1923: Outro meio de comunicagéo, a TV, atinge grandes puiblicos. A familia se retine em volta do aparelho
para acompanhar a novela e o noticiario.

1947: Comega a ser desenvolvido um sistema telefonico capaz de interligar varias antenas. Cada uma
delas era uma célula do projeto, dai o nome celular.

1994: Surge a World Wide Web, um sistema global de i i A passiva
nos meios anteriores, passa a ser ativa. A comunicagdo esta mais presente na vida em sociedade do que
imaginamos. Além de todos os meios midiaticos existentes, como o jornal e a televisao, por exemplo, dar
uma aula, assistir a um filme, ler um livro ou receber uma revista em casa pelo correio sao atos de troca de
informagao.

PERES, Paula; NICOLIELO, Bruna. A comunicagio virou objeto de estudo. Nova Escola. 1 maio 2014. Disponivel em:
org. -virou-objeto-de-estudo. Acesso em: 16 jan. 2022

Texto 2

Um mergulho no radio cearense

[..] No Ceara, o radio foi inaugurado oficialmente em 1934, com o Ceara Radio Clube por Jodo Dummar. O
comego no Ceara foi uma felicidade: a rédio trazia varios cantores de sucesso na época, como Francisco Alves,
0 que mobilizava os ouvintes em Fortaleza.

A época de ouro do radio cearense também foi marcada pelas radionovelas, que tinham atores como
Jodo Ramos. Amado pelos ouvintes, muitas vezes era seguido por fas que buscavam autégrafos. [...]

Ha quem afirme que o radio entrou em decadéncia por volta dos anos 1950, quando a televisdo comegou a

eri no Brasil, por Assis Cl iand. Muitos doradio [..] di dessa dita deca-
déncia do meio de comunicacdo: "Bem, como eu gosto muito de rédio, ndo ouso dizer que em algum momento
perdeu publico, sempre teve ouvintes. A gente sempre teve pessoas que escutam radio, até hoje mesmo vocé
tem um piiblico que esta se renovando. Quem achava que o radio tava morrendo, se enganou” [..].

FERNANDES, Isabelli. Um mergulho no rédio cearense. Ceard Cultural. Disponivel em:
i html. Acesso em: 16 jan. 2022
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a. Qual das tecnologias mencionadas no texto 1vocé acha que gerou mais impacto
quando foi langada? Por qué?

b. Vocé concorda com a opinidio expressa no final do texto 2? O rddio estd morren-
do ou se renovando? Por qué?

2. Observe a fotografia a seguir. Ela representa avancos dos meios de comunicagdo
em nossa sociedade.

> Relacione essa imagem ao que vocé estudou neste capitulo até agora. Depois,
escreva um texto sobre as transformacdes que podemos observar nos meios de
comunicagdo.

RETOMANDO

1. Escolha um dos meios de comunicagdo disponiveis no Anexo 1 e cole-o no espago
a seguir. Depois, escreva como essa tecnologia é ou ja foi utilizada na regiéo em
que vocé vive.

2. Crie uma histéria em quadrinhos para explicar por que os aparelhos atuais s@o substi-
tuidos com mais frequéncia e o que é feito com os objetos que sdo inutilizados. Elabore
personagens, didlogos e um enredo para transmitir a mensagem que vocé deseja.
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Habilidades do DCRC

EFO4HI06 Identificar as transformacdes ocorridas nos processos de deslocamento das pessoas e mercadorias, analisando
as formas de adaptacéio ou marginalizagdo.
Identificar as transformacdes ocorridas nos meios de comunicagdo (cultura oral, imprensa, rédio, televisdo,
EFO04HIO8 | cinema, internet e demais tecnologias digitais de informac@o e comunicagdo) e discutir seus significados
para os diferentes grupos ou estratos sociais.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: analisar imagens de
equipamentos antigos de comunicacdo e refletir
sobre seu uso e as tecnologias que os substituem
no presente.

« Praticando: ler textos para construir uma breve
cronologia dos marcos da comunicacéo na histdria
da humanidade e refletir sobre as mudancas pelas
quais os meios de comunicacdo tém passado
nas Gltimas décadas, especialmente o radio.

« Retomando: pesquisar o funcionamento e a
importancia social de meios de comunicag@o no
passado e refletir criticamente sobre a obsolescéncia
programada que vivemos no presente.

Objetivos de aprendizagem

« Descrever brevemente a evolu¢do dos meios
de comunicacdo, ao longo do tempo.

« Comparar as fungdes sociais dos meios e
equipamentos de comunicacéo do passado e
presente, identificando rupturas e permanéncias.

Materiais
- Tesouras de pontas arredondadas (uma por aluno).
« Cola (um tubo para cada cinco alunos).

Orientacoes

Converse com a turma sobre 0s meios de comunica-
¢@o antigos que aparecem nas fotografias. Deixe que a
turma explore as figuras apresentadas. Proponha aos
alunos que leiam as questdes propostas na atividade
e encaminhe, inicialmente, uma roda de conversa para
que eles apresentem diferentes argumentos sobre como
eram, bem como qual era a utilidade e a importancia
dos meios de comunicacéio no passado. Pergunte se
alguém jd teve contato com algum dos objetos apre-
sentados nas imagens e se poderiam ser usados no
dia a dia, e garanta um momento para que os alunos
compartilhem suas experiéncias e suas opinides com 0s

Contexto prévio

Para este capitulo, os alunos devem ter alguma
noc¢do de como funciona o radio e, se possivel, jd
terem escutado algum programa que utiliza esse
tipo de tecnologia para ser transmitido.

Dificuldades antecipadas

Alguns alunos podem associar a ideia de
tecnologia apenas a dispositivos atuais ou que ainda
serdo lancados ou difundidos.

Nesse sentido, pode ser necessario explorar
com a turma o conceito de tecnologia em uma
perspectiva histérico: destaque que é um termo
que se refere a qualquer técnica, método ou ins-
trumento criado para facilitar as atividades hu-
manas, em qualquer época. E importante reforcar
que tecnologias muito simples e bdsicas para nds
atualmente causaram verdadeiras revolugdes em
outros momentos da histéria. A escrita e o préprio
radio sGo exemplos disso.

colegas. Essa atividade pode ser desenvolvida com a
turma como avaliacdo diagndstica, verificando se os
alunos conhecem os itens das imagens, explicando o
que sdo, suas funcionalidades e sua importancia para
um periodo especifico.

Expectativas de respostas

1.

a. Respostas pessoais. E provdvel que a maioria dos
alunos nunca tenha visto presencialmente os obje-
tos apresentados nas fotografias (antigo telefone
de parede e mdquinas de escrever). No entanto,
pela observacdo das imagens e pela leitura das
legendas, eles poderdo formular hipéteses sobre
as funcdes desses objetos no passado. Caso algum
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aluno tenha uma histéria para contar sobre um
desses objetos, ou outro parecido, valorize essa
memoria e peca O turma que preste bastante
atencdo no relato do colega.

b. Resposta pessoal. Os alunos devem reconhecer
que esses objetos ndo sdo usados atualmente. Eles
foram substituidos por tecnologias da comunicac@o
mais modernas e eficientes, funcionando apenas
como suportes de meméria ou como fontes para
conhecer como era a vida das pessoas no passa-
do. Por isso, costumam ser mais encontrados em
museus do que em empresas e residéncias.

c. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos indiquem
aparelhos de telefonia mével, especialmente os
smartphones, e computadores pessoais, tecnologias
recentes que substituiram os equipamentos apre-
sentados nas fotografias do Caderno do Aluno.
Incentive-0s a elencar outros meios de comuni-
cacdo que utilizam no dia a dia, como o radio, a
televis@o, entre outros.

V/ ?
Orientacoes

Na atividade 1, peca a voluntdrios que leiam os textos
do Caderno do Aluno. O texto 1faz um resumo cronoldgico
das tecnologias da informag¢&o mais marcantes para os
seres humanos. Aproveite a leitura do texto para destacar
que os dispositivos atuais, como os smartphones, muitas
vezes acumulam funcdes que eram realizadas por varias
outras tecnologias no passado. Ressalte que, quando
uma nova tecnologia é inventada e difundida, ela pode
gerar um enorme impacto na sociedade, mudando os
hdbitos e a vida de muitas pessoas. Peca aos alunos
que tentem imaginar esses impactos, comparando um
contexto anterior, no qual tecnologias especificas néo
existiam, e um contexto mais recente, no qual a tecnologia
ja existia e mudou a execucdo de variadas atividades
humanas que antes eram realizadas de outras maneiras.

O texto 2 trata da era do rdadio no Ceard, explicando
como foi a difus@o dessa tecnologia no estado. O texto
menciona que o rddio perdeu popularidade a partir da
década de 1950, sobretudo por causa da invencdo da
televisdo, mas, ao final, uma adepta do radio dd a sua
opinido e diz que, ao contrdrio do que muita gente imagi-
nou, o rddio estd se renovando e, inclusive, conquistando
novos publicos atualmente.

Promova uma conversa com os alunos sobre o
assunto e pergunte se eles ou algum familiar tém o cos-
tume de ouvir rddio. E provdvel que algum aluno possa
relatar como é conviver com uma pessoa da familia,
provavelmente mais velha, que tem o hdbito de ouvir
radio constantemente. Essa discussdo inicial serd util
para que os alunos respondam aos itens propostos na
atividade. No item a, eles serfio convidados a eleger a
tecnologia mencionada no texto 1 que acham que gerou
mais impacto quando foi lancada. No item b, deverdo
responder se acham que o rddio estd morrendo ou se
renovando na atualidade. Nos dois textos, a ideia é
fortalecer a nocdo de que os meios de comunicacdo
tém histdria, mudam com o tempo e interferem no modo
como vivemos.

Expectativas de respostas

1.

a. Resposta pessoal. Espera-se que o0s alunos tenham
compreendido que o texto 1 trata da evolucdo
dos meios de comunicacdo desde a Pré-Historia
aos nossos dias, seguindo uma linha do tempo
que mostra as principais inovacdes nessa drea.
Dessa forma, todas as tecnologias mencionadas
e destacadas como marcos histéricos foram re-
voluciondrias na época em que foram criadas e
difundidas. O objetivo da atividade é incentivar
os alunos a tentar imaginar o impacto que uma
dessas tecnologias teve no momento de sua
popularizacdo.

b. Resposta pessoal. Com base em sua vivéncia,
cada aluno poderd argumentar sobre o rédio estar
se reinventando ou morrendo nos dias atuais. De
certa forma, podemos considerar que as duas
coisas estdo acontecendo, pois, de fato, hd um
nimero menor de ouvintes do rddio hoje em dia,
entretanto, as estacdes e os programas de rddio
ainda existem, indicando que as pessoas inte-
ressadas nessa tecnologia encontraram formas
de se adaptar aos tempos atuais.

2. Resposta pessoal. Oriente os alunos a descre-
ver quais meios de comunicacéo observam na
fotografia e a debater com os colegas seus usos
cotidianos. Espera-se que eles comparem esses
equipamentos com recursos do passado, como o
telefone de parede ou as mdquinas de escrever,
meios de comunicac@o apresentados na sec¢do
anterior.
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Orientacoes

Na atividade 1, os alunos deverdo escolher uma
das tecnologias da informag@o disponiveis no Anexo 1.
Em sequida, devem recortar a imagem e cold-la no
Caderno do Aluno e explicar como essa tecnologia é
ou era utilizada na regido em que vivem. Explique que,
para realizar a atividade, eles podem fazer entrevistas
com adultos da familia ou da vizinhanca para saber a
importéncia da tecnologia escolhida na vida das pessoas
que moram na sua regido. Se o aluno escolher uma
tecnologia que ainda é utilizada, ele pode utilizar a
propria vivéncia para responder a atividade. No entanto,
incentive-os a tentar pesquisar e descobrir como era
a comunicac¢do no passado. Assim, mesmo que eles
escolham o computador, eles podem investigar como
foi a chegada dessa tecnologia ¢ regio onde vivem.
Dessa forma, a atividade se tornard mais enriquecedora
e deixard mais claro como as tecnologias mudam com
o0 tempo e como essas mudangas impactam bastante
a vida das pessoas e das comunidades.

Na atividade 2, os alunos deverdo criar um quadrinho
sobre o que acontece com os aparelhos ou tecnologias
que sdo substituidos. Nesse momento, é possivel de-
senvolver o tema relacionando com a obsolescéncia
programada, o consumismo, 0 meio ambiente e os
avancos tecnoldgicos. Instigue os alunos, durante a
criacdo dos quadrinhos, a explicar o que é feito com
tantos objetos inutilizados.

Aproveite 0 momento e chame a atencdo da turma
para os problemas do descarte, questionando sobre o
que eles fazem com seus aparelhos e objetos inutili-
zados. E importante que nesse momento o aluno seja
orientado a destacar a constante transformacdo dos
meios de comunicacdo e o que pode ser feito com eles

quando sdo inutilizados. E esperado que os alunos
mencionem a reciclagem e possam, inclusive, citar
objetos oriundos de reciclagem.

Como atividade de expansdo, vocé pode propor
aos alunos que utilizem as cartas que sobraram do
Anexo 1 e criem um esquema visual para falar um pou-
co sobre cada uma das tecnologias da informacdo.
Alternativamente, podem utilizar as cartas para brincar
de um jogo de adivinhacdo. Para isso, eles podem se
reunir em grupos e colocar todas as cartas em uma
pilha virada para baixo. Um por um, os alunos devem
virar uma carta e descrevé-la com palavras ou mimica
para os demais integrantes do grupo tentarem adivinhar
a que tecnologia da informacdo a descricdo se refere.

Expectativas de respostas

1. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos contem
um pouco sobre como € ou era utilizada na regido
onde vivem uma das tecnologias de comunicacdo
disponiveis no Anexo 1. Para isso, eles podem
usar a imaginacdo ou utilizar relatos de adultos
da familia ou da vizinhanca. Se necessdrio, eles
podem fazer uma entrevista com funciondrios da
escola para responder a atividade.

2. Resposta pessoal. Espera-se que o0s alunos reco-
nhecam que as tecnologias e os aparelhos que
perdem a sua utilidade ganham novas utilidades,
como servir de suporte de memaria em museus,
ou s@o descartados, o que pode gerar prejuizos ao
meio ambiente. Devem, ainda, compreender que @
vida Gtil dos equipamentos torna-se cada vez me-
nor, especialmente porque novas tecnologias s@o
lancadas e difundidas a uma velocidade cada vez
maior e muitas pessoas trocam seus equipamentos
e objetos que empregam tecnologia com frequéncia.
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2. Povos e tecnologias
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2. Povos e tecnologias

PRATICANDO

Leia os textos a seguir, que tratam da relagdo entre a cultura popular cearense e a
tecnologia, e converse com a turma sobre o tema. Em seguida, participe de uma roda
de conversa com os colegas sobre como as expressdes populares cearenses séo im-
portantes para a identidade do estado e a forma como elas séo utilizadas na internet.

-

As experiéncias de interagdo entre a cultura popu.lar e tecnologm tém se desenvolvido

@ 1. Vamos jogar lereia? Lereia é uma brincadeira também conhecida como o jogo do
diciondrio. Retina-se em grupo e leia a seguir as regras desse jogo.

No Diciondrio Cearés que o professor vai disponibilizar, um integrante de cada
grupo deve escolher uma palavra ou expressdo tipica do vocabuldrio cearen-
se que acha que os colegas ndo conhecem e apresentar para seu grupo.

. Cada aluno deve pensar em um significado que acha “combina” com essa
palavra, escrever e entregar ao integrante do grupo que escolheu a palavra

~ muito no Ceard, emrelacao aos ali cotidia-

ou expressao. . na tipica. Sendo a cultura um conjunto de costumes de um povo em todos os niveis, resul-
I1l. Depois, o aluno que escolheu a palavra & em voz alta todas as defini¢des, tando no bgico e nas redes sociais d]fundldas pelas
entre elas a correta, retirada do Diciondrio Cearés. Quem escolheu a palavra internet, é i observarmos a do linguajar cearense nas publicacées

ou expressdo ndio pode dizer qual é a correta.

do personagem Suncate Seboso” no Facebook. A linguagem humoﬁda faz da midia social

IV. Cada aluno vota na definic@o que acredita ser a correta. Quem acertar a uma de i cultural, por i nordesti-

definicéio da palavra ganha pontos e quem tiver a sua definicéio apontada nas como "arengar”, "armaria’, "nam"”. Inclui até expressdes que ja nao se utilizava mais, mas
como a certa pelos demais também.

retornaram, gragas as tirinhas de humor publicadas na pagina do Suricate Seboso.
V. Se ninguém acertar a definicdo certa, quem escolheu a palavra ou expres-

sdo vence. Na rodada seguinte, outro aluno fica com o Diciondrio Cearés e
escolhe a palavra.

Baseado em: ROCHA, Henrique Pereira; SILVA, Francisco Thiago Barbosa da. A caracterizagéo do linguajar
cearense nas publicagoes do personagem “Suricate Seboso” no Facebook. Intercom - Sociedade Brasileira de
Estudos Interdisciplinares da Comunicagao. XIX Congresso de Ciéncias da camumcagao na fegido Nordeste

- Fortaleza - CE - 29/06 a 01/07/2017. Disponivel em: http;

N . por
» Agora, responda as perguntas a seguir com seu grupo. resumos/R57-2139- 1pdf Acesso em: 8 out. 2021

a. Vocé teve dificuldades em descobrir qual era a alternativa correta para as pala-
vras trabalhadas? Por qué?

“cearés”, “ &s” ou sil dialeto préprio, o portugués falado
no Ceara tem caracteristicas proprias, expressoes e palavras até entao usadas e criadas nessa
regido. Outra marca do cearencés e das tirinhas do personagem “Suricate Seboso” é a forma
«como o cearense pronuncia algumas palavras, ou seja, o sotaque. As palavras sao transcritas
exatamente como sao pronunciadas, seja fazendo piada com o Sol que castiga o cearense, ou
com a dificuldade em subir em 6nibus lotado, ou abusando da “gaiatice”.

Baseado em: ROCHA, Henrique Pereira; SILVA, Francisco Thiago Barbosa da. A caracterizagéo do linguajar
cearense nas publicages do personagem “Suricate Seboso’ no Facebook. Intercom - Sociedade Brasileira de

Estudos Interdisciplinares da Comunicacao XIX Congresso de Ciéncias da Comunicagdo na Regido Nordeste

Fortaleza - CE - 29/06 a 01/07/2017. Disponivel em: hittp: 1

_—

Os vocabulos que temos no “cearensés” tém trés origens. A origem nauva das lmguas de-
gena pelotupi, vieram como:
dor), e as palavras do espanhol, do fmnces e do inglés. Outro aspecto é o humor cearense: “Nao
€ que o cearense seja 0 inico povo que tenha essa caracteristica, mas é que gragas a midia e aos

b. Nos casos em que vocé conseguiu acertar o significado das palavras, por que
isso ocorreu?

por I
resumos/R57-2139-1pdf. Acesso em: 8 out. 2021,

LACERDA, Josenir A. Mundo cordel. 5 nov. 2008, Disponivel em: http://mundocordel blogspot com/2008/11/

cordel-e-cearshtml. Acesso em: 9 out. 2021,

2. Agora que vocé conheceu um pouco da histdria do vocabuldrio cearense e intera-
giu com a literatura de cordel, responda.

a. Quais sdo as origens do “cearensés

b. Das palavras que foram citadas no cordel, quais vocé ja ouviu?

c. Dessas palavras que vocé citou, selecione uma e escreva uma frase sobre ela.

10550
2. Serd que isso quando de outros es}udos se comuni- NASCIMENTO, Hugo Renan. Conhega és e sait vocabulos muito usados pel
cam? Existe emr o de determinadas palavras e Didrio Plus do Nordeste, 16 out. 2017. Disponivel em
expressdes? Por qué? Discuta. Acesso em: 13 out. 2021
RETOMANDO
Olinguajar cearense
o Nas atividades anteriores, refletimos sobre o vocabuldrio tipico cearense e sua repre-
Todo poeta de fato Juntei tudo, compilei Confusdo é presepada tatividad (dias. A N heci l: b N P
£ grande observador Aoleitor quero ofertar e sentatividade nas midias. Agora, vamos organizar os conhecimentos sobre o assunto.
Seja da rua ou do mato
Seja leigo ou professor 1 [] @ 1. Em dupla, faca uma pesquisa sobre a linguagem popular cearense. Utilize o es-
Faz verdadeira pesquisa L X paco a seguir para registrar as ideias. Depois, elabore um painel |nformcmvo para
Vasto estudo realiza Artigo novo é zerado Alistae quasesem im expor o da utilizando recursos
Buscando esséncia e teor I Nao cabe num s6 cordel textos etc.)
Amadilna éarapuca Temalpercata, alfinim )
loldo e abirobado .
Por esse nato talento Ivencionice é infuca Enrabichada e berel
Nahora de versejar —— b Chué, baé, avexado
Buscaotemaeomomento ot 0C Ho AT Bie de ctiia, 6 bribado
. . Jualquer ferida e pereba o N
Visa o leitor agradar Qualq " P Quebra-queixo e carritel
- - Mosquito grande é mutuca
Néo sente conformacao
Se ndo passa a emogao L]
Que dentro do peito esta (il o
O caerense é assim:
Neste cordel-dicionério 0 picolé no saquinho Dé cotoconostalgia
Eu pretendo registrar Aqui se chama dindin Atristeza leva’ﬁm .
O rico vocabulario Se é 0 dedo menorzinho Nacacunda da euforia
Da criagdo popular E chamado de mindin da dearrudeina caréncia
No Ceara garimpei Riso sonoro é gaitada Enrolaa sobrevivéncia
e embirra na alegria
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Habilidades do DCRC

Identificar as transformacdes ocorridas nos processos de deslocamento das pessoas e mercadorias, analisando

EFO04HI06 N L

as formas de adaptacéio ou marginalizagdo.

Identificar as transformacdes ocorridas nos meios de comunicagdo (cultura oral, imprensa, rédio, televisdo,
EFO04HIO8 | cinema, internet e demais tecnologias digitais de informac@o e comunicagdo) e discutir seus significados

para os diferentes grupos ou estratos sociais.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: levantar conhecimentos
prévios acerca de expressoes tipicas cearenses.
por meio de uma atividade lidica e colaborativa.
Os alunos devem consultar referéncias do
Diciondrio Cearés e ampliar seu vocabuldrio
de termos e expressoes regionais.

« Praticando: promover a reflexdo sobre textos
como estratégia para questionamentos em
debate. A partir de textos de géneros diferentes
- textos informativos e cordel — os alunos devem
relacionar expressoes e formas de comunicagéo
locais ao contexto sociocultural cearense.

« Retomando: para sistematizar as informagdes
depois da leitura de textos e pesquisa, 0s
alunos vdo produzir um painel de referéncias
e apresentar o resultado de suas investigacdes
para os colegas.

Objetivos de aprendizagem

+ Reconhecer a influéncia das redes sociais no
processo de difusdo da cultura popular.

« Pesquisar o significado de termos e expressdes do
vocabuldrio cearés, compreender sua importéncia
para a formacdo da identidade regional e aplicar
0s novos conhecimentos em situacdes cotidianas.

Orientacoes

Na atividade 1, estimule os alunos a participar da
brincadeira lereia, também conhecida como jogo do
diciondrio. Caso algum aluno conheg¢a como se joga
lereia, convide para ajudd-lo na explicacdo. Explique
a turma as regras do jogo, que consiste em escolher
uma palavra no Diciondrio Cearés e apresentd-la aos
colegas de grupo. Para isso, é importante ter impresso
o Diciondrio Cearés para auxiliar na atividade, além do

Material

- Dispositivos com acesso a internet para consulta
do Diciondrio Cearés. Associacdo Brasileira da
Industria de Hotéis Ceard. Disponivel em: https://
www.abih-ce.com.br/dicionario-ceares. Acesso
em: 16 jan. 2022. Caso ndo haja esses recursos
em sua escola, vocé pode imprimir uma copia
da pdgina para cada grupo.

Contexto prévio

0 aluno precisa reconhecer a existéncia do “cearés”
como linguagem popular, identificando as expressoes.
Explique para a turma que a disseminacéo desse vo-
cabuldrio ndo ocorre somente em meio digital, mas
que esta € uma prdtica antiga. Destaque que o avango
da internet possibilitou uma via de popularizagéo e
contribuiu para a apropriacéo da cultura cearense.

Dificuldades antecipadas

E possivel que o aluno ndo perceba a internet
como uma ferramenta de acesso a cultura regional
nem reconheca a possibilidade de té-la como fonte de
pesquisa e identidade. Diante disso, é importante es-
clarecer ao aluno que a tecnologia pode serimportante
aliada para a difus@o dos costumes regionais, sendo as
midias digitais um espaco de didlogo e interatividade,
em que as pessoas podem se expressar de acordo
com sua identidade e compartilhar experiéncias.

Caderno do Aluno ou outras fontes de informagédo sobre
palavras e expressdes cearenses. Oriente a pessoa que
escolheu a palavra a ler em voz alta todas as definicdes,
entre elas a correta, retirada do diciondrio. Cada aluno
vota na defini¢do que acredita ser a correta. O aluno
que acertar a definicdo da palavra ganha pontos, e
quem tiver a sua defini¢cdo apontada como certa pelos
outros também. Se ninguém acertar a defini¢do certa,
quem escolher a palavra vence. Na rodada seguinte,
outro aluno fica com o diciondrio e escolhe a palavra.
Se a turma for grande, organize grupos com o minimo
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de quatro alunos para otimizar o tempo. Explique a
turma que serdo jogadas duas rodadas em aula e que
se eles gostarem poderdo continuar o jogo em outro
momento, por exemplo, durante o intervalo. Apds as
rodadas do jogo, oriente os alunos a iniciar um debate
sobre as causas da dificuldade em distinguir significados
falsos dos verdadeiros, tendo como base as perguntas
orientadoras do Caderno do Aluno.

Na atividade 2, discuta as questdes proposta com
a turma de forma coletiva para encerrar a secdo.

Expectativas de respostas

1.

a. Resposta pessoal. Provavelmente, os alunos ndo
véio conhecer todas as expressdes escolhidas,
pois hd variedade linguistica mesmo entre as di-
ferentes cidades e regides do estado do Ceard.
Assim, espera-se que eles reconhecam que a di-
ficuldade em identificar os sentidos corretos das
palavras trabalhadas se deve a essa variedade
e ao fato de eles estarem acostumados a utilizar
as expressoes de sua regido para se comunicar.

b. Resposta pessoal. Os alunos podem relatar te-
rem conseguido acertar alguns significados por j&
conhecerem determinados termos ou por terem
deduzido o significado das expressdes pela sua
sonoridade ou grafia.

2. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos re-
conhecam que sim, quando pessoas de estados
diferentes se comunicam, pode haver bastante
dificuldade no reconhecimento do sentido de
algumas palavras e termos.

V/ ?
Orientacoes

Na atividade 1, convide a turma para a leitura dos
textos sugeridos e, em seguida, pergunte se eles con-
seguem reconhecer as expressdes populares para além
do lado humoristico e se eles percebem que elas sdo
caracteristicas importantes do povo cearense. Explique
¢ turma que, desde muito tempo até os dias atuais, 0s
meios de comunicacdo continuam a ser potentes fontes
de informacdo para a populacdo, e que o vocabuldrio
regional presente nesse ambiente é partilhado e difun-
dido. Comente que a linguagem é uma das formas mais
significantes da identidade de um povo, e que cada
regidio do Brasil pode ter sua forma especifica de se

comunicar, mas isso ndo precisa ser uma coisa isolada,
j@ que todo vocabuldrio pode ser interativo, ou seja,
fazer parte da comunicacdo entre diferentes pessoas.
Na atividade 2, estimule-os a partilhar as maneiras
como o “cearensés” é veiculado nas midias, em quais
pdginas é difundido e como as pessoas interagem com
esse vocabuldrio. Instigue-os a pesquisar para além
das midias, em cordéis ou outras fontes, fazendo uma
comparacdo com o que é apresentado na internet.
Aponte que as expressdes geralmente tém ancoragem
no humor, mas que também revelam o comportamento
cearense, cotidiano da populacdo, sua cultura, enfim,
sua historia. Aponte que, muitas vezes, hd preconceito
quanto aos vocdbulos nordestinos, e que é importante
defender e valorizar a cultura.

Expectativas de respostas

1. Espera-se que, apos a leitura dos textos, o aluno
apresente na roda de conversa reflexdes sobre as
expressoes tipicas cearenses, pensando em como
elas s@o caracteristicas importantes da cultura e
da identidade. Podem surgir comentdrios sobre o
estranhamento de alguns vocdbulos, sequidos de
uma andlise bem humoristica. Os alunos devem
compreender que as midias sociais, apesar de
seus problemas, sdo uma importante ferramenta
para a divulgacdo e reconhecimento da cultura,
como no caso do “diciondrio cearés”, tdo bem
representado no personagem do Suricate.

a. De acordo com a leitura do texto, os alunos devem
indicar que os vocdbulos do “cearensés” tém trés
origens: a origem nativa, das linguas indigenas,
representada pelo tupi, as palavras que vieram
com os portugueses (a lingua do colonizador), e
as palavras do espanhol, do francés e do inglés.

b. Resposta pessoal. Peca aos alunos que destaquem
as palavras no cordel, usando ldpis colorido e,
depois, as registrem nas linhas da atividade. Em
seguida, sugira que todos apresentem as palavras
conhecidas e facam uma contagem dos termos
mencionados com mais frequéncia.

c. Resposta pessoal. Depois de formularem as frases,
os alunos podem apresentd-las aos colegas e
perguntar se todos compreenderiam o sentido
dos termos se essa frase fosse empregada em
uma conversa no dia a dia.
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Orientacoes

Reflita com a turma sobre a apropriacdo do vocabu-
Lario tipico cearense para a formacdo da identidade e do
conhecimento. A atividade 1 estimula o uso do recurso da
pesquisa como suporte para trabalhar a aten¢do do aluno
diante da variedade linguistica das expressdes cearenses,
reforcando que, além do diciondrio e da comunicagdo
formal, as pessoas interagem de maneira prépria, e que
a linguagem transcende o universo comum dos livros.
Ressalte com a turma que o resultado da pesquisa serd
apresentado por meio do painel. E possivel que esta
atividade seja utilizada como avaliagéo por pares, na
qual, tanto os estudantes quanto vocé podem perceber
onde os alunos avangaram e/ou precisam melhorar na
compreensdo do conteddo. Se achar vdlido, apresente

aos alunos algumas fontes seguras que eles poder&o
consultar para realizar a pesquisa.

Expectativas de resposta

1. Resposta pessoal. Espera-se que o aluno, com
base nos conhecimentos adquiridos nas atividades
anteriores e com a realizacdo da pesquisa, perceba
a diversidade de expressdes que sdo prdprias dos
cearenses, assim como a quantidade de palavras
que muitos ainda néo conheciam. Espera-se que,
nessa atividade, os alunos se apropriem da cultura
popular através dos vocdbulos, como importante
fonte de conhecimento. Na atividade de apresen-
tacdo das producdes visuais, espera-se que eles
interajam partilhando as expressdes, de modo a
tratd-las de uma forma natural, identificando-se
com elas e divertindo-se ao mesmo tempo.
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TRABALHO NO CAMPO E NA CIDADE

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1; 6.

HABILIDADE DO DCRC

EFO4AGEO7 | Comparar as caracteristicas do trabalho no campo e na cidade.

OBJETO DE CONHECIMENTO

Trabalho no campo e na cidade.

UNIDADE TEMATICA

Mundo do trabalho.

PARA SABER MAIS

- ANUARIO estatistico do Ceard. Estado do Ceard. Secretaria de Planejamento e Gestdo. Instituto de Pesquisa e
Estratégia Econdmica do Ceard (INPECE). 2017. Disponivel em: http://www2.ipece.ce.gov.br/publicacoes/anuario/
anuario2017/aspectosEconomicos/index.htm. Acesso em: 24 jan. 2022.

- CEARA em mapas. Instituto de Pesquisa e Estratégia Econémica do Ceard. 2007. Disponivel em: http://www2.ipece.
ce.gov.br/atlas/. Acesso em: 24 jan. 2022.



http://www2.ipece.ce.gov.br/publicacoes/anuario/anuario2017/aspectosEconomicos/index.htm
http://www2.ipece.ce.gov.br/publicacoes/anuario/anuario2017/aspectosEconomicos/index.htm
http://www2.ipece.ce.gov.br/atlas/
http://www2.ipece.ce.gov.br/atlas/
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1. Atividades no campo
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PRATICANDO

O trabalho no campo envolve diferentes atividades econémicas, como a agricultura, a
pecudria e o extrativismo.

1. ifique as isti ificas de cada ativi ica e relacione-as
a opgdo correta na segunda coluna.

. Atividade realizada pelo ser humano para cultivar a terra, ten- () Pecudria
do como objetivo a producdo de alimentos e matérias-primas.

b. Atividade que envolve a criagdo de animais que fornecem maté- () Extrativismo
rias-primas importantes, como carnes, peles, ovos, entre outros.

<. Coleta de recursos naturais de origem animal, vegetal ou ( ) Agricultura
mineral.

2. Leia a noticia a seguir e faca o que se pede.

Banana, abacaxi e manga tommy com boas ofertas na Ceasa de Maracanaii

‘A semana comegou com grandes ofertas no entreposto da Ceasa em Maracanat. A banana, em plena safra
e com producdo vinda de Baturité, Palmécia, Redengéo e Aratuba, esti com preco bastante convidativo, varian-
do entre R$ 1,60 a R$ 1,80 o quilo. Também com bons pregos estdo o abacaxi, oscilando entre R$ 2,50 a RS 3,00
a unidade; a goiaba, por R$ 2,40/kg; e a laranja-pera, vendida a R$ 2,40/kg. Ja o limdo permanece com prego
estavel, aR$ 5/kg.

Segundo Odélio Giréo, analista de mercado da Ceasa, outra boa oferta para o consumidor no setor das frutas
éamanga tommy, vendida a R$ 2,50/kg. “O maracuja esta com prego em queda e esta sendo vendido a RS 4/kg,
omeldojaponés a R$ 2/kg, a melancia a R$ 1,20/kg e a tangerina esta sendo comercializada por R$ 3/kg”, com-
pleta alista dos p: tados de Maracanai.

No setor das hortaligas e dos frutos, os destaques vao para o preco do repolho, vendido por RS 3/kg; para
ahorteld, a RS 12/kg; a erva-doce, a RS 15/kg, e a alface, RS 1,50 a unidade. “O chuchu, com produgéo vinda de
Guaramiranga e Pacoti, esta sendo vendido a R$ 1,40/kg; abobora de leite e caboclo, R$ 1,50 por quilo; o pimen-
tdoaR$1,50 e o tomate esta com preco variando entre R$ 2,40 e RS 2,80/kg”, acrescenta Odalio. A batata inglesa
esta custando R$ 2,40 o quilo, a cebola, R$ 2/kg, e 0 preco da cenoura varia entre R$ 2,20 e R$ 3,20 por quilo.

No setor dos cereais, 0 quilo do feijdo preto é vendido a R$ 6 e 0 queijo coalho permanece com prego varian-
do entre R$ 24 e R$ 25 por quilo.

BANANA, abacaxi e manga tommy com boas ofertas na Ceasa de Maracanaii. ASCOM CEASA, 16 set. 2020, Disponivel em:
D aragovh b boas-ofertas-na-c
Acesso em: 25 jan. 2022

Agricultores realizando colheita manual no interior do Cearé. indiistria de castanha-de-caju em Fortaleza (CE).
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Cavalo mecanico de extracdo de petrdleo Criagéo de gado bovino no municipio de Pedra Branca (CE).
Glossério
a. O que as pessoas que aparecem nas fotografias estdo fazendo? Entreposto: local de vendas exclusivas de determinados produtos.
b.  Elas parecem estar no campo ou na cidade? Ceasa: Centrais Estaduais de Abastecimento.

<. Qual é a principal diferenca entre a fotografia 2 e as outras fotografias?
. Como vocé imagina que seja o trabalho das pessoas no campo?

» Localize palavras do texto e pinte-as de acordo com a legenda a seguir.

- produtos agricolas . produtos da pecuaria - municipios cearenses

PAGINA 28 PAGINA 29

@ 2. Em dupla, faca o que se pede com base nos mapas a seguir.

Cultivo de flores no municipio de Ibiapaba (CE). Criagéo de cabras no municipio de Quixada (CE).
. Pinte a moldura de cada fotografia, de acordo com a legenda a seguir.
. agricultura pecuaria

b. O que estd sendo produzido em cada atividade retratada?

Legenda
e,

N

e s000
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CEARA em mapas. Instituto de Pesquisa e Estratégia Economica CEARA em mapas. Instituto de Pesquisa e Estratégia Economica L ) .
do Ceard. Disponivel em: http://www2.ipece.ce.gov.brlatlasicapitu-  do Ceard. Disponivel em: http://www2.ipece.ce.gov.br/atlas/capitu- <. Faga um desenho de outra produgdo do campo que aconteca no Ceard. Depois,
105/51/512/534.tm. Acesso em: 24 jan. 2022 105/51/514/557htm. Acesso em: 24 jan. 2022. escreva um pequeno texto sobre ela.

@. Que mapa traz dados de atividade agricola? E da pecudria?

b. Pinte de amarelo os municipios com maior produgdo de banana e circule de ver-
melho os municipios que possuem mais de 45.000 cabegas de gado.

RETOMANDO
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@ 1. Agora que vocé ja conhece as ativi i p i no campo,
observe as fotografias da pdgina a seguir e, com sua dupla, faga o que se pede.




EFO4GEO7 Comparar as caracteristicas do trabalho no campo e na cidade.

Sobre o capitulo

* Contextualizando: levantar conhecimentos
prévios a respeito das atividades predominantes
no campo, a partir de fotografias.

*  Praticando: reconhecer atividades econdmicas do
setor primdrio (agricultura, pecudria e extrativismo)
desenvolvidas no estado do Ceard.

* Retomando: sistematizar ideias por meio de
atividades propostas que relacionem leitura de
legendas e realizacdo de desenho que represente
conhecimentos trabalhados ao longo do capitulo.

Objetivo de aprendizagem

*  Descrever e caracterizar atividades econémicas
que predominam nos espagos rurais e que
correspondem ao setor primdrio da economia.

Material
*  Ldpis de cor.

CONTEXTUALIZANDO
Orientacoes

Na atividade 1, permita aos alunos expressar seus
conhecimentos e faca as mediacdes necessdrias, caso
apresentem dificuldade em responder as perguntas.
Alguns alunos podem utilizar o termo “sertGo”, em
substituicGo ao conceito de campo. Caso isso ocorra,
é importante diferenciar os dois termos, explicando
que o conceito de campo é mais apropriado, visto que,
embora a regido do serto possa ter o sentido de ter-
ras mais povoadas, geograficamente, se trata de uma
sub-regido de transic@o entre o agreste e o meio-tmido,
podendo abarcar grandes cidades, como é o caso de
Fortaleza, capital do Ceard. Peca-lhes que observem
as imagens e que identifiquem o que as pessoas re-
tratadas estdo fazendo. Incentive-os a refletir sobre
caracteristicas da rotina de trabalho dessas pessoas.
Trata-se de um bom momento para o desenvolvimento
de uma avaliacdo diagndstica.

Contexto prévio

Para este capitulo, é importante que os alunos

saibam diferenciar campo e cidade e que consigam
reconhecer alguns produtos oriundos do meio rural
através das atividades econoémicas do setor primdrio.

Dificuldades antecipadas

Alguns alunos podem ter dificuldade em reco-

nhecer e diferenciar algumas atividades econémicas
como o extrativismo (vegetal, animal e mineral), por
exemplo. Na observacdo das fotografias, oriente-
-0s a ler as legendas e a descrever os elementos
retratados. Algumas perguntas podem orientar a
observagdo: Que lugar foi retratado? O que estd
acontecendo na cena retratada? Quem sdo as pes-
soas que aparecem na fotografia? Na sua opiniao,
qual o objetivo do fotdgrafo ao retratar esse lugar?
Assim, espera-se que possam compreender melhor
caracteristicas desse setor econdmico.

Expectativas de respostas

1.

a. Espera-se que os alunos consigam identificar que

as pessoas estdo desenvolvendo variados tipos de
trabalhos, em dois espacos diferentes: no campo
e na cidade. Na imagem 1, hd pessoas realizando
colheita manual. Na imagem 2, hé trabalhadores
manuseando castanhas-de-caju em uma fdbrica.
Aimagem 3 mostra 6leo de pequi extraido para
comercializacdo, enquanto a imagem 4 mostra
um vaqueiro conduzindo gado bovino por uma
estrada asfaltada.

. Espera-se que eles identifiquem o manuseio das

castanhas como atividade industrial e que apon-
tem que as imagens 1, 3 e 4 retratam atividades
realizadas no campo.

. Espera-se que eles percebam que aimagem 2 é

a unica que ndo retrata uma atividade do setor
primdrio, mas do secunddrio.

. Respostas pessoais. Considere a opinido dos alu-

nos sobre como imaginam que seja o trabalho
no campo e valide suas respostas.

GEOGRAFIA



Orientacoes

Na atividade 1, oriente os alunos a ler cada uma das
caracteristicas da coluna da esquerda e, a partir disso,
a relaciond-las corretamente a uma das atividades da
coluna da direita. Caso deseje, vocé pode ler cada
item em voz alta com a turma ou selecionar um aluno
para realizar a leitura, a partir da qual todos poderdo
responder a atividade.

Na atividade 2, leia 0 enunciado da questdo com os
alunos e peca a eles que leiam a noticia, atentando-se
aos produtos que aparecem nela. No decorrer da leitura,
questione os alunos sobre alguns aspectos: Como os
produtos sdo levados do campo para as cidades? Qual
€ o produto que esta em plena safra? Isso interfere no
preco desse produto? Explique aos alunos que safra é
o periodo anual de maior abunddncia de determinado
alimento. Ajude-os a constatar que, se um produto esta
em periodo de safra, sua disponibilidade é maior e,
por isso, seu preco reduz. Se achar apropriado, reali-
ze uma atividade interdisciplinar com o componente
curricular Matemdtica. Os alunos poderdo comparar
precos de produtos, analisar como ocorre a venda no
entreposto (por quilo), comparando-a a forma como
ocorre nos mercados e nas feiras (hd produtos que sdo
vendidos por unidade ou duzia). A interdisciplinaridade
pode ocorrer, também, com Lingua Portuguesa, pois,
nesse momento, eles terdo contato com uma noticia,
género textual trabalhado no componente curricular
mencionado. J4 em uma interdisciplinaridade com
Ciéncias, é possivel abordar a importancia nutricional
do consumo de vegetais para a satde. Apos a leitura
da noticia, oriente-os a relé-la atentamente, dessa vez
com o objetivo de pintar algumas palavras, de acordo
com a legenda. HaG muitos produtos agricolas mencio-
nados no texto. Portanto, certifique-se de que todos
foram pintados de vermelho. O Unico produto advindo
da pecudria é o queijo coalho. Certifique-se, também,
que os alunos identifiquem os municipios cearenses
presentes na noticia. Nessa etapa, aproveite para ava-
liar a elaboragdo dos conhecimentos pelos alunos, a
partir do exposto em sala.

Na atividade 3, organize os alunos em duplas e deixe
que realizem a interpretac@o dos mapas, identificando
as atividades representadas em cada um deles e lo-
calizando os municipios com maior presenca de cada
atividade. Peca a eles que, em cada um dos mapas,
localizem o municipio onde vivem e que, a partir disso,
interpretem a legenda, verificando se hd producdo de
banana ou se é um municipio com grande rebanho
bovino. Durante essa andlise, faca algumas perguntas
aos alunos, para auxilid-los: Sera que o tipo de solo
e o clima influenciam na produc¢do de banana? Vocé
pode mencionar que as bananas necessitam ser cul-
tivadas em regides de clima quente e imido. Como
vocé imagina ser a rotina do criador de gado? O que o
gado come? Essas atividades sdo importantes para a
economia do Ceara?

Expectativas de respostas

1. A ordem correta da coluna da direita é:
(B) Pecudria
(C) Extrativismo
(A) Agricultura

2. Produtos agricolas: banana, abacaxi, goiaba,
laranja-pera, limdo, manga tommy, maracujd,
meldo japonés, melancia, tangerina, repolho,
horteld, erva-doce, alface, chuchu, abdébora de
leite e caboclo, pimentédo, tomate, batata inglesa,
cebola, cenoura, feijdo preto.

Produto da pecudria: queijo coalho.
Municipios cearenses: Baturité, Palmdcia, Redencéio,
Aratuba, Maracanad, Guaramiranga, Pacoti.

3. Espera-se que os alunos reconhecam a producdo
de bananas como uma atividade agricola e a
existéncia de rebanhos bovinos como atividade
pecudria. Ambas sdo atividades que predominam
no campo. Espera-se, também, que localizem e
pintem de amarelo, no primeiro mapa, os mu-
nicipios de Redencgéo, Aratuba e Uruburetama
(regides serranas) e circulem de vermelho, no
segundo mapa, os municipios de Quixeramobim,
Taud, Morada Nova, Acopiara, Jaguaribe e Iguatu.



<. RETOMANDO . coereerensssssrn .

Orientacoes

Na atividade 1, pe¢a aos alunos que observem as
fotografias e leia com eles os enunciados dos itens.
A partir da observacdo dos elementos presentes em
cada imagem, eles devem pintar as molduras com a
cor correspondente.

Aproveite para avaliar a concretizac@o dos conhe-
cimentos adquiridos pelos alunos.

ANOTACOES
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Expectativas de respostas

1.

a. Os alunos devem pintar a moldura da imagem 1de
vermelho e a da imagem 2, de amarelo.

b. Naimagem 1, produzem-se flores; na imagem 2,
o rebanho caprino pode dar origem a leite, carne,
couro e peles.

¢. Resposta pessoal. Verifique se 0s desenhos reali-
zados pelos alunos indicam produtos cultivados no
Ceard ou retratam rebanhos presentes na unidade
federativa.

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo




2. Atividades na cidade
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2. Atividades nacidade

No capitulo anterior, vocé estudou diferentes tipos de trabalho no campo. Agora, che-
gou o momento de verificar algumas atividades predominantes na cidade.

@ 1. Observe as fotografias e discuta as questdes a seguir.

Trabalhador do setor industrial (CE).

Horta na periferia de Fortaleza (CE).

a. Que tipos de atividades foram representados nas fotografias? Quais ocorrem no
espago rural? E no espago urbano?

b. Vocé acha que algumas atividades do campo podem ser realizadas na cidade?
As atividades predominantes das cidades podem ser realizadas no campo?

. Que tipos de trabalho realizados principalmente na cidade vocé conhece?

PAGINA 32

PRATICANDO

Por possuirem mais infraestrutura, as cidades concentram maior oferta de emprego.

@ 1. Com um colegg, relacione cada imagem a atividade correspondente dos setores da
economia.

Dentista e paciente em consultério odontologico.

Trabalhadores da construgao civil.

Escritor de cordel com barraca em mercado central de Fortaleza.

a. A producdo de diferentes mercadorias é realizada pela atividade industrial
(setor secunddrio da economia).

b. A compra e a venda dos mais variados produtos s@o realizadas pelo comércio
(setor tercidrio da economia).

<. Diferentes tipos de servicos sdo realizados por meio da prestagéo de servigos

(setor tercidrio da economia).

@ 2. Leia o trecho da noticia a seguir e, depois, faga o que se pede.

Cearédesp na 20 di preg d ot Smicos nomas di

PR

0 Ceara continua se destacando entre os estados do Nordeste na geracio de emprego. Neste més de ju-
nho, houve contratagdo com carteira assinada em todos setores econdmicos. [..] Além de liderar o ranking
do saldo de empregos entre os nove estados do Nordeste, a geracio foi bem distribuida nos setores de
Servigos (4.060), Comércio (2.461), Construgdo Civil (1.367), Industria (1.085) e Agropecuria (744). “0 niime-
ro mais expressivo vem dos setores de comércio e servigos, que sao os que impulsionam o nosso PIB, ge-
ram mais riquezas e empregos para a populacao cearense”, ressaltou o secretario executivo de Trabalho e
Empreendedorismo da Sedet, Kennedy Vasconcelos.

PAGINA 33

A capital, Fortaleza, lidera o ranking dos municipios que mais geraram oportunidades de trabalho, com
4.820. Em seguida, vém as cidades de Juazeiro do Norte (970), Icapui (445), Eusébio (357), Sdo Gongalo do
Amarante (334), Caucaia (309), Sobral (295), Maracanat (182), Crato (155) e Horizonte (140). A maioria des-
ses municipios tem industria forte e sabemos que por tras de uma industria tem sempre uma série de em-
presas que prestam servicos ou que fornecem . Isso gera um positivo e as cidades
naturalmente geram mais oportunidades”, disse Kennedy.

CEARA desponta na geragio de d 6 no més de junho, 30 jul. 2021 ASCOM SEDET.
Disponivel em: http: ovbr/2021/07/301 desp de-empi d ono-
micos-no-mes-de-junhof. Acesso em: 25 jan. 2022

Glossario

1cdo de acordo com critérios pré-determinados.

PIB: Produto Interno Bruto, soma de todos os bens e de todos os servicos produzidos em
uma economia durante certo periodo.

» Agora, ainda em dupla, localize palavras ou trechos do texto e pinte-os, de acor-
do com a legenda a seguir.

. atividades predominantes nos campos - atividades predominantes nas cidades

dois setores que mais se destacaram - trecho que mostra a importancia das
na geragdo de empregos inddstrias na economia do Ceara

RETOMANDO

Nesta unidade, vocé conheceu atividades econémicas predominantes no campo e na
cidade.

@ 1. Agora, junte-se a um colega para encarar um desafio que envolve perguntas, respos-
tas e pontuacéo em niveis.

Neste jogo, vocé vai revisar as principais atividades econémicas do Ceard. Para jo-
ga-lo, leia as orientagdes a seguir.

» Embaralhe as fichas disponibilizadas pelo professor, com perguntas e respostas,
e deixe-as em um monte sobre a mesa, com o lado que contém as perguntas
virado para baixo. Escreva seu nome e o nome de seu colega no espago apro-
priado da pdgina a seguir.

»  Cada aluno pegard uma carta e fard a pergunta a seu colega, que deve responder
ao questionamento.

» Conforme for acertando a pergunta, escolha uma cor e pinte seu marcador
de nivel, que vai subindo na vertical, comecando no 5 e terminando no nivel 1.
Quando seu colega acertar, ele também escolherd uma cor e pintard o préprio
marcador de nivel.

» Caso ndo consiga responder & pergunta, o colega é quem marca um ponto e
pode preencher o marcador. Para dificultar o desafio, vocé pode combinar com
seu colega um tempo para cada um responder as perguntas feitas pelo outro
(dois minutos, por exemplo).

» O primeiro que alcangar o nivel 1serd o vencedor do desafio.
»  Vocés podem realizar mais de uma rodada (neste caso € preciso desenhar a
escala de niveis).

1 1
2 2
3 3
4 4
5 5
Aluno 1 Aluno 2
1 1
2 2
3 3
4 4
5 5
Aluno 1 Aluno 2
1 1
2 2
3 3
2 4
5 5
Aluno 1 Aluno 2
1 1
2 2
3 3
4 4
5 5
Aluno 1 Aluno 2



EFO4GEO7 Comparar as caracteristicas do trabalho no campo e na cidade.

Sobre o capitulo

* Contextualizando: levantar conhecimentos
prévios a respeito das atividades de trabalho
predominantes nas cidades por meio da
observacdo de fotografias.

* Praticando: identificar atividades econdmicas dos
setores secunddrio (inddstria) e tercidrio (servico e
comércio) e verificar a importdncia dessas atividades
para a economia do estado do Ceard.

* Retomando: sistematizar ideias por meio de um
jogo com questionamentos acerca dos temas
abordados.

Objetivo de aprendizagem

* Descrever e caracterizar atividades econdmicas que
predominam nos espagos urbanos e correspondem
aos setores secunddrio (industria) e tercidrio
(comércio e prestacdo de servicos) da economia.

Material
*  Ldpis de cor.

CONTEXTUALIZANDO
Orientacoes

Na atividade 1, peca aos alunos que observem cada
uma das imagens e que indiquem os elementos que
percebem nelas. Por meio desses elementos e das le-
gendas, eles devem reconhecer as atividades realizadas.
Permita a eles que demonstrem seus conhecimentos
e, se necessdrio, faca media¢des para auxilid-los na
elaboracdo das respostas. Se achar conveniente, crie
um mapa mental no quadro, inserindo as respostas
dos alunos, para que visualizem melhor suas ideias. E
importante que eles percebam que, embora algumas
atividades sejam mais comuns no campo e outras se-
jam mais comuns na cidade, é possivel que elas se
se desenvolvam em ambos os espacos. Por exemplo,
podemos encontrar hortas em cidades, as chamadas
hortas urbanas, ou industrias instaladas no campo. Na
Gltima pergunta, incentive-os a refletir sobre atividades
que eles identifiquem no municipio onde vivem.

*  Copias impressas ou manuais de cartdes com
perguntas a respeito das principais atividades
econdmicas do Ceard, conforme indicado na se¢do
Retomando (um conjunto por dupla).

Contexto prévio

Para este capitulo, os alunos devem perceber
que ha diferencas entre as atividades econdmicas
exercidas no campo e na cidade, assim como re-
conhecer algumas atividades predominantes em
cada um desses espacos. Além disso, eles devem
conseguir relacionar essas atividades a economia
do Ceard e do Brasil.

Dificuldades antecipadas

Alguns alunos podem ter dificuldade em especificar
atividades de trabalho predominantes na cidade.
O importante é que haja um momento de troca de
conhecimentos prévios entre eles e que possam, Ao
longo do capitulo, formular e assimilar conhecimentos.

Expectativas de respostas

1.

a. As atividades retratadas foram turismo, expor-
tacdo, industria e agricultura. Os alunos podem
sinalizar que a plantacdo fica em uma drea rural
e que o turismo, o setor industrial e o porto ficam
nas dreas urbanas. Destaque que, no exemplo
representado na imagem, trata-se de uma horta
urbana.

b. Todas podem acontecer em ambos 0s espacos,
embora seja mais comum encontrar industrias nas
cidades e plantagdes nos campos, por exemplo.

c. Respostas pessoais. E possivel que os alunos
indiqguem atividades predominantes no ambien-
te urbano. Incentive-os a identificar, também,
atividades predominantes nas dreas rurais, que
podem ser encontradas, em menor escala, nas
dreas urbanas, como as hortas jd citadas.

m GEOGRAFIA



Orientacoes

Na atividade 1, leia 0 enunciado com a turma e deixe
que as duplas conversem e encontrem suas respostas.
Se julgar necessdrio, faca mediacdes, perguntando
aos alunos o que ocorre em cada imagem. Peca que
leiam cada uma das afirmativas e, a partir disso, que
as conectem as imagens correspondentes. Ao final,
pergunte-lhes sobre outras atividades que conhecam e
que se enquadrem nesses setores. Se achar adequado,
construa um quadro, de modo que a turma possa vi-
sualizar suas colocacdes. Incentive as duplas a realizar
uma avaliacdo por pares, diagnosticando os pontos
comuns e as divergéncias nas percepcoes.

Na atividade 2, realize a leitura compartilhada do
texto e, depois, peca aos alunos que expressem suas
ideias e suas impressdes sobre o que foi lido. Em se-
guida, peca que realizem a atividade proposta e, se
achar necessdrio, faca media¢des. Faca perguntas
como: Dentre os estados da Regido Nordeste, o Ceara
estd em uma situacao favoravel em rela¢do a geracao
de empregos? Espera-se que eles indiquem que sim,
pois o texto afirma que ele lidera o ranking do saldo de
empregos da regidio. Qual setor ofereceu mais vagas
de emprego? Eles devem indicar o setor tercidrio (co-
mércio e servicos). Qual municipio oferece mais vagas
de emprego?

Expectativas de respostas
1. Espera-se que o aluno relacione as respectivas
atividades ao setor da economia a que pertencem.

A dentista (C) realiza a prestacgéo de um servico

e, portanto, pertence ao setor tercidrio. Os tra-

balhadores da construgdo civil (A) se enquadram

no setor secunddrio e o comerciante (B) faz parte
do setor tercidrio.
2. Os alunos devem pintar os seguintes trechos:

« de vermelho: agropecudria;

- de amarelo: servicos, comércio, construcdo
civil, industria;

« de verde: secunddrio (construcdo civil e in-
dustria) e tercidrio (comércio e servicos).

« derosa: “[...] sabemos que, por trds de uma in-
dustria, tem sempre uma série de empresas que
prestam servicos ou que fornecem mercadorias.
Isso gera um ecossistema positivo e as cidades
naturalmente geram mais oportunidades.”

Orientacoes

Para a atividade 1, com antecedéncia, imprima e
recorte ou prepare manualmente cartas com perguntas a
respeito das principais atividades econdmicas do Ceard,
conforme sugestdes descritas na pdgina seguinte. As
respostas estdo indicadas para referéncia do professor,
mas ndo devem ser incluidas nos cartdes que serdo
usados pelos alunos.

Leia para a turma o enunciado e as orientacdes do
jogo. Depois, permita-lhes realizar algumas rodadas.
Eles devem realizar, pelo menos, trés rodadas, trocando
de colega a cada nova rodada, de modo que consigam
responder a todas as perguntas. Sempre que necessdrio,
faca mediacdes e aproveite 0 momento para avaliar a
assimilacdo dos contetdos por parte dos alunos. Ao fim
da atividade, promova uma discussdo, lendo cada um
dos cartdes e sanando quaisquer ddvidas que possam
persistir a respeito do contetdo. Pergunte aos alunos
se tiveram mais dificuldade de chegar a resposta de
algumas perguntas e, em caso positivo, pega a eles
que digam qual foi a questdo mais dificil.

Expectativas de resposta

1. Asrespostas de cada cartdo foram reproduzidas
a seqguir.
Como se chama a atividade de cultivo da terra
para produgcdo de alimentos e matérias-primas?
R.: Agricultura.
Qual é a atividade que envolve criagdo de animais
que fornecem matérias-primas importantes,
como carnes, peles, ovos etc.?
R.: Pecudria.
Como se chama a coleta de recursos natu-
rais de origem animal, vegetal ou mineral?
R.: Extrativismo.
Qual é a atividade que transforma matérias-
-primas e produz diferentes mercadorias?
R.: Industria.
Qual é a atividade responsavel pela compra
e pela venda dos mais variados produtos?
R.: O comércio.
Como se chama a atividade que envolve a
realizacdo de diferentes tipos de servicos?
R.: Prestacdo de servicos.
Agricultura, pecudria e extrativismo sdo ati-
vidades que predominam em qual espacgo?
R.: No campo (ou no espaco rural).



Comércio, servicos e industria séo atividades
que predominam em qual espac¢o?

R.: Na cidade (ou no espaco urbano).

Existem atividades que podem ocorrer na ci-
dade e, também, no campo. Cite uma delas.
R.: Cultivo de horta e alguns tipos de industria,
como a de laticinios.

______________________________________________

Como se chama a atividade de cultivo
: da terra para producdo de alimentos e :
matérias-primas?

______________________________________________

______________________________________________

Como se chama a coleta de recursos naturais
de origem animal, vegetal ou mineral?

______________________________________________

Qual é a atividade responsadvel pela compra e
pela venda dos mais variados produtos?

______________________________________________

Agricultura, pecudria e extrativismo séo
atividades que predominam em qual espaco?

______________________________________________

Existem atividades que podem ocorrer na
cidade e, também, no campo. Cite uma delas.

______________________________________________

Por que as atividades econémicas sdo impor-
tantes para a economia do estado do Ceard?
R.: Porque geram empregos e riquezas para a
populacdo cearense e para o pais.

______________________________________________

1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
. Qual é a atividade que envolve criagtio de |
! . . 7 . 0 !
: animais que fornecem matérias-primas :
importantes, como carnes, peles, ovos etc.?
: :
1 1
1 1
1 1
1 1

______________________________________________

______________________________________________

Qual é a atividade que transforma matérias-
-primas e produz diferentes mercadorias?

______________________________________________

Como se chama a atividade que envolve a
realizacdo de diferentes tipos de servicos?

______________________________________________

Comércio, servicos e industria sdo atividades
que predominam em qual espaco?

______________________________________________

: Por que as atividades economicas sdo :
. importantes para a economia do estado |
! do Ceara? !

______________________________________________
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RELACAO ENTRE CAMPO E CIDADE

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1;3;5; 6.

HABILIDADES DO DCRC

EFO4GEO2 | Descrever processos migratérios e suas contribuicdes para a formacdo da sociedade brasileira.

Reconhecer especificidades e analisar a interdependéncia do campo e da cidade, considerando fluxos econdmicos,

Ernios de informacdes, de ideias e de pessoas.

Descrever e discutir o processo de producdo (transformac@o de matérias-primas), circulacto e consumo de

ERCROERE diferentes produtos.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Relacdio campo e cidade; producdo, circulagdo e consumo; processos migratérios no Brasil.

UNIDADES TEMATICAS

Conexdes e escalas; mundo do trabalho; o sujeito e o seu lugar no mundo.

PARA SABER MAIS

- PENA, Rodolfo F. Alves. Espaco urbano e rural. Brasil Escola. Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/geografia/
espaco-urbano-rural.htm. Acesso em: 15 jan. 2022.

- SANTOS, Milton. A urbanizag¢do brasileira. SGo Paulo: Hucitec, 1993.

- VEIGA, José Eli da. Nem tudo é urbano. Ciéncia e Cultura, v. 52, n. 2. S&o Paulo. abr./jun., 2004. Disponivel em:
http://cienciaecultura.bvs.br/pdf/cic/v56n2/a16v56n2.pdf. Acesso em: 15 jan. 2022.
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1. Pessoas e mercadorias

PAGINA 34

PAGINA 35

1. Observe os alimentos a seguir e, depois, discuta as questdes.

a. Vocé conhece os alimentos das imagens? Sua familia costuma consumi-los em
seu dia a dia?

. Onde sua familia compra os que vocés cor

c. Vocé imagina de onde vém esses alimentos?

2. Agora, observe outras duas imagens e discuta as questdes.

a. Qual é a origem da fruta que a crianca da fotografia 1 estd comendo?
1. Onde foi produzido o celular que a crianca da fotografia 2 estd usando?

PAGINA 36

PRATICANDO

1. Observe as il e i se os p
cidade.

tém origem no campo ou na

2. Na sua opinido, hd uma relacdo entre o campo e a cidade?
() Sim () Néo

@ 3. Além da circulagdo de mercadorias entre campo e cidade, hd também a circulagéo
de pessoas. Por que isso acontece? Converse com a turma.

PAGINA 37
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4. Observe, a seguir, o ciclo de producdo do leite e faga o que se pede.

1. Producéo
tratamento térmico
5. Embalagem

4. Andlise e

RS 0,60/litro
-,
4=
d i |

1!

2. Resfriamento
3. Transporte
para a industria
7. Consumidor

Valor recebido

pelo produtor: Cadeia produtiva do leite

Da fazenda até a mesa do café da manha

R$ 2,00/litro

a

O inicio da producdo do leite acontece no campo ou na cidade?

b. O que acontece apds o leite ser retirado das vacas?

<. Por quais etapas passam os produtos que sdo consumidos em nossa residén-
cia? Escolha um produto consumido por sua familia e organize as etapas de sua
producdo. No espago a seguir, desenhe a cadeia de producéo desse produto.

( 7

AANANUNUNUNNN1111111111111111111111W11W1\1\\X¥
3. Consumidor

(. RETOMANDO

1. Observe o ciclo de produgdo do papel e, depois, preencha o quadro com as infor-
magdes solicitadas.

Produgéo do

Corte de drvores

A Ciclo do papel
reciclagem
Coleta
Ais, revistas,
e “‘—__._‘__ cadernos etc.
Item Papel
Origem
Fabricacdo

Formas de uso

Sugestdo de
reaproveitamento

2. Com base na observacdo da ilustracdo anterior, como acontece a relagdo entre
campo e cidade? Explique.

ANO
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EFO4GEO4

Reconhecer especificidades e analisar a interdependéncia do campo e da cidade, considerando fluxos

econdmicos, de informacdes, de ideias e de pessoas.

Froniels diferentes produtos.

Sobre o capitulo

reconhecer, por meio da
observacdo de imagens, alimentos que os alunos
consomem em seu dia a dia e refletir sobre a
origem deles.
reconhecer 0s espacos onde alguns
itens foram produzidos e onde s@o consumidos,
percebendo que o consumo pode ocorrer tanto
no campo como na cidade. Além disso, os alunos
vdo conhecer a interdependéncia entre campo e
cidade por meio da circula¢éo de mercadorias.
Usando como exemplo o ciclo de producdo do
leite, os alunos poderdo identificar os processos
pelos quais esse produto passa até chegar @
sua residéncia. Por fim, eles devem selecionar
outro produto consumido em sua residéncia e
desenhar seu ciclo de producdo.
explorar o ciclo de producdo
do papel, sistematizar esse processo e, em

CONTEXTUALIZANDO
Orientacoes

Na atividade 1, convide os alunos a observar as ima-
gens e a ler as perguntas em voz alta. Permita que se
expressem e atente-se as respostas fornecidas por eles.
Nd&o antecipe conceitos, pois eles terdo a oportunidade
de elabord-los durante a aula. Possibilite o didlogo e
a participagéo de todos. Os alunos devem responder
com base em suas experiéncias. Caso eles afirmem
ndo consumir os alimentos representados, pergunte o
que costumam comer no café da manhd. Incentive-os
a participar da discussdo. Questione se sabem de onde
vém os alimentos consumidos pela familia. Caso res-
pondam que vém do mercado, pergunte: E antes de
chegar ao mercado? Onde eles foram produzidos?

Na atividade 2, faca a leitura coletiva das per-
guntas propostas. Incentive os alunos a interpretar
a composicdo das imagens e a origem de produtos

Descrever e discutir o processo de produgdo (transformagdo de matérias-primas), circulacdo e consumo de

seguida, explicar como acontece a relacdo de
interdependéncia entre o campo e a cidade.

Objetivos de aprendizagem
Reconhecer exemplos de produtos que sdo
produzidos no espaco rural e consumidos no
espaco urbano, e vice-versa.
Analisar os deslocamentos da populacdo do
campo para a cidade, e vice-versa.

Contexto prévio

E importante que os alunos conhecam as carac-
teristicas do campo e da cidade, suas atividades
econdmicas e caracteristicas dos modos de vida
da populacdo.

Dificuldades antecipadas

Os alunos podem ter dificuldades com os con-
ceitos de campo e cidade, rural e urbano. Caso isso
aconteca, ajude-os a relembrar tais conceitos, visto
que esse tema ja foi abordado em anos anteriores.

in natura e industrializados. Ressalte que, embora
seja comum que determinados produtos tenham sua
origem no campo ou na cidade, as vezes pode ocor-
rer inversdes. Por exemplo, alimentos que sdo culti-
vados no perimetro urbano ou produtos fabricados
em industrias localizadas em zonas rurais. Proponha
exemplos relacionados com o entorno onde a escola
e as moradias dos alunos estdo localizadas.

Expectativas de respostas

1.

a. Respostas pessoais. Espera-se que os alunos
reconhecam ao menos um dos alimentos como
algo que eles consomem em seu dia a dia.

b. Respostas pessoais. Espera-se que indiquem
comércios como mercados, quitandas e feiras.

c. Espera-se que os alunos reconhecam o campo
como lugar de origem da maior parte dos alimentos.

GEOGRAFIA



2.

a. Espera-se que os alunos respondam que a me-
lancia que a menina estd comendo tem origem
provavelmente no campo.

b. Espera-se que os alunos respondam gue o apa-
relho smartphone que a menina estd utilizando
foi fabricado na cidade.

Orientacoes

Na atividade 1, faga a leitura do enunciado para os
alunos e convide-os a observar as imagens. Peca a eles
que indiquem o que cada imagem representa. Eles devem
reconhecer frutas, notebook, colheitadeira, ovos, carne e
roupas. Em seguida, oriente-os a identificar em que local
eles foram produzidos, escrevendo “campo” ou “cidade”
na linha abaixo de cada imagem. Acompanhe-os durante
a atividade e avalie se estdo conseguindo identificar a
origem dos produtos. Em caso de duvidas, auxilie-os.

Na atividade 2, dialogue com eles sobre a relagdo de
interdependéncia entre o campo e a cidade e a circulag@o
de pessoas e mercadorias. Nesse momento, destaque a
importancia dos meios de transporte no deslocamento
das mercadorias entre esses dois espacos. SAo eles que
permitem que itens produzidos no campo possam chegar
as cidades, e vice-versa. Tais meios de transporte tam-
bém sdo essenciais para o deslocamento de pessoas.

Na atividade 3, converse com a turma sobre os des-
locamentos das pessoas entre campo e cidade. Busque
incentivd-los a pensar nos motivos pelos quais as pessoas
circulam entre esses dois espacos. Traga exemplos que
facam sentido com a realidade local, como a necessidade
de servicos e produtos especificos na drea da educacdo,
saude e lazer.

Na atividade 4, peca aos alunos que observem a ca-
deia produtiva do leite e imaginem outros alimentos ou
produtos que passam por etapas parecidas e questione
se eles j@ tentaram imaginar quantos lugares e pessoas
s@o envolvidas para que os produtos cheguem @ nossa
casa. Em sequida, os alunos deverdo escolher um produto
consumido em sua residéncia e pesquisar suas etapas
de producdo para, entdo, registrd-las por meio de um
desenho. A ideia é fazer com que eles percebam a in-
terdependéncia entre os espacos rural e urbano (campo
e cidade). Auxilie-os em suas duvidas.

Expectativas de respostas

1. Foto 1: campo; foto 2: cidade; foto 3: cidade; foto
4: campo; foto 5: campo; foto 6: cidade.

2. Sim. Como justificativa, espera-se que os alunos
apontem exemplos que ilustrem a dinGmica de
relac@o entre campo e cidade, como: os alimentos
comercializados na cidade e que tém origem no
campo e produtos manufaturados na cidade e
que atendem as necessidades das pessoas que
trabalham e moram no campo. E esperado, assim,
que os alunos reconhecam que o espaco rural
e 0 espaco urbano coexistem e se desenvolvem
de maneira interdependente, ainda que de forma
desigual. Aceite respostas coerentes.

3. Espera-se que os alunos respondam que muitas
pessoas saem do campo em busca de trabalho, bem
como de servicos e produtos na drea da educacdo,
saude e lazer. Isso ocorre porque a cidade possui
mais infraestrutura e, portanto, maior oferta desses
servicos. Entretanto, as pessoas também se deslocam
da cidade para o campo em busca de atividades
turisticas, alimentos frescos e modos de vida desa-
celerados. E importante que os alunos elaborem
respostas que evidenciem que rural e urbano sdo
espacos especificos e também complementares.

o

. No campo.

b. O leite passa pelas etapas de resfriamento, trans-
porte para a industria, andlise e tratamento térmico,
embalagem e varejo. E possivel, também, que
ele seja consumido logo apos o resfriamento por
pessoas que vivam proximo ao local de producdo.

C. Resposta pessoal. Espera-se que 0s alunos esco-
lham exemplos de produtos utilizados em seus
cotidianos, como alimentos, vestimentas, uten-
silios etc., e que consigam apontar as etapas
de producdo e comercializa¢do, a exemplo da
imagem utilizada na atividade anterior.

Orientacoes

Na atividade 1, faca a leitura do enunciado para
os alunos, convidando-os a preencher o quadro com
base na observacdo do ciclo de produgdo do papel.
Explore cada etapa do esquema com eles, explicando,
em linhas gerais, o que é realizado em cada uma delas.
Caso tenham duvidas, auxilie-os mediando as respos-
tas. E interessante que eles reconhecam que o papel
tem origem no campo, nas plantagdes de eucalipto,
mas que os produtos que utiizam papel sdo fabrica-
dos em industrias, geralmente localizadas em cidades.



Ao falar sobre o reaproveitamento do papel, dé enfase
¢ importdncia da reciclagem e ao consumo consciente.
Questione os alunos sobre como acontece a relagdo
entre o campo e a cidade. Peca que compartilhem suas
respostas com os colegas.

Na atividade 2, eles devem explicar, com as pro-
prias palavras, como se da a interdependéncia entre
campo e cidade. O tema foi bem explorado ao longo do
capitulo, entdo espera-se que eles consigam explicar
que esses dois espagos estéio em constante contato.
0 que é produzido no campo pode ser consumido pela
cidade, e vice-versa. Incentive-os a compartilhar as
respostas com a turma durante a correcdo.

ANOTACOES

Expectativas de respostas

1. Espera-se que os alunos consigam entender as
etapas da producdo e que, por meio da reciclagem,
ela pode acontecer de maneira ciclica, diminuindo
a necessidade de matéria-prima da madeira e,
consequentemente, diminuindo o desmatamento.

2. Espera-se que os alunos identifiquem a interacdo
entre campo e cidade ao apontar que o campo produz
as madeiras que sdo usadas como matéria-prima
para o papel. Nas industrias, a matéria-prima é
manufaturada e transformada em produtos como
jornais, que s@o comercializados na cidade.

m GEOGRAFIA



2. Do campo para a cidade

PAGINA 38

PAGINA 39

@ 1. Observe as seguintes fotografias da cidade de Fortaleza, capital do Ceard, e dis-
cuta as questdes.

Vista aérea da drea central de Fortaleza (CE) com zona
portudria ao fundo. Foto de 2013.

Praca do Ferreira, no centro da cidade de Fortaleza
(CE). Foto de 2018.

. Quais elementos se destacam nas imagens?
b, Quais atividades sdo realizadas nessa cidade?

@ 2. Observe o grdfico que mostra a distribuicdo da populacdo rural e urbana do Ceard
entre 1970 e 2010 e discuta as questdes.

6346557

5315318

30 2810351

2477902

1991
g M Cidade W Campo J

Fonte: IPECE e IBGE.

o

Em que década a populagdo rural cearense era maior que a populagéo urbana?
b. Em que ano o indice das duas populagdes estava em niveis parecidos?

<. Em que ano a populacdo urbana apresenta maior nivel em relagdo a populagéo
rural?

(5) = Vocé conhece alguém que morava no campo e se mudou para a cidade? Por qual
razdo essa pessoa se mudou? Discuta.

7

PRATICANDO

1. Observe as paisagens das fotos a seguir e os elementos que as compdem.

Avenida Bezerra de Menezes, em Fortaleza (CE).

Plantago no municipio de Independéncia (CE).
Foto de 2013. Foto de 2018.

» Agora, preencha o quadro a seguir indicando as diferencas entre as duas
paisagens.

Fotografia 1 - Campo Fotografia 2 - Cidade

PAGINA 40 PAGINA 41
2. Ao observar as duas pai quais ou vocé imagina que N
uma pessoa enfrenta ao viver em cada um desses locais? Preencha o quadro a seguir. RETOMANDO

Local Vantagem Desvantagem

Campo

Cidade

3. O éxodo rural contribuiu para a transformacéo das paisagens e da populacéo bra-
sileira. Observe as il cSes a seguir e a ]

» Qual é arelagdo entre o campo e a cidade no que se refere ao uso de mdaquinas
e equipamentos tecnoldgicos?

50

1. Com base no que vocé neste
pessoas mudam do campo para a cidade?

por quais razdes as

2. Observe as palavras a seguir e pinte de vermelho aquelas que representam itens
produzidos na cidade e, de verde, as que representam itens que séo produzidos
no campo.

(computapor)  ((venTiLabor ) (Laransa)  ((TOMATE )

(_ceLaDERA ) (smarTPHONE)  (( CASTANHA-DE-CAJU )

(_ovos ) (TRATOR )

2. As pessoas do seu lugar de vivéncia costumam se mudar para outros municipios
ou costumam vir morar no municipio onde vocé vive? Por qué?

4. Preencha a autoavaliagéio. Marque um X na resposta que melhor representa o seu
aprendizado.

TOAVALIAGAO

A respeito do que vocé aprendeu sobre a relagdo entre o campo e a cidade, os meios de transporte
e as tecnologias utilizadas nos dois espagos, vocé diria que...

Compreenditudo o que fize [l Compreendi tudo, mos o me
sou copaz de explicar o outras [llsinto capaz de explicar a outras
pessoas. pessos.

Compreendi em partes, e ainda
preciso rever alguns assuntos.

Ainda nio compreendi e
preciso de ojuda.

4° ANO



EFO4AGEO2 Descrever processos migratérios e suas contribui¢des para a formagdo da sociedade brasileira.

EFO4GEO4

Reconhecer especificidades e analisar a interdependéncia do campo e da cidade, considerando fluxos

econdmicos, de informagdes, de ideias e de pessoas.

Sobre o capitulo

conhecer o conceito de éxodo

rural por meio da observacdo e andlise de
imagens e de um grdfico que apresenta as
taxas populacionais urbanas e rurais ao longo
das dltimas décadas no estado do Ceard. Além
disso, os alunos refletirGo se conhecem alguém
que j& se mudou do campo para a cidade e
por quais razdes.

identificar as diferencas entre
paisagens do campo e da cidade, assim como
investigar sobre vantagens e desvantagens de viver
em cada um desses locais e as tecnologias que
passaram a ser utilizadas em torno do fenémeno
do éxodo rural.

responder por quais razdes as
pessoas mudam-se do campo para a cidade,
assim como investigar de que forma isso ocorre
no lugar de vivéncia deles.

CONTEXTUALIZANDO

Orientacoes

Na atividade 1, inicie convidando os alunos a observar
as imagens e informe-os de que ambas representam a
cidade de Fortaleza, capital do Ceard. Comente que a
imagem 1é uma fotografia aérea da cidade e solicite
que observem e identifiquem os elementos da paisagem.
Em seguida, pe¢a que observem a imagem 2 da Praga
do Ferreira e informe que ela fica no centro da cidade
de Fortaleza. Mais uma vez, peca a eles que analisem
os elementos. Depois, faca a leitura em voz alta das
questdes e permita que se expressem. Conduza o mo-
mento para que percebam que, nos espagos urbanos,
hd grande concentracdo de construgdes, comércio e
movimentacdo de veiculos e pessoas.

Na atividade 2, convide os alunos a analisar o grd-
fico e os auxilie com a interpretac@o das informacdes.
Juntos, observem as taxas populacionais cearenses
por década e incentive-os a pensar sobre como elas

Objetivo de aprendizagem
Interpretar grdficos relacionados a populacdo do
campo e da cidade no Ceard, indicando razdes
e consequéncias do fenémeno do éxodo rural.

Material
Lapis de cor verde e vermelho (um de cada por
aluno).

Contexto prévio

Reconhecimento dos elementos das paisagens
do campo e da cidade, interdependéncia e interli-
gacdo entre campo e cidade.

Dificuldades antecipadas

Os alunos podem ter dificuldades em distinguir
0 éxodo rural de um movimento migratdrio comum,
por isso, retome com eles alguns conhecimentos
adquiridos no componente curricular de Histdria,
em que é possivel relacionar alguns momentos
histéricos dos fluxos populacionais.

mudaram ao longo do tempo. Faca comparativos para
que, em sequida, eles possam responder oralmente
as questdes apresentadas. Explique que a dinGmi-
ca que altera as taxas populacionais, aumentando
gradativamente o numero de pessoas em espagos
urbanos e diminuindo-o em espacos rurais, se chama
éxodo rural. Comente que esse fendbmeno ocorre com
a migracdo dos habitantes do campo para a cidade.
Ndo antecipe as razdes pelas quais esse fendmeno
ocorre, pois eles vdo construir essas ideias ao longo
do capitulo.

Na atividade 3, apresente os questionamentos aos
alunos e permita que se expressem. Caso algum aluno
comente que conhece alguém que tenha se mudado do
campo para a cidade, permita que relate sobre o assunto.
Conduza o momento para que eles identifiguem que uma
pessoa pode mudar do campo para a cidade em busca de
trabalho ou estudos, por exemplo. Caso néo conhecam
alguém que tenha passado por essa experiéncia, vocé
pode citar exemplos que conheca ou criar uma situacdo,
levando-os a refletir sobre ela.



Expectativas de respostas

1.

a. Espera-se que os alunos citem elementos como
prédios, avenidas, fluxo intenso de pessoas e
automoveis.

b. Espera-se que apontem que nessas construcdes
podem ser realizadas atividades como comércio
e servicos, entre outras.

a. Espera-se que os alunos identifiquem que a po-
pulacdo rural cearense era maior que a urbana
em 1970.

b. Em 1980, os indices eram parecidos.

c. No ano de 2010, a populacdo urbana atingiu o
maior nivel em rela¢do a populacdo rural.

3. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos tra-
gam exemplos de familiares, vizinhos e amigos
que migraram do campo para a cidade, que com-
partilhem suas percepcdes e especulem sobre
possiveis motivos da mudancga do campo para a
cidade.

Orientacoes

Na atividade 1, faca a leitura em voz alta do enun-
ciado e oriente os alunos no preenchimento do quadro.
Em cada coluna, de acordo com o titulo, eles deverdo
inserir os elementos que percebem nas paisagens.

Na atividade 2, convide os alunos a observar as
imagens da atividade 1 novamente e faca a leitura em
voz alta do enunciado da atividade 2. Pe¢a que pensem
nas vantagens e desvantagens de viver no campo e
na cidade. Conduza-os a elaborar respostas proximas
as que aparecem no gabarito. Se necessdrio, use o
contexto do lugar de vivéncia deles para facilitar o
reconhecimento das vantagens e desvantagens.

Na atividade 3, solicite aos alunos que observem
com atencdo as ilustracdes. Explore-as com eles, res-
saltando elementos que sdo pertinentes aos espacos
rurais e urbanos e em que contextos eles estdo sendo
utilizados. Faca mencdo aos conhecimentos mediados
nos capitulos anteriores sobre a interdependéncia entre
0 campo e a cidade.

Expectativas de respostas

1. Aimagem 1 mostra uma planta¢éo em ambiente
rural, onde é possivel observar alguns vegetais

na terra. Ndo é possivel observar nenhum tipo
de construgdo.

A imagem 2 mostra uma avenida em Fortaleza
com muitas construcdes e grande circulagéo de
veiculos.

2. Espera-se que os alunos percebam as vantagens
e desvantagens de morar em cada um dos locais.
Por exemplo: vantagens: viver no campo possi-
bilita arrumar emprego em algumas fabricas que
se localizem no campo. Nos centros urbanos hd
maior infraestrutura, como saneamento bdsico,
as ruas sdo asfaltadas etc. Em contrapartida, no
campo ndo hd aglomeracdo, ndo hd transito in-
tenso e o ritmo de vida é mais tranquilo. Também
costuma haver menos polui¢do. Desvantagens:
no espaco urbano, hd a necessidade do uso de
meios de transporte para a realizacdo de ati-
vidades, hd poluicdo, além de aspectos como
falta de seguranca e violéncia. No espago rural,
podem ser reconhecidas como desvantagens a
falta de acesso a servicos como saneamento e
saude, falta de infraestrutura em ruas e estradas,
problemas com iluminacdo publica, entre outras.
Aceite respostas coerentes.

3. Espera-se que os alunos identifiquem que hd uma
rela¢do de interdependéncia entre o campo e @
cidade, de modo que parte de equipamentos e
maquindrios que sdo utilizados no campo sdo
produzidos na cidade. E grande parte do que é
produzido no campo por meio da mdo de obra
rural e com tecnologia tem como destino o abas-
tecimento das cidades.

Orientacoes

Na atividade 1, faca a leitura do enunciado e permita
que os alunos reflitam. Neste momento, € ideal que eles
sistematizem o conhecimento estudado no capitulo, por-
tanto, auxilie-os se julgar necessdrio. Se desejar, retome
os questionamentos da secdo Contextualizando.

Na atividade 2, leia 0 enunciado para os alunos e
leve-os a identificar os itens que sdo produzidos na
cidade e os que sdo produzidos no campo. Peca que
pintem cada item com a cor correspondente, de acordo
com o local de origem.

Na atividade 3, leia também o enunciado para os
alunos e oriente-0s a pensar sobre o lugar de vivén-
cia deles. Pergunte se conhecem pessoas que foram



embora de seu municipio ou que foram morar em seu
municipio e investigue as razdes para esses movimen-
tos. Caso tenham duvidas e vocé conhega a existéncia
desse fendmeno no lugar de vivéncia deles, faca as
mediacdes necessdrias para concluirem as respostas.

Na atividade 4, oriente os alunos acerca da autoa-
valiagdo. Peca que leiam a atividade com atencdo e
informe que deverdo assinalar apenas uma das op-
¢oes e que precisam responder com seriedade. Caso
os alunos precisem de ajuda, vocé poderd auxilid-los
com a aprendizagem do tema da unidade.

ANOTACOES

Expectativas de respostas

1.

Espera-se que os alunos afirmem que as pes-
soas mudam do campo para a cidade em busca
de melhorias, como emprego, renda, estudos e
melhor infraestrutura.

. 0s alunos devem pintar de vermelho as palavras:

computador, geladeira, ventilador, smartphone
e trator; e de verde: leite, laranja, tomate, ovos,
castanha-de-caju.

. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos retomem

exemplos que foram socializados anteriormente.

. Resposta pessoal, condicionada & autoavaliagdo

de cada aluno.

a GEOGRAFIA
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DO SOL AOS SOLOS

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1,2;7.

HABILIDADES DO DCRC

Analisar e construir cadeias alimentares simples, reconhecendo a posi¢@io ocupada pelos seres vivos nessas

ERCECis cadeias e o papel do Sol como fonte primdria de energia na produgdo de alimentos.

Descrever e destacar semelhancas e diferengas entre o ciclo da matéria e o fluxo de energia entre os componentes

EF04CIO5 . N )
vivos e ndio vivos de um ecossistema.

OBJETO DE CONHECIMENTO

Cadeias alimentares simples.

UNIDADE TEMATICA

Vida e evolugdo.

PARA SABER MAIS

- SUBSTANCIAS puras e misturas. Instituto Federal de Santa Catarina. Disponivel em: http://docente.ifsc.edu.br/mi-
chael.nunes/MaterialDidatico/Analises%20Quimicas/Quimica%20Geral/substacncias-puras-e-misturas-parte-1.pdf.
Acesso em: 15 jul. 2021.

- TRANSFORMACOES irreversiveis. KHAN Academy. Disponivel em: https:/pt.khanacademy.org/science/4-ano/matria-e-
energia-a-matria/transformacoes-da-matria/v/transformacoes-irreversiveis. Acesso em: 19 jul. 2021.

- TRANSFORMACOES reversiveis. KHAN Academy. Disponivel em: https:/pt.khanacademy.org/science/4-ano/matria-e-
energia-a-matria/transformacoes-da-matria/v/transformacoes-reversiveis. Acesso em: 19 jul. 2021.

« TOCCHETTO, Marta (org.). A viagem de Kemi. Universidade Federal de Santa Maria. Disponivel em: https://www.
sedufsm.org.br/noticia/3086. Acesso em: 15 jul. 2021.

CIENCIAS
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http://docente.ifsc.edu.br/michael.nunes/MaterialDidatico/Analises%20Quimicas/Quimica%20Geral/substacncias-puras-e-misturas-parte-1.pdf
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https://www.sedufsm.org.br/noticia/3086
https://www.sedufsm.org.br/noticia/3086

1. Uma cadeia de alimento!

PAGINA 44 PAGINA 45

E no outro dia, bem cedinho, os homens ja haviam plantado centenas de arvorezi-
nhas muito agitadas, serelepes e faceiras, que falavam todas ao mesmo tempo na lingua
1a delas, reclamando de tudo: do Sol, da poeira, dos bichos e das plantas nativas, que elas

Do soL Aos soLos achavam pobres, feias e espi falavam, e 0s.
galhos, que iam 3 folhas e ficando cada vez mais fortes.

Enquanto isso, as plantas da Caatinga, acostumadas a viver com pouca agua, co-
megcaram a notar que essa agua estava cada vez mais dificil de encontrar. As raizes do
Mandacaru, da Jurema e do Cardeiro cavavam, cavavam e sO encontravam a terra seca
eesturricada.

O Calango entao se reuniu com os outros bichos e plantas para encontrar uma solu-
cao. E foi a velha Cobra quem matou a charada:

— Quem esta causando a seca sao essas plantinhas importadas e metidas a besta! Eu
me arrastei [..] e vi 0 que elas fazem: bebem toda a nossa agua e nao deixam nada paraa
gente.

— Oxente! — gritou o Calango. — Entao vou contar isso aos homens e pedir uma solucéao.

Mas logo o Calango voltou, triste e decepcionado.

— Os homens ndo me deram atencao — disse. — Falaram que eu nao tenho instrugao,
ndo fiz universidade e que eu estou atrapalhando o progresso da Caatinga.

E todos os bichos e plantas ficaram tristes, mas estavam com tanta sede, que nem se-
quer puderam chorar: nao havia dgua para fabricar as lagrimas. Por muitos dias ficaram
assim, e quando estavam a beira da morte houve um movimento: era o Pred, que levantou
o narizinho, farejou o ar e, esquecendo a timidez, gritou:

— Estou sentindo cheiro de agua!

— Emesmo! — gritaram todos.

— O que sera que aconteceu? — perguntou a Jurema.

— Euvouver o que foi — e o Calango saiu veloz, espalhando poeira para todos os lados.

0 Mandacaru estirou os bragos, espreguicou-se e sorriu:

— Estou recebendo 4gua de novo! Hum... E muito bom! Mas vejam! O Calango esta de
volta com novidades!

E espichando meio palmo de lingua de fora, morto de cansado pela carreira, o Calango
contou tudo.

— As pequenas bandidas verdes, depois de beber quase toda a 4gua da Caatinga, esta-
'vam ameacando a agua dos rios e dos acudes perto das cidades. Os homens entdo viram
0 perigo e deram fim a todas elas. Estamos salvos!

1. Uma cadeia de alimento!

1. Leia o texto a seguir e, depois, discuta as questdes.

Caatinga, em Pernambuco.

Erameio-diae a Caatingabrilhavaaluz doSol. 0 peq lango d E todos ficaram alegres Olharam para o céu azul da Caatinga, aquele céu claro, o
lizou rapido sobre o solo seco, cheio de gravetos e pedras, parando na frente do majestoso Solbrilhante, olharam uns para os outros e viram que eram irmaos, na mesma Natureza,
Mandacaru, que apontava para o céu seus espinhos, os grandes bragos abertos em cruz. no mesmo Tempo, na mesma Terra.

— Mandacaru! Mandacaru! Eu ouvi os homens conversando l4 adiante e eles estavam Eavelha Cobra, toda, piscou o olh cluiu:
dizendo que, como a Caatinga esta muito seca e cor de cinza, vdo trazer do estrangeiro — E como dizia minha avé: cada macaco no seu galho!
umas arvores que ficam sempre verdes quand a pre cheias de folhas.

— Mas que novidade é essa? — falou a Jurema. TAVARES, CLOTILDE. Aconteceu na caatinga. Nova Escola, 12 mar. 2006. Disponivel em:

— Coisa de gente besta — disse o Cardeiro, fazendo um muxoxo irritado e atirando -
e e R Acesso em: 30 jan. 2022

— Eu é que nao acredito nessas novidades — sussurrou o pequeno e timido Prea.

A velha Cobra, cheia de escamas de vidro e da idade do mundo, s6 fez balangar a
cabeca de um lado para o outro e, como se achasse que nao valia a pena falar, ficou
em siléncio.

o

Vocé jd ouviu falar da Caatinga? Jd a viu de perto?

b. Como serd que é a vida dos animais da Caatinga? J& imaginou do que eles se
alimentam?

c. Serd que a luz solar é muito forte nesse bioma?

PAGINA 46 PAGINA 47

% 7 18
1. Faga um desenho que represente os seres vivos que habitam a Caatinga. 1. Depois que o mdbile estiver pronto, converse com seus colegas sobre as imagens
propostas no Anexo 2 e responda &s perguntas.

a. Quem serve de alimento para quem?
b. Qual é o papel do Sol e dos microrganismos no mébile montado por vocés?

2. Para finalizar o capitulo, responda a pergunta a seguir usando as préprias palavras.
Faca um desenho para ilustrar suas ideias.

O que é uma cadeia alimentar?

@ 2. Agora, vamos montar um mobile com os seres vivos da Caatinga? Com sua dupla,
recorte as cartas do Anexo 2 para a produgdo, conforme indicagées abaixo.

Pendure barbantes em cada carta, prendendo-as em palitos de madeira.
Utilize barbantes coloridos para unir as imagens, de modo que os seres vivos
que estiverem conectados no mabile sirvam de alimento uns para os outros.

Se sentir falta de alguma imagem, vocé mesmo pode desenhd-la.




Habilidade do DCRC

EF04Clo4

Analisar e construir cadeias alimentares simples, reconhecendo a posi¢io ocupada pelos seres vivos nessas

cadeias e o papel do Sol como fonte primdria de energia na produgdo de alimentos.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: explorar as cadeias alimentares,
por meio de texto de literatura e de questdes
disparadoras; participar de uma avaliagdo
diagndstica.

+  Mdo na massa: criar um moébile para identificacio
de cadeia alimentar com seres vivos da Caatinga.

- Retomando: sistematizar o conceito de cadeia
alimentar.

Orientacoes

Na atividade 1, leia com os alunos o conto de Clotilde
Tavares apresentado na secdo Contextualizando do
Caderno do Aluno. Vocé também pode pedir para al-
guns alunos lerem o texto literdrio. Explique-lhes que
esse conto se baseia na histéria real da introducéo da
algaroba, nome cientifico Prosopis juliflora, na Caatinga
entre as décadas de 1940 e 1950. Origindria de regides
dridas que vdo dos Estados Unidos a Patag6nia, a al-
garoba libera substancias que ndo interagem bem com
as demais plantas ao seu redor, podendo, inclusive,
matd-las. Para Cldvis Eduardo de Souza Nascimento,
pesquisador da Embrapa Semidrido, “a presenca dessa
planta por todas as zonas agroecoldgicas do semidrido
brasileiro registra o mais grave fenémeno de invasdo
bioldgica de uma espécie exdtica sobre a vegetagdo
da Caatinga”. H& também vdrios videos na internet que
exploram essa histdria. Caso julgue necessario, vocé
pode assistir a um deles com a turma.

Apds a leitura do conto, utilize as questdes dispa-
radoras para trabalhar a interpretacdo de texto e tam-
bém para fazer o levantamento prévio do tema a ser
introduzido: cadeias alimentares. Pergunte aos alunos
se eles ja ouviram falar da Caatinga e se j& a viram
de perto; se sabem quais animais vivem no bioma e
se imaginam do que se alimentam; por fim, pergunte

Objetivo de aprendizagem
- Construir e analisar cadeias alimentares.

Materiais

- Dois palitos longos de madeira (para cada dupla).

« Linha ou barbante colorido (pelo menos quatro
cores diferentes).

- Folhas de papel adesivo (cerca de seis por dupla).

sobre a incidéncia solar nessa regido. Permita que os
alunos deem suas percepcdes, possibilitando a troca
de informacdes. Caso haja o levantamento da hipdtese
de um ser vivo alimentar-se de outro, indague como
acontece a rela¢do alimentar entre dois seres vivos
e se essa cadeia pode ser aumentada, ou seja, se ha
possibilidade de um animal alimentar-se de um dos jd
citados. E importante levar o aluno a pensar acerca do
Sol e de sua relag@io com o fornecimento de energia para
a manutengdo da vida na Terra. A habilidade EFO4CI04
da BNCC sugere trabalhar o Sol como a fonte primdria
de energia na producdo de alimentos. Por isso, comece,
neste capitulo, a incorporac¢do desse assunto.

Expectativas de respostas

1.

a. Respostas pessoais. Espera-se que os alunos res-
pondam sobre o bioma Caatinga e relatem seus
conhecimentos a respeito da flora e da fauna do
lugar.

b. Em relacdo & alimentacdo dos animais, eles po-
derdo dizer que um animal pode se alimentar de
outro menor ou ingerir apenas frutos e sementes.

c. No que se refere & energia solar, espera-se que
eles consigam perceber a alta incidéncia de luz
nessa vegetacdo.

CIENCIAS
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Orientacoes
Na atividade 1, incentive os alunos a criar um desenho

sobre a paisagem da Caatinga. Deixe que, de forma

individual, facam a composicéo no Caderno do Aluno.

Na atividade 2, organize os alunos em duplas. Eles
criardo um mobile para identificac@o de cadeia alimentar
com seres vivos da Caatinga. Oriente-0s ha montagem
da escultura da seguinte maneira:

» Peca que prendam dois palitos de madeira com
barbante, de modo que fiquem em posicéo de cruz.

- Solicite que recortem as imagens do Anexo 2 do
Caderno do Aluno. Os componentes desse anexo
sdo: Sol, cacto, gafanhoto, calango, cachorro-do-
-mato e microrganismos.

» Peca que fagam um pequeno furo nas imagens (pode
ser com um ldpis ou uma caneta) e passem um dos
barbantes coloridos por esse furo. Depois, os alunos
deverdo conectar as imagens com os barbantes a
estrutura de palito de madeira.

A ordem em que a planta e os animais vdo aparecer
no mobile ndo importa, mas o Sol e os microrganismos
tém locais certos (isso facilitard o passo seguinte da
atividade, que é a ligacdo dos componentes pelos ou-
tros barbantes coloridos, possibilitando a visualizacto
da cadeia alimentar). A sugestdo de criar um mobile
para a representacdo da cadeia alimentar vai além de
sua facilitacdo visual, abrangendo sua alusdo a ideia
de movimento — componente intrinseco ao equilibrio
dinGmico dos ecossistemas. Pergunte aos alunos se eles
conhecem e se j& viram um mobile.

Veja a seguir um exemplo de montagem de mobile:

Se desejarem, os alunos podem desenhar outros ani-
mais, produzindo cadeias diferentes daquelas previstas
por vocé. Os alunos podem ainda ampliar o tamanho do
mabile, incluindo novos niveis & estrutura. Nesse caso,
recomendamos que todas as partes do moébile sejam
do mesmo tamanho, para ndo criar a impress@o de que
hd niveis mais importantes do que outros (no entanto,
sugerimos que 0s microrganismos permanecam um nivel
mais abaixo no mobile, simplesmente para facilitar a
conexdo desse grupo com todos os outros niveis trofi-
cos). Os alunos podem ainda associar os mdbiles dos
diferentes grupos, criando uma grande teia alimentar e
materializando as relacdes de dependéncia que existem
dentro de um mesmo ecossistema. Ao final, faca uma
discussdo coletiva com a turma, associando cada camada
do mébile a um dos niveis tréficos e explorando o papel
de cada elemento: produtores, consumidores primdrios,
secunddrios etc. Essa discuss@o pode ainda contemplar
o papel do Sol e dos decompositores na manutencdo
do equilibrio das cadeias alimentares.

Expectativas de respostas

1. Espera-se que os alunos facam uma representa-
cdo artistica do bioma Caatinga. Oriente-os, caso
sintam dificuldade.

2. Com as fichas disponibilizadas no Anexo 2, ¢
possivel montar a seguinte cadeia alimentar:
Cacto — Gafanhoto — Calango —
Cachorro-do-mato
0O Sol deve estar disposto no topo, e 0s microrganis-
mos, em um nivel mais abaixo do mébile. Salienta-
-se que essa € uma possibilidade e que, durante

o desenvolvimento da atividade, outras cadeias
alimentares podem surgir.

Orientacoes
Na atividade 1, peca aos alunos que peguem o mobile

produzido, a fim de dar seguimento a construc@o da
cadeia alimentar. Nessa etapa, eles precisardo utilizar
trés cores diferentes de barbante ou de linha, diferen-
tes ainda da usada anteriormente para pendurar as
imagens na escultura. Os alunos deverdo:

- indicar, com uma cor de barbante, qual grupo da
cadeia alimentar recebe diretamente a energia
fornecida pelo Sol (cor laranja);

- apontar, com outra cor de barbante, os seres vivos
pertencentes @ cadeia alimentar (cor verde);

4° ANO



- ligar, com a terceira cor de barbante, os microrga-
nismos aos seres vivos correspondentes a sua a¢do
(cor roxa).

Veja a seguir um exemplo de montagem do mébile
com os barbantes coloridos sugeridqs.

S

T~

E comum os alunos acharem que os microrganismos
agem somente sobre os consumidores finais das cadeias
alimentares estudadas (geralmente, consumidores se-
cunddrios ou tercidrios). Isso se deve a algumas imagens
que mostram fungos e bactérias ilustrados apenas na
porcdo final da cadeia alimentar. A sugestdo de alo-
car esses microrganismos em um nivel mais abaixo
do mobile, possibilitando que a ligacdo seja feita com
todos os niveis troficos, visa desmitificar esse estigma.
A associacdo do Sol com os seres produtores da cadeia
por meio de outro barbante também é importante para
que os alunos comecem a perceber qual é a fonte
energética de toda a cadeia alimentar.

Para a atividade 2, releia com os alunos as questoes
da secdo Contextualizando. Questione-os, a fim de
contribuir com a constru¢@o de uma definicGo para
o termo cadeia alimentar. Transformar a defini¢éo

do conceito em texto escrito € uma tarefa dificil e um
processo que estd além da prépria compreensdo do
fendbmeno em questdo. O fato de néio conseguirem criar
sua prépria definicdo ndo implica ndo terem compreen-
dido o conceito. Selecionar argumentos também é uma
maneira de produzir uma explicacdo. Lembre-se de
fazer anotacdes sobre o conhecimento dos alunos e de
detectar as dificuldades apresentadas. Elas poderdo
auxiliar no desenvolvimento dos préximos capitulos.

Expectativas de respostas

1. Apos terminarem de montar o mobile com os bar-
bantes coloridos e estabelecerem as relacdes
da cadeia alimentar, espera-se que os alunos
consigam, nesse primeiro momento, vislumbrar

a conexdo alimentar entre os seres vivos, a im-

porténcia da decomposicdo para o ambiente e a

influéncia da energia solar nas cadeias alimentares.

2. Espera-se que os alunos compreendam por cadeia
alimentar o processo sequencial da transferéncia
de matéria e energia que ocorre entre 0s seres vivos
por meio da alimentacdo. As relacOes alimentares
ocorrem de nivel a nivel.

« Produtores: produzem o proprio alimento e
estdo no primeiro nivel das cadeias alimentares.

« Consumidores: incapazes de produzir o préprio
alimento, buscam seu sustento alimentando-se
de outros seres vivos; podem ser classificados em
consumidores primdrios, secunddrios, tercidrios
e quaterndrios (consumidores primarios s@o
herbivoros, enquanto os acima dos secunddrios
sempre serdo carnivoros).

« Decompositores: fazem a decomposicdo dos
organismos mortos e da matéria organica. Por
meio deles os nutrientes retornam ao ambiente
na forma de matéria orgdnica. Por isso, 0s
microrganismos sdo tdo fundamentais para o
ciclo da matéria.

CIENCIAS
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2. Conectados ao ambiente!
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2. Conectadosaoa

@ 1. Vamos fazer uma brincadeira? Leia as orientacdes a seguir e brinque com
os colegas.

Este é um pega-pega das cores dividido em trés rodadas. Em cada rodada a
turma serd dividida em trés grupos diferentes. Veja a seguir como vai funcionar.

Pega-pega das cores
Regras do jogo

Um integrante do jogo sempre serd o amarelo.

Os vermelhos devem pegar apenas os azuis.

Os azuis devem pegar apenas os verdes.

Os verdes devem cuidar para ndo ser pegos pelos azuis.

O amarelo ficard somente correndo entre todos os outros integrantes,
e os verdes devem correr atrds do amarelo para se proteger.

Quem é pego deve se sentar.

A rodada termina quando um dos grupos ndo tiver mais nenhum representante.

Rodada 1: 14 verdes, 8 azuis e 4 vermelhos.
Rodada 2: 4 verdes, 8 azuis e 4 vermelhos.

Rodada 3: 4 verdes, 6 azuis, 8 vermelhos.

2. Depois de brincar, converse com seu grupo e responda as questdes a seguir.

a. Em qual rodada a brincadeira durou mais tempo?

b. O que aconteceu de diferente em cada rodada? Por qué?

c. Como o aumento dos integrantes do grupo vermelho na rodada 3 modificou a
brincadeira? Por qué?
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Na brincadeira vivenciada, cada grupo de cores representa um grupo ou elemento da
cadeia alimentar da seguinte forma:

Energia solar (integrante amarelo): € a energia primdria e essencial a vida. As plan-
tas e algumas algas sdo capazes de produzir seu préprio alimento a partir da ener-
gia solar.

Produtores (grupo verde): sdo os seres que produzem seu préprio alimento, como
plantas e algumas algas; por isso, compdem o primeiro nivel da cadeia alimentar.
Consumidores primdrios (grupo azul): sdo os seres que se alimentam dos produ-
tores; os animais que comem plantas.

C i drios (grupo sdo os seres que se alimentam
dos consumidores primdrios, ou seja, dos animais que comem plantas. Eles, por-
tanto, se alimentam de carne.

1. Com base na brincadeira vivenciada, registre no espaco a seguir o que vocé acha
que iase h um io na cadeia

2. Como vocé acha que as plantas produzem o préprio alimento? Converse com os
colegas.

PAGINA 51

Vocé se lembra dos microrganismos? Lembra-se de que eles s@o responsdveis pela
decomposicdo da matéria organica? Vamos observar o ciclo a seguir.

Ciclo da
matéria
organica

Campe:

3. Qual é a importancia dos microrganismos na natureza?

4. De qual etapa do ciclo da matéria organica observado acima os microrganismos
participam? Explique.

5. Em uma cadeia alimentar, de qual etapa os mici participam?

(&S

@ 1. Faga um desenho da cadeia alimentar abaixo no espago a seguir. Se tiver duvidas em
relagdo as palavras, consulte um diciondrio.

Sol - produtor — herbivoro — carnivoro 1 - carnivoro 2 — microrganismos

Apds a producdo, converse com a sua dupla sobre a fungéo de cada componen-
te na cadeia alimentar.

@ 2. Troque de livio com um colega. Vocé deverd avaliar o desenho dele e ele ava-
liard o seu. Em seguida, converse com ele, buscando melhorias para ambas as
produgdes.

No esquema feito pelo meu colega... As vezes
E possivel entender o que esta esquematizado?
O desenho realizado indica boa compreens&o do conceito?

Meu colega soube diferenciar informagdes relevantes e irrelevantes?

cooo@
coo0o0f
0000

Meu colega recorreu ao procedimento correto para esquematizar o
conceito?

4° ANO



Habilidades do DCRC

EF04CI04 Analisar e construir cadeias alimentares simples, reconhecendo a posic@o ocupada pelos seres vivos nessas
cadeias e o papel do Sol como fonte primdria de energia na produgdo de alimentos.

EF04CIO5 Descrever e destacar semelhancas e diferencas entre o ciclo da matéria e o fluxo de energia entre os
componentes vivos e ndo vivos de um ecossistema.

Sobre o capitulo

» Contextualizando: criar brincadeira para
introduzir a ideia da necessidade de equilibrio
em um sistema dindmico.

« Mdo na massa: sobrepor brincadeira e conceito de
cadeia alimentar, além de retomar a importancia
dos microrganismos para a decomposicdo da
matéria.

«  Retomando: sistematizar o conteddo estudado
e fazer avaliacdo por pares, por meio de uma
representacdo artistica da cadeia alimentar.

Orientacoes

Realize a atividade 1 em um espago amplo, de pre-
feréncia em um pdtio ou uma quadra, leia as regras e
organize os grupos, entregando uma tira de TNT para
cada aluno, de acordo com a rodada da vez, conforme
indicado no Caderno do Aluno. Salienta-se que essa
distribuic@o € para uma turma de 30 alunos, sendo ne-
cessdrio adaptd-la para um nimero maior ou menor de
estudantes. A brincadeira tem o objetivo de representar
uma cadeia alimentar em equilibrio e em desequilibrio.
Nesse sentido, cada grupo de cores vai representar um
nivel trofico da cadeia alimentar (por enquanto, ndo
diga isso aos alunos). Na brincadeira, a cor amarela
simboliza o Sol, importante componente das cadeias
alimentares, jd que é o fornecedor primdrio de energia; a
cor verde representa os produtores, seres vivos capazes
de produzir o préprio alimento; a cor azul simboliza os
consumidores primdrios, animais que se alimentam de
plantas (herbivoros); e, por fim, a cor vermelha repre-
senta os consumidores secunddrios, aqueles que se
alimentam de carne (carnivoros). Hd, ainda, um grupo
que ndo foi retratado na brincadeira, mas que apresenta
alguns representantes na natureza: os onivoros. Ratos,
porcos, esquilos, cles, gatos e até os seres humanos séo
considerados desse grupo, pois alimentam-se tanto de
animais quanto de vegetais. O importante agora é que
eles compreendam de que maneira os desequilibrios

Objetivo de aprendizagem

« Analisar o papel do Sol nas cadeias alimentares,
buscando compreender o que é a energia que
transita entre os seres vivos.

Material

- Tiras de TNT (quatro cores) ou outro material
que possa ser usado como forma de atribuir
cores aos grupos de alunos.

Contexto prévio
E importante que os alunos jd tenham estudado
ou pesquisado o conceito de cadeia alimentar.

impactam o andamento da dinGmica construida para a
atividade. Ndo se esqueca de medir o tempo de cada
rodada. Ao final da brincadeira, organize os alunos em
uma roda e discuta as questdes propostas. Com eles,
identifique se alguma coisa na constituicdo dos grupos
modificou o resultado final (um grupo de alunos mais
velozes do que outro, por exemplo). Nesse caso, refaca a
rodada. Lembre-se de que essa atividade € meramente
ilustrativa e ndo representa, em ndmeros reais, a di-
ndmica ecoldgica. Por exemplo: uma cadeia alimentar
pode estar em equilibrio se houver mais produtores
do que consumidores primdrios, € mais consumidores
primdrios do que consumidores secunddrios, pois a ne-
cessidade energética de cada nivel trofico é relativa.
Por isso, ndo podemos afirmar, em nimeros absolutos,
que para uma cadeia alimentar estar em equilibrio ela
precisa, necessariamente, da mesma quantidade de
componentes em todos os niveis troficos.

A atividade 2 pode ser feita em sala de aula ou ainda
no espaco em que a brincadeira foi realizada. Promova
uma roda de conversa e discuta as questdes propostas
no Caderno do Aluno. Incentive os alunos a comentar o
que acharam da brincadeira e como ela pode estar rela-
cionada ao que serd estudado neste capitulo. Pergunte:
Por que, em todas as rodadas, so tivemos um jogador
amarelo? O que aconteceu quando aumentamos o nimero
de jogadores vermelhos? Sera que podemos relacionar
essa brincadeira a uma cadeia alimentar?

CIENCIAS
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Expectativas de respostas

1. Respostas pessoais. Espera-se que na rodada 1
sobrem integrantes do grupo verde, na rodada
2 sobrem integrantes do grupo azul, e na rodada 3
sobrem integrantes do grupo vermelho. O inte-
grante de cor amarela sempre serd solitdrio, pois
simboliza o Sol, fonte primdria de energia nas
cadeias alimentares. Ele ndo serd pego e também
ndo pegard ninguém. Sua funcdo é transitar entre
0s integrantes com outras cores e atrair para si 0s
componentes com o TNT verde (representantes
dos produtores). E importante que o “Sol” seja
incluido nesse momento da brincadeira, para que
os alunos se lembrem da participagdo dessa fonte
energética nas cadeias alimentares.

2. Respostas pessoais. Espera-se que os alunos res-
pondam que a terceira rodada foi a mais curta e
que, ao final, sobraram apenas jogadores verdes
e vermelhos.

7 7
Orientacoes

Leia com os alunos as informacdes iniciais da secdo
Mdo na massa do Caderno do Aluno. Para o desen-
volvimento da atividade 1, deixe que os alunos conver-
sem com os colegas, para construir suas conclusoes.
Circule entre os alunos e ajude-0s, caso precisem. As
questdes disparadoras na secdo anterior podem auxi-
lig-los a formular respostas sobre os desequilibrios das
cadeias alimentares.

Para a atividade 2, ndo é necessdrio que os alunos
discorram sobre o processo fotossintético, mas que saibam,
nesse primeiro momento, que os seres vegetais precisam
da energia solar para crescer e produzir seu préprio ali-
mento. Essa informagdo serd relevante para capitulos
futuros. Caso sinta que os alunos estdo com dificuldade
para chegar a essa conclusdo, oriente-0s. Abra uma roda
de conversa e questione-o0s a respeito de como as plantas
conseguem crescer, se alimentar e se reproduzir, pois s@o
diferentes dos animais, e nGo conseguem se deslocar
amplamente para buscar seu alimento.

Ainda na secdo Mdo na massa, relembre com 0s
alunos a funcdo decompositora dos microrganismos (ja
vista em capitulos anteriores). Para introduzir o ciclo da
matéria e o fluxo energético (assunto abordado no préximo
capitulo), € importante que os alunos consigam associar
esse conceito @ participaco dos microrganismos nas

cadeias alimentares. Peca que observem o ciclo da matéria
orgdanica ilustrado no Caderno do Aluno. Certifique-se
de que todos entenderam o ciclo representado. Caso o0s
alunos ndo estejam familiarizados com o conceito de
compostagem, explique a eles que se trata do processo
natural de decomposi¢éio da matéria orgdnica. Comente
que a matéria decomposta se mantém no ciclo em for-
ma de adubo. Depois, solicite a eles que, em duplas,
respondam as questdes propostas.

Expectativas de respostas

1. Espera-se que os alunos percebam, por meio da
brincadeira desenvolvida, como a variacdo na
quantidade de componentes nos niveis troficos
pode afetar a dinGmica ecoldgica, causando um
desequilibrio na cadeia alimentar. A necessida-
de de energia demandada pelos seres vivos é
constante e fundamental para a producdo de
substdncias necessdrias 0 manutencdo da vida
e a reproducdo. Essa energia é obtida sobretudo
dos alimentos, sendo passada adiante por meio
das cadeias alimentares. Dessa forma, cada ser
vivo é essencial para uma cadeia alimentar, e a
eliminag@o de um desses organismos pode le-
var ao desequilibrio ambiental, afetando todo o
sistema ecoldgico.

2. Espera-se que os alunos associem o crescimento
vegetal ao fornecimento de luz solar. Eles também
podem lembrar da necessidade de agua e de
nutrientes para o desenvolvimento das plantas.
Nesse momento, ndo se espera que 0s alunos
discorram sobre o processo fotossintético.

3. Os microrganismos s@o responsdveis pela decom-
posicdo da matéria orgdnica, devolvendo ao am-
biente os nutrientes necessdrios para a formacdo
e o crescimento de outros seres vivos. Por isso,
eles sdio a base do ciclo da matéria orgénica.

4. Os decompositores agem no momento dos “restos
de alimentos”, fazendo a decomposicdo da ma-
téria orgdnica. Eles também agem no processo
de compostagem (visto em capitulos anteriores),
acelerando a decomposicdo do composto e, con-
sequentemente, aumentando a concentragdo
de nutrientes.

5. Os microrganismos participam das etapas em
que a matéria orgdnica estd presente, ou seja,
em todos os niveis troficos. Costuma-se retratar
a acdo dos microrganismos apenas nos niveis
finais das cadeias alimentares, o que é erréneo.
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Orientacoes

Na atividade 1, oriente os alunos a esquematizar uma
cadeia alimentar com os seguintes elementos fornecidos:
Sol - produtor — herbivoro — carnivoro 1- carnivoro 2 —
microrganismos.

Peca aos alunos que pesquisem as palavras no
diciondrio, caso ndo as conhecam. Eles deverdo pro-
duzir uma cadeia alimentar, explicar o papel de cada
componente e trocar seu registro com um colega.

Na atividade 2, cada um deverd avaliar o esquema do
outro, sugerindo melhorias e fazendo questionamentos,

gerando, portanto, a avaliagdo por pares. Nela, os
alunos podem estar mais confortdveis em interagir com
o colega. Essa interacdo, entre pessoas do mesmo nivel
de aprendizagem gera “trampolins” de transformagéo
e desenvolvimento a cada devolutiva. Lembre-os de
respeitar os colegas e de fornecer sugestdes construti-
vas, sempre para o desenvolvimento e aprimoramento
uns dos outros.

Expectativas de respostas

1. Espera-se que os alunos consigam fazer a trans-
posicdo do conceito estudado em esquema.

2. Resposta pessoal, condicionada a avaliacdo rea-
lizada por cada aluno.

CIENCIAS




3. De onde vem tanta energia?
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PAGINA 53

3. De onde vem tanta energia?

1. Observe as fotografias abaixo e discuta com os colegas as perguntas a seguir.

a. De onde vem a energia para as pessoas correrem?
b. E de onde vem a energia para as plantas crescerem?
Qual é a relacdo entre as duas fotografias?
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Agora, vamos investigar de onde vem a energia das plantas. Para isso, vamos germinar o
milho de pipocatl

@ 1. Primeiro, com seu grupo, separe alguns gréos de milho de pipoca para o experi-
mento. Vocé também precisard de papel absorvente, dgua e potinhos para colocar

a germinagdo. Vocé G dois experi Veja o passo a passo a seguir.

I. Forre o fundo de dois potinhos com o papel absorvente.

Il. Depois, umedeca o papel absorvente com um pouco de dgua.

I1l. Coloque os milhos sobre o papel (quatro ou cinco gréos em cada potinho).

IV. Coloque um potinho em um local iluminado e o outro em um local bem escuro.

V. Néo deixe o papel secar! Vd colocando dgua sempre e aos poucos em cada
potinho.

Depois de alguns dias, algo deve acontecer com os experimentos. Registre abai-
X0 0 que aconteceu em cada potinho.

Experimento1-Localiluminado

1to2 - Local

2. Os resultados dos experimentos foram diferentes? Se sim, por qué? Elabore sua
hipétese.
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@ 3. Com seu grupo, observe a imagem a seguir e faga o que se pede.

nergia perdida ao
passar de grupo em grupo

——

Decompositaores

a. Vocé jd tinha visto uma imagem como essa? O que hd de diferente nela?

b. O que o Sol representa nessa imagem? Explique como vocé chegou a resposta.

c. Por que vocé acha que as setas véo diminuindo ao passar pelos seres vivos da
imagem?

&S

Nesta unidade, aprendemos sobre as cadeias alimentares e a importdncia do Sol para
a manutengdo da vida. Além disso, relembramos quais sdo os microrganismos fundamentais.

1. Responda &s perguntas a seguir.

a. Vocé consegue relacionar as primeiras imagens da abertura deste capitulo com
o experimento realizado?

b. Por que o Sol é tdo importante para nés?

c. Qual é o papel dos microrganismos nas cadeias alimentares?

d. Quais sdo as semelhancas entre o ciclo da matéria e o fluxo de energia?

e. Quais s@o as diferengas entre o ciclo da matéria e o fluxo de energia?

ANO



Habilidade do DCRC

EF04CI05

Descrever e destacar semelhancas e diferencas entre o ciclo da matéria e o fluxo de energia entre os

componentes vivos e ndo vivos de um ecossistema.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: discutir a percepg¢do dos
alunos quanto ao conceito de energia.

« Mdo na massa: averiguar, em um experimento
com grdos de milho, o crescimento vegetal, pela
influéncia da energia solar. Além disso, o fluxo
energético nas cadeias alimentares serd explorado.

« Retomando: sistematizar o contetido por meio
de uma avaliacdo formal.

Objetivo de aprendizagem
«  Descrever e discutir o fluxo de matéria e energia
destacando o papel do Sol.

Orientacoes

Na atividade 1, peca aos alunos que observem as
imagens. A fotografia 1 representa duas pessoas cor-
rendo; a fotografia 2, um vegetal crescendo, sendo
iluminado pela luz solar. Eles poderdo conversar com
os colegas e levantar hipéteses sobre a observacdo:
Na primeira imagem, duas pessoas estdo correndo, e,
na segunda imagem, o vegetal parece estar crescendo.
Sera que elas tém alguma ligacdo? Por que a planta
cresce com a luz do Sol? Serd que a gente “come” luz
solar? Deixe que conversem por um tempo e, depois,
leia com eles as perguntas da secdo. Essas questdes
buscam estabelecer uma conexdo entre os conceitos
de cadeia alimentar e de fluxo energético, jd que
a energia que utilizamos para nos exercitar e correr
provém dos alimentos, e esses sdo produzidos pelos
vegetais por meio da energia solar. Os alunos podem
apresentar um pouco de dificuldade para chegar a essa
conclusdo. Por isso, deixe que discorram sobre o que
pensam e debatam com o colegas a respeito de suas
ideias. E importante que consigam perceber que as
plantas (e algumas algas) sdo seres vivos capazes de
produzir o préprio alimento por meio da energia solar — e
de mais alguns componentes — e que, por essa razdo,

Materiais

« Grdos de milho de pipoca (ou milho de espiga,
0 que estiver disponivel).

- Seis folhas de papel absorvente, aproximadamente
(ou algoddo; para cada grupo).

- Dois potes recicldveis (pode ser pote de iogurte
consumido pelos alunos, por exemplo; para cada
grupo).

- Agua.

Contexto prévio

Para este capitulo, € importante que os alunos
ja tenham estudado ou pesquisado os conceitos
de cadeia alimentar e niveis troficos.

s@io capazes de absorver maior quantidade de energia
no fluxo energético. Os vegetais sdo a base da cadeia
alimentar, por gerarem a energia que percorrerd todos
0s outros niveis troficos.

Expectativas de resposta

1. Respostas pessoais. Espera-se que os alunos as-
sociem a energia dos alimentos @ energia do Sol,
que favorece o crescimento das plantas. A relagdo
entre as duas imagens estd na energia solar, a
qual auxilia os vegetais na producdo de reserva
nutritiva, que é transformada em alimento para
outros seres vivos. Ao ingerimos alimentos, temos
energia para executar as tarefas do dia a dia.

%
b

Orientacoes

Esta secdo € dedicada ao estudo do fluxo energético,
tendo o Sol como fonte primdria de energia. Para isso,
propde-se o desenvolvimento de um experimento e o
estudo tedrico do conceito. Para a atividade 1, os alunos
deverdo germinar milho de pipoca, com o objetivo de
comparar o crescimento do grdo em dois ambientes:
iluminado e escuro. Divida-os em grupos e leia, com

CIENCIAS
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eles, o passo a passo do experimento no Caderno do
Aluno. A germinac@o do milho em papel absorvente
¢ uma forma prdtica e simples de observar as fases
de crescimento e o tempo de desenvolvimento de um
vegetal, além de possibilitar o teste de luminosidade
—que é o foco do experimento, nesse caso. Ao colocar
o grdo em um ambiente iluminado, espera-se que seu
desenvolvimento seja mais rdpido do que seria no local
escuro e, com isso, os alunos consigam perceber 0s
efeitos da energia solar sobre um ser vivo produtor.
A semente do milho precisa de muita luz para germinar,
mas ela também pode crescer em condicdes de baixa
luminosidade. Por isso, escolha um local escuro para
alocar um dos potinhos do experimento, a fim de que
os resultados sejam evidenciados. Se mesmo assim a
semente germinar, ela deverd ser diferente do gréo
colocado em condigdo luminosa (o “milho do escuro”
crescerad amarelado, com o caule fino e fraco, enquanto
o “milho do claro” apresentard caule e folhas verdes).
Apds a germinagdo dos grdos de milho no papel absor-
vente, converse com os alunos e incentive-os a plantar
0 experimento em terra. Os cuidados com essas plantas
poderdo ser de responsabilidade da turma. Caso haja
alguma duvida sobre a montagem do experimento de
germinacdo com papel absorvente, consulte pdginas
na internet, buscando as palavras-chave “germinar”,
“milho” e “experimento”.

Para a atividade 2, peca que os alunos anotem os
resultados e as conclusdes de suas observagdes apds
alguns dias de germinagdo dos gréos de milho. Prepare
também algumas germinacdes, a fim de garantir o ex-
perimento, caso algo dé errado com a experimentacdo
dos grupos. Os alunos podem embebedar os grdos a
mais ou a menos, prejudicando os resultados.

Para a atividade 3, trabalhe com o conceito de flu-
X0 energético. A energia, em uma cadeia alimentar,
é transmitida de organismo para organismo de forma
unidirecional, ou seja, ela ndo é ciclica, pois a quantidade
energética disponivel para determinado nivel tréfico néo
retorna ao nivel troéfico anterior. Dessa forma, a cada nivel
trofico, menos energia é transferida, seguindo sempre
o sentido produtor = decompositor. Quando um consu-
midor primdrio — os herbivoros — alimenta-se dos vege-
tais, a energia armazenada nos compostos orgdnicos

produzidos por esses seres vivos € transferida para ele.
Os consumidores primdrios, entdo, utilizam a energia
adquirida pelos vegetais para realizar processos me-
tabdlicos. Com isso, hd perda de energia na forma de
fezes, urina e calor (que é dissipado para o ambiente). Os
herbivoros, ao servirem de alimento para os carnivoros,
transferem uma quantidade energética a eles, que serd
menor que a energia adquirida primeiramente com os
seres produtores pelos consumidores primdrios. Logo,
os Ultimos consumidores (ou, consumidores de “final de
cadeia”) acabam recebendo menos energia na cadeia
alimentar e, por esse motivo, as cadeias tendem a ser
curtas, pois hd limitagéo na eficiéncia energética. Uma
vez que a energia flui pelos ecossistemas e é dissipada
ao ambiente como calor, a maioria dos ecossistemas
desapareceria se o Sol ndo fornecesse continuamente
energia para a Terra. A Gnica maneira de a energia entrar
em um sistema dindmico é por meio dos produtores,
por isso é tdo importante discutir com os alunos sobre a
necessidade do Sol para a existéncia da vida em nosso
planeta e também sobre a preservac@o dos vegetais
para a manutengdo dos ecossistemas.

Expectativas de respostas

1. Espera-se que os grdos de milho se desenvolvam,
para que o experimento possa ser observado
pelos alunos.

2. Se os milhos germinarem, é esperado que haja
diferenca nos resultados. Em ambiente iluminado,
os grdos de milho devem crescer mais e mais
rdpido, enquanto, no ambiente escuro, o cresci-
mento deve acontecer de maneira limitada, ou
ndo acontecer. Espera-se que, ao observar esse
fendmeno, os alunos atribuam essa diferenca @
energia solar.

a. Espera-se que os alunos reconhecam a represen-
tacdo de uma cadeia alimentar na imagem, mas
com mais elementos adicionados a ela.

b. Apds o experimento desenvolvido e os debates
realizados, espera-se também que os alunos
atribuam a fluidez energética ao Sol.

c. As setas na ilustrac@o representam o caminho
unidirecional do fluxo energético, alem da dimi-
nuicdo de transferéncia de energia de um nivel
trofico ao outro.

4° ANO



Orientacoes

Na atividade 1, leia com os alunos as questdes pro-
postas para essa retomada. Relembre a importancia
dos microrganismos para a manutencdo da ciclagem
dos ambientes, pois a habilidade EFO4CIO05 sugere o
estabelecimento comparativo entre o ciclo da matéria
e o fluxo de energia. Retome também as discussdes
acerca da importéncia da energia solar para a vida
na Terra e a defini¢do de cadeia alimentar (relacdo
entre matéria e energia dos ambientes, sendo ciclada e
transferida, respectivamente, entre os seres vivos). As
perguntas propostas podem servir como uma avaliagdo
formal. Isso ndo significa que essa informacdo precise
ser comunicada aos alunos. Eles poderdo retomar os
registros produzidos no Caderno do Aluno ou esclarecer
alguma davida com vocé. Deixe que os alunos busquem
mecanismos para resolucdo das questdes, estimulando,
assim, sua autonomia. A busca por solugdes é um dos
fundamentos para a sistematizacéo da aprendizagem.

Expectativas de respostas

1.

a. Espera-se que os alunos associem as imagens de
abertura e o experimento realizado & energia solar.

b. A luz do Sol é muito importante para a manu-

tencdo da vida no planeta Terra, pois € a nossa
fonte energética primdria. Todos os seres vivos
dependem da luz solar para sobreviver. Os seres
produtores, por exemplo, s6 conseguem produzir
alimentos por meio desse fornecimento energético.

. Os microrganismos sdo fundamentais para a

manutenc@o dos nutrientes nos ambientes e,
por isso, atuam em todos os niveis troficos da
cadeia alimentar. Eles agem apds a morte dos
produtores e dos diversos tipos de consumidores
da cadeia, alimentando-se da matéria organica
em decomposicio. E assim que esses seres obtém
nutrientes e energia.

. As semelhancas est@o na capacidade de trans-

formacdo (a matéria € reciclada e a energia é
transformada — por exemplo: energia solar em
energia quimica; energia quimica em energia tér-
mica), e ambas nunca poderdo ser destruidas
(somente transformadas).

. As diferencas estdo no fato de a matéria nunca

poder virar energia, e vice-versa; a matéria também
é concreta, pode ser tocada; a energia, ndo; ela
pode apenas ser sentida. Além disso, a matéria
apresenta estados (sélido, liquido, gasoso etc.);
a energia, ndo.
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USANDO O SOL PARA ENCONTRAR O CAMINHO

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1,2;6;7.

HABILIDADES DO DCRC

Identificar os pontos cardeais, com base no registro de diferentes posicdes relativas do Sol e da sombra de uma

EF04CI09 A
vara (gnémon).

Comparar as indicagdes dos pontos cardeais resultantes da observacdo das sombras de uma vara (gnémon) com

2R Iehl) aquelas obtidas por meio de uma bussola.

OBJETO DE CONHECIMENTO

Pontos cardeais.

UNIDADE TEMATICA

Terra e Universo.

PARA SABER MAIS

- ARAUJO, Tarso. Qual a diferenca entre os polos magnéticos e geogrdficos da Terra? Revista Superinteressante.
Disponivel em: https://super.abril.com.br/mundo-estranho/qual-e-a-diferenca-entre-os-polos-magneticos-e-geograficos-
da-terra/. Acesso em: 12 set. 2021.

- MOLINA, Eder. O que é, o que é? Norte geogrdfico e magnético. Revista Pesquisa Fapesp. Disponivel em: https://
revistapesquisa.fapesp.br/o-que-e-o-que-e-8/. Acesso em: 12 set. 2021.

- PIERES, Adriano. Determinacdo da latitude e longitude do local de observacdo e da figura formada pela extremidade
da sombra de um gnémon com dados colhidos no dia 21 de junho de 2010 em Porto Alegre. UFRGS. Disponivel em:
http://www.if.ufrgs.br/~fatima/fis2016/aulas/gnomon_21jun10/gnomon_solsticio_jun_Adriano.htm. Acesso em: 12 set. 2021.

» SOUTO, Ana Lucia. O gnémon e o movimentos da Terra. Khan Academy. Disponivel em: https://pt.khanacademy.org/
science/6-ano/terra-e-universo-6-ano/os-movimentos-da-terra/a/o-gnmon-e-os-movimentos-da-terra. Acesso em: 12 set. 2021.
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https://pt.khanacademy.org/science/6-ano/terra-e-universo-6-ano/os-movimentos-da-terra/a/o-gnmon-e-os-movimentos-da-terra

1. Onde estamos?

PAGINA 56

PAGINA 57

USANDO O SOL PARA
ENCONTRAR O CAMINHO

1. Leia a situacdo descrita a seguir, discuta as
questdes e faga o que se pede.

Imagine que vocé foi acampar com a escola. De ma-
nhd bem cedinho, o monitor gritou: “Todos para o lado
onde nasce o Sol! Vamos fazer uma caga ao tesouro!”
Durante a atividade, vocé e mais alguns colegas resolve-
ram voltar ao acampamento para buscar cantis de dgua.
No caminho, perceberam que estavam perdidos. Néo sa-
biam onde estava o grupo e ndo conseguiam chegar ao
acampamento. Até que encontraram um rio!

a. Se vocés estiverem no lugar marcado com um X na imagem, em qual diregdo de-
vem caminhar para chegar ao local onde estdo os colegas?
b. Como saber para que lado é essa dire¢do?

Escreva uma orientagdo para encontrar o caminho de volta na situagéo hipoté-
tica acima.

PAGINA 58

%
=

@ 1. Em grupos, construa um instrumento que vai nos ajudar a identificar precisamente
os pontos cardeais.

Vocé vai precisar de:
Um pedaco de papeldo.
Uma lata de aluminio vazia.
Terra ou pedras para encher a lata.
Um palito ou cano de PVC tdo longo quanto possivel (se ndo tiver, use um Ldpis).
Uma régua.

Chamamos de gnénom uma vara em pé, fincada no chdo, que possibilita a projegéo de
sua sombra, quando exposta ao Sol. Assim, o palito ou cano de PVC serd o seu gnémon. Use
a lata com terra ou pedras para manté-lo perpendicular ao solo. Encontre um local ensolara-
do de sua escola e coloque a lata sobre o pedago de papel&o, e ambos no chéo.

Observe a sombra do gnémon projetada pela luz do Sol. Use um giz ou outro material
para desenhar essa sombra diretamente no papeldo que estd embaixo da lata, tomando nota
do seu comprimento e do hordrio de cada observagdo. Repita o procedimento a cada 30 mi-
nutos. No final do dia, observe seus registros.

2. Agora, mega o
grdfico a seguir.

das sombras no do e registi no

Comprimento total da sombra em fungdo da hora

280
260
240
220
200
180
280
160
140
120

Comprimento da sombra (cm)

1h 2h 3h 4h 5h 6h 7h
Tempo (h)

Dados obtidos pelo aluno.
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3. Depois de fazer o experimento com o gndmon, observe a imagem abaixo e com-

plete os textos.

1 9
Variagao da sombra ao longo do dia.
[ longa - maiscurta - longa - Oeste ]
Ao amanhecer, a sombra é ; ao meio-dia é do

que em qualquer outro momento do dia. Ao entardecer, ela volta a ficar

Vamos imaginar que o ponto 1do desenho corresponde ao momento em que o Sol nas-
ceu no horizonte. Podemos considerar que essa seja a direcdo Leste — pelo menos o ponto
mais préximo do Leste que o Sol vai atingir nesse dia. Por isso, sabemos que a extremidade

da sombra cor-de-rosa pode ser considerada o .

4. Coloque-se em frente ao seu gnémon, observe as medidas e descubra abaixo duas
maneiras de identificar os pontos cardeais.

Estenda seu brago direito para o Leste e o esquerdo para o Oeste; o Norte esta-
rd a sua frente e, o Sul, nas suas costas.

Observe o grdfico e as medidas e encontre duas sombras de mesmo compri-
mento, sendo uma tragada pela manhd e a outra, & tarde. Faca um traco ligando
essas duas sombras. Ali temos a direcdo Leste-Oeste, sendo a dire¢do Oeste o
ponto marcado pela manhd e, o Leste, o ponto marcado pela tarde. Depois dis-
so, repita a orientacdo acima para descobrir o Norte e o Sul.

Vamos relembrar o que estudamos. Construimos um gnénom e testamos duas maneiras
de identificar os pontos cardeais, mas...

1. O que sdo os pontos cardeais?

2. Vocé descobriu diferentes maneiras de utilizar o gnémon para identificar os pontos
cardeais. Escolha uma delas e regist abaixo, i i ed
gens desse método.

3. Na imagem de abertura da primeira pagina, temos
um simbolo como este ao lado:

O que ele representa? Qual o nome dele? Insira
nele as letras que estdo faltando.

4. Preencha a autoavaliagdo. Marque um X na resposta que melhor representa o seu
aprendizado.

\UTOAVALIACAO

Preciso estudar mais
para descrever com clareza a0
menos um procedimento para

. Posso descrev
arelagio entre DUET Néio compreendi muito bem
2 clareza, ao mer

ardedis ¢ as arelagio entre as diregdes
procedimento para identifcar
Erocedimony por J4oh i cardedis e os sombros do

s pontos cardeais por meio do e e
movimento aparente do Sol. -

sombras do gnémon que
observei.

identificar os pontos cardeais
por meio do movimento
aparente do Sol.
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Habilidades do DCRC

EF04CI09 Identificar os Pontos cardeais, com base no registro de diferentes posi¢des relativas do Sol e da sombra de
uma vara (gnémon).
Comparar as indicagdes dos pontos cardeais resultantes da observacdo das sombras de uma vara (gndémon)
EF04CI10 ) : .
com aquelas obtidas por meio de uma bussola.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: levantar de conheci-mentos
prévios, com discussdo e atividade pratica sobre
formas de identificar os pontos cardeais em uma
situacdo hipotética.

«  Mdo na massa: construir um gnémon; observar
e registrar sombras do gnémon projetadas ao
longo do dia; desenvolver uma forma de identificar
as dire¢des cardeais com base nesse registro.

« Retomando: sistematizar de ideias por meio de
uma série de atividades e de uma autoavaliagdo.

Objetivo de aprendizagem
«Construir e compreender um gnémon, utilizando-o
para identificar os pontos cardeais.

Orientacoes

Na atividade 1, sente-se com os alunos em um circulo.
Leia ou conte a situacdo hipotética apresentada no livro.
Inicie uma discussdo sobre as perguntas propostas: Em
qual direcéo vocé deve caminhar? Como saber para que
lado é essa direcéGo?

Chame a ateng@o para 0 mapa e a regido onde possi-
velmente eles se encontram. Peca também que observem
a Rosa dos Ventos, mas ndo dé muitos detalhes sobre
ela. Voltaremos a falar disso na se¢do Retomando.
Incentive os alunos a pensarem em formas de encon-
trar as direcdes nessa situacdo ou em outras situacdes
hipotéticas. E possivel que alguns alunos citem GPS,
bussola e aplicativos de celular, mas relembre-os de
que eles ndo tém instrumentos, ja que as mochilas fi-
caram no acampamento. E possivel também que citem
0 movimento do Sol e as estrelas como formas de se
localizar. Valide essa informacdo.

Solicite que os alunos utilizem o espaco proposto no
Caderno do Aluno para descrever a atividade apresen-
tada por vocé. Acompanhe-os e corrija eventudais erros.

Materiais

« Um pedaco de papeldo (medindo, no minimo,
30 ¢cm x 30 cm).

« Um palito de madeira longo ou um cano de PVC.

«  Uma lata de aluminio vazia.

« Uma regra, trena ou fita métrica.

- Terra ou pedras para encher a lata e fixar o palito
ou 0 cano (o quanto bastar).

Contexto prévio
Para este capitulo, os alunos devem ter conhe-
cimento minimo sobre os pontos cardeais.

Dificuldades antecipadas

Este capitulo precisa ser desenvolvido em um
dia ensolarado. Veja a previsdo do tempo anteci-
padamente e planeje-se de acordo.

Expectativas de resposta

1. Espera-se que os alunos identifiquem que preci-
sam caminhar para o Norte, a fim de chegar ao
acampamento, e depois para o Leste, que é a
direcdo em que o Sol nasce.

&\‘

Orientacoes

Na atividade 1, organize os alunos em grupos de trés
ou quatro integrantes.

Disponibilize para cada grupo os materiais neces-
sdrios & construcdo do gnémon. Oriente-os na con-
feccdo do instrumento, que é bem simples: peca que
peguem a lata de aluminio, encham-na com terra ou
pedras e fixem o palito ou 0 cano no meio dela. Com
os dispositivos construidos, dirijam-se a um local en-
solarado na escola. E importante que bata sol nesse
local ao longo de todo o periodo escolar. Verifique
também a previsdo do tempo com antecedéncia, a fim
de programar a atividade para um dia ensolarado. Os
alunos devem colocar a lata em cima e no centro do
papeldo e, ao longo de todo o dia, tracar as sombras
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projetadas do gnémon no papeldo a cada 30 minutos.
Antes de iniciar as medidas, verifique se os palitos ou
canos estdo em pé. A cada marcacdo, devem anotar
o hordrio da observacdo. Organize os alunos de modo
que se revezem na marcacdo das sombras de maneira
independente, enquanto vocé pode continuar traba-
lhando com outras disciplinas e projetos. Faca uma
parceria com um professor ou com os alunos do outro
periodo, para que continuem tracando sombras quando
os alunos néo estiverem na escola. E importante que,
apds iniciadas as marcagdes, os gnémons ndo sejam
alterados de lugar.

Na atividade 2, peca aos alunos para medir o com-
primento de cada uma das sombras e registra-lo no
grdfico presente no Caderno do Aluno. Se preferir, faca
apenas um gnoémon para a turma (ou vdrios em locais
diferentes da escola, de modo a poder confirmar os
resultados). Nesse caso, utilize uma vara longa, como
o0 cabo de uma vassoura, por exemplo, e faga que os
grupos se revezem na tomada das medidas.

Na atividade 3, observe com os alunos a imagem da
variacdo da sombra ao longo de um dia, e registrada no
Caderno do Aluno. Discuta com a turma, comparando
a imagem proposta e as atividades experimentais de-
senvolvidas. Pergunte a eles: Por que a sombra esta a
Leste quando o Sol estd a Oeste?

Na atividade 4, os grupos deverdo utilizar uma ou
duas maneiras de identificar os pontos cardeais. Ha
algumas formas simples de identificar as direcdes sem
utilizar nenhum instrumento. Vocé poderd encontrar va-
rios videos de fécil compreensdo fazendo uma busca na
internet com as palavras-chave “encontrar”, “direcéo”,
“sem bussola”. A principal delas consiste em buscar
um galho, uma madeira ou outro objeto longo e reto.
Quanto mais longo, mais rapidamente vocé descobri-
rd o caminho a seguir (o ideal é que ele tenha mais
de 60 cm). Caso ndo encontre, é possivel utilizar uma
base (um montinho de pedras, por exemplo) e colocar
a vareta acima dela, ganhando em altura. Também é
possivel fazer com um galho menor, mas vocé precisard
esperar mais tempo.

1. Finque a vareta no solo ou na base, de modo que
ela fique reta.

2. Desenhe no chdo a sombra completa ou utilize uma
pedrinha para marcar o ponto onde ela termina.

3. Espere um pouco e observe a sombra se deslo-
car. Se a vara tiver mais de 60 ¢cm, em poucos
instantes o movimento jd é visivel. Aguarde 15 a

20 minutos e marque novamente o ponto onde
a sombra termina.

4. Coloque o seu pé esquerdo no local onde fez a
primeira marcacdo e seu pé direito no local onde
fez a segunda. Pronto! O Norte estd a sua frente.

Expectativas de respostas
1. 0 gndémon desenvolvido deve ser mais ou menos
assim:

As sombras ser@io mais longas no inicio e ao final do
dia, e mais curtas no meio do dia. A dire¢@o delas
também muda, indicando o Oeste pela manhd e
o0 Leste ao final da tarde. Se observamos apenas
a marcacdo nas extremidades das sombras, ve-
remos uma curva se desenhar. As projecdes das
sombras devem ser mais ou menos assim:

sombras no
periodo da tarde

sombra ao
meio-dia

sombras no
periodo da manhd

2. O grdfico terd a forma aproximada ao da imagem
a seguir e o tamanho da sombra dependerd do
tamanho da vara utilizada. Se os alunos utilizarem
um Ldpis, por exemplo, as sombras medidas serdo
bem menores. Para construir o grdfico, eles devem
marcar a extremidade da sombra no hordrio de-
terminado no papeldo e depois medi-la com uma
regra. Os tamanhos obtidos devem ser aplicados
no grdfico. Ap6s um dia de medidas, trace uma
linha passando pelos pontos obtidos no grdfico,
a qual serd muito semelhante a da figura a sequir.
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Comprimento total da sombra em funcao da hora

A
280
260
240
220
200
180
160
140

120 >
th 2h 3h 4h 5h 6h 7h 8h

Comprimento da sombra (cm)

Tempo (h)
Dados hipotéticos.

3. Espera-se que os alunos preencham as lacunas

da atividade da seguinte maneira:
Ao amanhecer, a sombra é LONGA; ao meio-dia,
serd MAIS CURTA do que em qualquer outro mo-
mento do dia. Ao entardecer, ela volta a ficar
LONGA. Vamos imaginar que o ponto 1do desenho
corresponde ao momento em que o Sol nasceu
no horizonte. Podemos considerar que essa seja
a direcdo Leste — pelo menos o ponto mais pro-
ximo do Leste que o Sol vai atingir nesse dia.
Por isso, sabemos que a extremidade da sombra
cor-de-rosa pode ser considerada o OESTE.

4. Espera-se que os alunos compreendam que €
possivel descobrir 0s pontos cardeais por meio
das maneiras apresentadas, porque o Sol nasce
sempre na direc@o Leste, com algumas variagdes
ao longo do ano. Se ele nasce a Leste, a sombra
da sua vara serd projetada na dire¢do contrdria —
ou seja, a Oeste. Assim, a qualquer hora do dia,
a extremidade do primeiro ponto medido pode
ser chamada de Oeste. Uma vez identificados
(pontos Leste e Oeste), fica fdcil saber onde estd
o Norte e o Sul.

Orientacoes

Na atividade 1, converse com os alunos e questio-
ne-os, perguntando se eles conhecem a defini¢do de
pontos cardeais. Diga que sdo pontos de referéncia
para localizacdo sobre a superficie terrestre. Eles sdo:

Norte (N) — marca a direcdo do polo Norte; Sul (S) —
marca a dire¢do do polo Sul; Leste (L) — tem como
referéncia o “nascer do Sol”; e Oeste (0) — tem como
referéncia o “por do Sol”.

Na atividade 2, ajude os alunos a refletir sobre as
vantagens e desvantagens dos métodos vistos na se¢@o
anterior. As vantagens estdo em encontrar os pontos
cardeais sem instrumentos especificos e conseguir se
guiar apenas com a iluminagdo solar. As desvantagens
estdo na necessidade de executar o método em dias
ensolarados, ja que em dias nublados ou chuvosos ele
ndo funcionard; além disso, sdo métodos bastante im-
precisos, tendo em vista que hd variacdes no nascente
e no poente ao longo do ano.

Na atividade 3, retome a imagem da Rosa dos Ventos
e pergunte se os alunos sabem o que ela representa.
Deixe que discutam entre si e formulem uma resposta
sobre o conceito. A Rosa dos Ventos € uma represen-
tacdo dos sentidos (N, S, L, O) e seus intermedidrios
(NE, SE, SO, NO).

Na atividade 4, apds a rodada de perguntas, peca a
cada aluno que preencha a autoavaliagdo, marcando
o item que descreve como ele se sente em rela¢do aos
objetivos do capitulo.

Expectativas de respostas

1. Espera-se que os alunos respondam de maneira
simplificada sobre a conceituacdo dos pontos car-
deais. Talvez eles digam que sdo “dire¢des” ou
“sentidos do mapa”. Ou, ainda, respondam com
0 préprio sujeito da pergunta: “Pontos cardeais
sdo Norte, Sul, Leste e Oeste”.

2. Espera-se que os alunos descrevam com clareza
como os pontos cardeais podem ser obtidos com
base no registro de diferentes posicdes relati-
vas ao Sol e a sombra de uma vara (gnémon).
Espera-se também que identifiquem vantagens
e desvantagens de cada método.

3. A Rosa dos Ventos é um instrumento utilizado
para auxiliar na localizaco de um objeto em
relacdo a outro. Pode ser que os alunos ndo a
conceituem dessa forma, afirmando que ela é
uma “estrela” que aponta os pontos cardeais.

4. Resposta pessoal, condicionada a autoavaliacdo
de cada aluno.

CIENCIAS




ANOTACOES
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