3

ENSINO FUNDAMENTAL REa:-ILU3aE S

(I///;’%:g\\}“’\\\ﬁx

/// S re : ; —

RO ORI

Offov‘




Nova | escoLa @ CEARA

material educacional

GOVERNO DO ESTADO

CADERNO DO PROFESSOR

4° ANO

ENSINO FUNDAMENTAL [EUR:-T[Y[334:1-

HISTORIA - GEOGRAFIA - CIENCIAS

Parceiros da Associagdo Nova Escola Apoio
or/)) = Ad -
FUNDACAD [?y ' - . -~
Lemann ¢ @ Social ~ UNDIME
£
O" o
K. A“.‘L, %

MAISPAIC

Parceiros do Estado do Ceard

— —
>4
UNDIM! L APRECE




GOVERNO DO ESTADO DO CEARA

Governador
Camilo Sobreira de Santana

Vice-Governadora
Maria Izolda Cela de Arruda Coelho

Secretdria da Educacgdo
Eliana Nunes Estrela

Secretdrio Executivo de Cooperagdo com os
Municipios

Marcio Pereira de Brito

Secretaria Executiva de Ensino Médio e da
Educacdo Profissional

Maria Jucineide da Costa Fernandes

Secretaria Executiva de Gestdo Pedagdgica
Maria Oderlania Torquato Leite

Secretdria Executiva de Planejamento
e Gestdo Interna
Stella Cavalcante

COEPS - Coordenadoria de Educacao
e Promocgao Social

Coordenadora de Educac¢ao e Promocdo Social
Francisca Aparecida Prado Pinto

Articuladora da Coordenadoria de Educacéo e
Promocdo Social
Antdnia Aratjo de Sousa

Orientadora da Célula de Integracdo Familia,
Escola, Comunidades e Rede de Protecdo
Maria Katiane Liberato Furtado

Orientadora da Célula de Apoio e
Desenvolvimento da Educacdo Infantil
Aline Matos de Amorim

Equipe da Célula de Apoio e Desenvolvimento
da Educacao Infantil

Aline Matos de Amorim, Erica Maria Laurentino de
Queiroz, Wandelcy Peres Pinto, Cicera Fernanda
Sousa do Nascimento, Genivaldo Macdrio de
Castro, Iéda Maria Maia Pires, Mirtes Moreira

da Costa, Rosiane Ferreira da Costa Rebougas,
Santana Vilma Rodrigues e Temis Jeanne Filizola
Branddo dos Santos

COPEM - Coordenadoria de
Cooperacao com os Municipios
para Desenvolvimento da
Aprendizagem na Idade Certa

Coordenadora de Cooperagdo com os
Municipios para Desenvolvimento da
Aprendizagem na Idade Certa

Bruna Alves Ledo

Articuladora da Coordenadoria de
Cooperagdo com os Municipios para
Desenvolvimento da Aprendizagem na
Idade Certa

Marilia Gaspar Alan e Silva

Orientadora da Célula de Fortalecimento da
Gestdo Municipal e Planejamento de Rede
Ana Paula Silva Vieira

Orientador da Célula de Cooperacdo
Financeira de Programas e Projetos
Francisco Bruno Freire

Orientadora da Célula de Fortalecimento
da Alfabetizacdo e Ensino Fundamental -
Anos Iniciais

Karine Figueredo Gomes

Orientadora da Célula de Fortalecimento da
Alfabetiza¢do e Ensino Fundamental - Anos Finais
Izabelle de Vasconcelos Costa

Equipe da Célula de Fortalecimento da
Alfabetizacdo e Ensino Fundamental

Alexandra Carneiro Rodrigues, Antonio Elder
Monteiro de Sales, Caniggia Carneiro Pereira
(Gerente Anos Iniciais - 4° e 5°), Galca Freire Costa
de Vasconcelos Carneiro, Izabelle de Vasconcelos
Costa (Orientadora Anos Finais), Karine Figueredo
Gomes (Orientadora Anos Iniciais), Luiza Helena
Martins Lima, Maria Fabiana Skeff de Paula Miranda
(Gerente do Eixo de Literatura), Maria Valdenice de
Sousa, Rafaella Fernandes de Araljo, Raimundo
Elson Mesquita Viana, Rakell Leiry Cunha Brito
(Gerente Anos Iniciais - 1° ao 3°), Sammya Santos
Araljo, Tébita Viana Cavalcante (Gerente Anos
Finais) e Tarcila Barboza Oliveira

Revisdo técnica

Antonia Varele da Silva Gama, Caniggia Carneiro
Pereira, Francisco Rony Gomes Barroso, Galca Freire
Costa de Vasconcelos Carneiro, Gustava Bezerril
Cavalcante, Luiza Helena Martins Lima,

Luiz Raphael Teixeira da Silva, Maria Angélica Sales
da Silva, Monica de Souza Serafim, Raquel Almeida
de Carvalho Kokay e Rakell Leiry Cunha Brito

UNDIME

Presidente da Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo

Luiz Miguel Martins Garcia

Presidente da Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo do Estado do Ceard
Luiza Aurélia Costa dos Santos Teixeira

APRECE

Presidente da Associacdo dos Municipios
e Prefeitos do Estado do Ceard
Francisco de Castro Menezes Junior

ASSOCIACAO NOVA ESCOLA

Direcdo executiva

Raquel Gehling

Geréncia pedagégica

Ana Ligia Scachetti e Tatiana Martin

Equipe de contetido

Amanda Chalegre, Carla Fernanda Nascimento,
Dayse Oliveira, Isabela Sued, Karoline Cussolim e
Pedro Annunciato

Equipe de arte e projeto grafico

Andréa Ayer, Débora Alberti e Leandro Faustino
Equipe de relacionamento

Lohan Ventura, Luciana Campos e Pedro Alcantara

Professores-autores

Adriana Nivia Girdo Lima, Bruna Felix, Fabio Santos
da Silva, Gléria Maria Silva Hamelak, Heriberto
Menezes de Morais, Marta de Oliveira Carvalho,
Maria Lindaiane Ricardo dos Santos, Marilia Forte
Irineu, Monalisa Almeida Barros, Noely Queiroz,
Tiego da Silva Cruz

Especialistas pedagdgicas

Angela Rama, Mdnica Lungov e Rafaela Samagaia
Edicdo

Deborah Leanza, Gabriela Duarte, Laura de
Paula, Maria Fernanda Regis, Mariana Amélia do
Nascimento e Matheus Vieira

Revisdo e preparagdo

Anna Carolina C. Avelheda Bandeira, Ana Cortazzo,
Eliana Moura Mattos, Flavio Mendes, luri Pavan,
Juliana Caldas e Livia Granja Carrucha
Diagramacao

Danielle Jaccoud, Fernando Makita,

Kleber Cavalcante e Marcio Penna

Revisdo técnica

Fernando Soares de Jesus, Gisele Amorim Lopes,
Elaine Caroline dos Santos, Luciana Azevedo,
Maria Fernanda Regis, Marina Rezende Lisboa,
Sherol Santos e Thainara Lima

Leitura critica
Gustava Bezerril Cavalcante, Luiz Raphael Teixeira
da Silva e Francisco Rony Gomes Barroso

Capa
Carlitos Pinheiros

llustragdes
Estudio Calamares

Iconografia e licenciamento
Barra Editorial

Colaboracédo técnica
Luciana Azevedo, Priscila Pulgrossi Camara e
Thainara Lima

0 contelido deste livro é, em sua maioria, uma
adaptacdo do Material Educacional Nacional. Esse
material foi adaptado dos Planos de Aula publicados
no site da Nova Escola em 2019, produzidos por mais
de 600 educadores do Brasil inteiro que fizeram
parte dos nossos times de autores. Os nomes dos
autores dos projetos dos Planos de Aula e do Material
Educacional Nacional ndo foram incluidos na integra
aqui por uma questdo de espaco.

Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicacdo (CIP)
(BENITEZ Catalogacdo Ass. Editorial, MS, Brasil)

Material Educacional Nova Escola : 4° ano : 4° bimestre :
Ensino Fundamental : Caderno do professor : Cearé [livro
eletronico] / [organizagdo Associacdo Nova Escola). — 1.ed. —
S&o Paulo : Associacdo Nova Escola : Governo do Estado do
Ceard, 2021. PDF.

ISBN : 978-65-5965-128-3

1. Ciéncias (Ensino fundamental). 2. Geografia
(Ensino fundamental). 3. Histéria (Ensino fundamental).
I. Associacdo Nova Escola.

11-2021/193 CDD 37219

indice para catélogo sistematico:
1. Ensino integrado : Ensino fundamental 372.19
Bibliotecdria : Aline Graziele Benitez CRB-1/ 3129



APRESENTACAO

Estimado professor,

A Secretaria da Educacao do Estado do Ceara - SEDUC, por meio da Secretaria
Executiva de Cooperacao com os Municipios, através da Coordenadoria de Coope-
ragao com os Municipios para o Desenvolvimento da Aprendizagem na Idade Certa
(COPEM), tem a satisfagcao de continuamente elaborar agges e politicas que contribu-
am com o aprimoramento do ensino-aprendizagem e com a elevagao da qualidade da
educagao ofertada no Ensino Fundamental.

Na busca de somar esforcos, a Secretaria Executiva de Cooperacdo com os Mu-
nicipios estabeleceu parceria com a Associacdo Nova Escola em prol da produgdo de
materiais cada vez mais adequados ao principio do apoio ao professor para o melhor
desenvolvimento de nossos estudantes.

Dessa forma, SEDUC, Associacao Nova Escola, UNDIME-CE, consultores, téc-
nicos e professores cearenses, com responsabilidade, empenho e dedicacao, traba-
lham para oferecer um material que promova o direito de aprendizagem das criancas
na idade certa, idealizado a luz do Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC)
e com enfase na valorizagao da cultura do Ceara.

Por fim, todos os elementos aqui agregados tém como objetivo precipuo subsi-
diar o trabalho docente e cooperar efetivamente no desenvolvimento de nossos es-
tudantes, com vistas a uma educagao que oportunize a todos a mesma qualidade de
ensino, com um aprendizado mais significativo e equanime.

Marcio Pereira de Brito
Secretario Execulivo de Cooperacao com 0s Municipios

Cara professora e caro professor cearense,

Este material nas suas maos e especial. Ele concretiza nosso desejo de apoiar
sua pratica e e a maneira que encontramos de estar sempre ao seu lado. Do planeja-
mento individual as reflexdes depois de cada aula, voceé nao esta so.

Estdo com vocé os mais de 600 professores e especialistas que contribuiram
para a criacao das propostas dos projetos dos Planos de Aula Nova Escola, do Mate-
rial Educacional Nacional e do Material Educacional Regional. Os professores-autores
regionais, que sao de diversos municipios cearenses, trouxeram suas experiéncias e
historias para adaptar as aulas a identidade cultural do estado e ao Documento Curri-
cular Referencial do Ceara (DCRC).

O conteudo foi feito de professor para professor porque, para nos da Nova Es-
cola, sdo esses os profissionais que entendem como criar as situagoes e atividades
ideais de ensino e aprendizagem. Temos em comum o mesmo objetivo: fazer com que
todos os alunos cearenses, sem excegao, aprendam e tenham a mais bonita trajetoria
pela frente. Vamos juntos encarar esse desafio diario e encantador.

Equipe Associacao Nova Escola




CONHECA SEU MATERIAL

Nas proximas pdginas, convidamos vocé a conhecer a proposta diddtica e a estrutura
deste material, que foi cuidadosamente pensado para apoid-lo em seu planejamento.

Nos textos a seguir, vocé encontrard aspectos fundamentais sobre a rotina diddtica do
seu estado, bem como uma breve apresenta¢do da organizacdo proposta em cada um dos
componentes curriculares aqui presentes: Lingua Portuguesa, Matemadtica, Histéria, Geografia
e Ciéncias. Por fim, vocé poderd conhecer a estrutura da colecdo, de modo a explorar ao ma-
ximo o material com os seus alunos. Vamos Ld?

Rotina didatica

O estabelecimento de uma rotina contribui para a previsibilidade e para a constdncia
de acdes diddticas voltadas a promocdo da aprendizagem e do desenvolvimento dos alunos,
em consondncia com as competéncias e habilidades previstas no planejamento de ensino -
“processo de decisdo sobre atuacdo concreta dos professores no cotidiano de seu trabalho
pedagdgico, envolvendo as acdes e situacdes, em constantes interacdes entre professor e
aluno e entre os préprios alunos” (DCRC, 2019, p.80).

A construcdo de uma rotina diddtica, concebida como prdtica do desenvolvimento do
planejamento, favorece a autonomia dos alunos. Ao antever os desafios, os estudantes, in-
seridos como protagonistas, terdo a sua ansiedade minimizada, fato que possibilita o en-
volvimento e a participacdo ativa e reflexiva (sugerindo a ampliacdo de atividades, uso de
materiais, dentre outros) no cumprimento satisfatério das atividades.

E importante que o professor reconheca a importdncia que a rotina assume, compreen-
dendo o porqué de sua organizacdo e o que é levado em conta ao se propor uma rotina no
cotidiano escolar.

Dessa forma, a rotina diddtica constitui-se de uma estrutura organizacional que articula
vdrios elementos, no intuito de potencializar as acdes pedagdgicas voltadas para o processo
de ensino e aprendizagem.

Dentre os elementos que estruturam e apoiam a operacionalizacdo das rotinas, pode-
mos citar:

- Conteldos e propostas de atividades: os contelidos sdo definidos a partir dos objetivos de
aprendizagem, ou sejad, o que o professor deseja que os alunos aprendam com foco nas
habilidades que se espera consolidar, visando ao desenvolvimento das competéncias. Em
virtude disso, o professor planeja as atividades, centradas nas modalidades organizativas
e nas estratégias que serdo utilizadas para cumprir os objetivos pedagdgicos.

- Selecdo e oferta de materiais diddticos: os materiais diddticos sdo importantes instrumen-
tos de ensino. Quando falamos de materiais diddticos, estamos considerando livros didd-
ticos para os alunos, material de formac¢do do professor e outros recursos, como cartazes,
jogos, suportes eletrénicos, internet, jornais etc. A escolha desses recursos deve levar em
consideracdo: os interesses das criancas, a pertinéncia das estratégias selecionadas e a
importancia da mediacdo, dentre outros.

« Organizacdo do espaco: a organizacdo do espaco deve se adequar em razdo da intencio-
nalidade da atividade, favorecendo o trabalho cooperativo e as interacdes, bem como os
agrupamentos produtivos.

« Uso do tempo: o tempo previsto para iniciar, desenvolver e concluir cada um dos capitulos
é de uma a duas aulas. Contudo, o professor, com base no conhecimento do ritmo e da
realidade de sua turma, faz as alteracdes que considerar pertinentes.
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A rotina diddtica sugerida para os capitulos de Histéria permite que os estudantes realizem
a andlise critica do seu entorno, a fim de colaborar para a construcéo do sujeito, tomando como
base a consciéncia de si — a existéncia de um “Eu”, do “Outro” e do “Nés”. Nesse momento, a én-
fase dos estudos em Histdéria é o conhecimento sobre as referéncias histéricas mais proximas dos
estudantes, analisando seus grupos de convivio pessoal e a comunidade da qual eles fazem parte.
As atividades propostas tracam a aprendizagem histdérica de forma que o estudante se reconheca
como protagonista da sua realidade social e valorize os conhecimentos da sua experiéncia de vida.
Os capitulos estdo organizados de forma a contemplar o desenvolvimento de todas as habilidades
propostas no DCRC e, & medida que os estudos avancam, as questdes propostas vdo sendo apro-
fundadas e tornando-se mais desafiadoras.

Além das situacdes diddticas, os professores podem utilizar os projetos diddticos como re-
curso metodoldgico. Além de viabilizar a interdisciplinaridade, esse uso possibilita, por meio do
protagonismo do aluno, a realizacdo de atividades significativas e contextualizadas, voltadas para
a problematizacdo de temas de interesse dos alunos e para a realidade na qual estéo inseridos.
O projeto diddtico surge a partir de situagdes instigantes para os alunos, podendo envolver vdrios
componentes curriculares e culminando em um produto final que deve ser socializado na turma, na
escola ou na comunidade.

p
Geografia

A rotina diddtica sugerida para os capitulos de Geografia permite que os estudantes realizem a
observagdo e andlise da espacialidade dos objetos e fendmenos, em diferentes escalas, de modo que
reconheg¢am que o espago geogrdfico estd sempre em transformacdo. Os capitulos propostos se pautam
no desenvolvimento de uma aprendizagem ativa e significativa, valorizando os conhecimentos prévios e
as experiéncias dos estudantes e apresentando prdticas e atividades que os permitam construir explica-
¢Oes sobre a sua realidade social e andlise de seu lugar de vivéncia, conforme determina o DCRC.

Em todas as unidades ocorre, de forma concomitante, o desenvolvimento dos contelidos, con-
ceitos e processos relacionados a Alfabetizacio Geogrdfica juntamente com os da Alfabetizacdo
Cartogrdfica.

Ciencias

A rotina diddtica sugerida para as aulas de Ciéncias da Natureza estd organizada de modo
que permita aos estudantes interpretar seu cotidiano social @ luz dos fenédmenos cientificos, des-
cobrindo na ac¢do a importdncia do fazer Ciéncia, conforme a demanda do Documento Curricular
Referencial do Ceard.

Os capitulos estdo organizados em unidades que levam ao desenvolvimento das habilidades
previstas no DCRC: iniciam-se com um momento de contextualizacéo, em que os estudantes iréo
mobilizar seus conhecimentos prévios e refletir sobre perguntas ou situagdes relacionadas ao tema
da aula (aqui acontece o levantamento de hipdteses); na sequéncia, a etapa Mdo na massa é a
oportunidade de construir, de agir, de realizar uma acdo relacionada aos conhecimentos identificados
na fase anterior, colocando & prova as hipdteses levantadas; por fim, o Retomando é o momento de

relacionar as reflexdes e acdes ao contelido cientifico, apropriando-se dele.




CONHECA SEU MATERIAL

Este material é composto por quatro volumes, com uma versao para os alunos e outra
para vocé, professor. Cada volume corresponde a um bimestre do ano letivo e, nesta versdo
digital do material, vocé encontra unidades de Historia, Geografia e Ciéncias. Ja o material
impresso inclui unidades de Lingua Portuguesa e Matematica. Os componentes curriculares

estdo identificados por cores e por paginas de capa, que mostram quando os respectivos
capitulos comegam.

No fim das unidades, vocé
encontra onexos recortaveis,

.
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Cada compenente curricular esta marcado Geografia
por uma cor na lateral do livro. Assim, vocé
consegue encontrar mais facitmente cada
um deles durante o uso do material. Ciéncias
.
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OS PRIMEIROS POVOS

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1:3;6.9:10.

HABILIDADE DO DCRC

Identificor as motivacBes dos processos migratdrics em diferentes tempos e espogos e avaliar o papel dasempenhado
pelo migragdo nos regides de destino.

OBJETO DECONHECIMENTO

0 surgimento da espécie humano no continente africano e sua expansdo pele mundo.

UNIDADE TEMATICA

As questdes historicas relativas 0 Imigrogio.

PARA SABER MAIS

« ANTICO, C. Por que migrar? In: PATARRA, N. et al. Migragdes, condicbes de vida e dindmica urbana. Campinas:
Instituto de Economia Unicamp/Fapesp, 1997.

« IGOR, Leonardo. *Um Libone dentro do Ceard: imigracdo libanesa paro o estado comegou no século XIX™, O Povo,
Disponivel em: https:/fwww.opovo.com.br/noticlas/mundo/2020/08/16/um-libano-dentro-do-ceara-Imigrocao-libanesa-
para-o-estade-comecou-no-seculo-xix, html, Acesse em: 26 jan. 2022,

« IPHAN. Patriménio arqueoldgico do Ceard. Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/ce/paginaldetalhes/542. Acesso
em: 16 jon. 2022

« Migracdo humana. Brifannica Escola. Disponivel em: hitpsfescola.britannica.com.briartigo/migra®%C3%ATHC3%A30-
humana/481905. Acesso em; 18 jan. 2022,

« NASCIMENTO, Thationy; MESQUITA, Felipe. Apenas um dos quatro sitios orqueoldgicas do Grande Fortaleza tem
materiais histéricos em exposicdo. G1 Ceard. Disponivel em: https.//g1.globo.comice/cearanoticia/2020/0120/
apenas-um-dos-quatro-sitios-drgueologicos-da-grande-fortaleza-tem-materiais-historices-em-exposicao.ghtmt.
Acesso em: 17 jan. 2022,

« PORFIRIO, Francisco, Diversidade cutturol no Brosil. Brasil Escola, Disponivel em: hitps-//brasilescola.uol.com.br/
brasilo-diversidade-cuttural-no-brasil.htm. Acesso em: 19 jan, 2021,

« RODRIGUES, André Victor. Todo dia é dia de Indio: quais sdio os povos indigenas do Cear6? Govemno do Estado do
Ceard. 16 abr. 2019. Disponivel em: hitps//www.ceora.gov.br/2019/04/16tedo-dio-e-dia-de-indio-quais-sao-os-povos-
Indigenas-do-ceara/, Acesso em; 17 jon, 2022.
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Habilidade do DCRC

EF04HI09

Identificar as motivacées dos processos migratérios em diferentes tempos e espacos e avaliar o papel

desempenhado pela migracdo nas regides de destino.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: reconhecer povos origindrios
do Brasil e aspectos de sua influéncia que podem
ser identificados ainda hoje na sociedade
brasileira.

« Praticando: identificar, por meio da leitura de
uma noticia e da andlise de um mapa infografado,
informacdes sobre a distribuictio dos grupos
indigenas no estado do Ceard e a ocupacdo do
territorio pelos povos origindrios no passado.

« Retomando: investigar a importéncia de fontes
arqueologicas para o estudo do modo de vida dos
povos indigenas do passado e para a construgdo
da memdria da identidade cearense no presente.

Objetivos de aprendizagem

- Identificar e valorizar a protec@o dos vestigios da
histéria humana e compreender sua importdncia
como patrimoénio cultural.

« Reconhecer a import@ncia do estudo dos povos
origindrios brasileiros, compreendendo, espe-
cialmente, o contexto histérico de formacdo do
povo e da cultura cearense.

Materiais

« Mapas politicos do estado do Ceard e do Brasil
(um de cada para a turmal).

- Dispositivos com acesso a internet (opcional).

« Folhas de cartolina (uma para cada quatro alunos).

« Materiais de desenho variados: lapis de cor,
canetas coloridas etc. (um conjunto para cada
quatro alunos).

CONTEXTUALIZANDO

Orientacoes

Na atividade 1, peca aos alunos que observem a
fotografia e que formulem hipéteses sobre as repre-
sentacdes rupestres.

Em seguida, na atividade 2, oriente-os a ler o texto,
individualmente. Depois, organize uma roda de conversa
para que compartilhem com os colegas as impressoes
do texto. Pergunte se conheciam o grande potencial
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Contexto prévio

E importante que os alunos tenham conhecimentos
sobre a chegada dos portugueses as terras que hoje
formam o Brasil, a colonizacdo e a disputa por reco-
nhecimento pelos povos indigenas desde muito tempo.

Os alunos devem construir conexdes entre as imagens
e as leituras que perpassam a temd@tica das formas de
levantamento de informacdes por meio de diferentes
vestigios histéricos. Eles vdo refletir sobre a impor-
téincia dos vestigios arqueolégicos para os estudos
sobre os modos de vida e os elementos culturais das
antigas populacdes indigenas do estado do Ceard, e
aimport@ncia de preservar esses vestigios. Para isso,
devem retomar a importéncia das fontes diversas para
a construgdo do conhecimento histdrico e o papel do
patriménio cultural material para a construgéo das
identidades locais e nacionais.

Dificuldades antecipadas

E possivel que os alunos tenham dificuldade para
reconhecer que o0s povos indigenas tenham passado
por um processo de transformacdo cultural e resis-
téncia durante a colonizacdo e a formagdo do Estado
brasileiro. E im portante que saibam o significado de
terras indigenas e suas protecdes constitucionais. Outro
ponto relevante neste capitulo é o trabalho com fontes
histéricas variadas e o reconhecimento dos vestigios
histéricos e arqueoldgicos como elementos constituintes
do patriménio local e nacional. Para ajudar os alunos
a compreender esses conceitos, retome com eles a
defini¢do de patriménio (cultural, material e imaterial)
e elenque exemplos relacionados ao cotidiano.

arqueoldgico do estado do Ceard, se ja conheceram
um sitio arqueolégico ou viram algum vestigio arqueo-
légico, assim como se j@ sabiam da existéncia de arte
rupestre tdo antiga no estado.

Converse com a turma sobre as vdrias funcdes sociais
das pinturas rupestres e as hipdteses dos pesquisadores
sobre essa prdtica, como ritos religiosos, comunicacto
com outros grupos, expressoes artisticas que retratam
o cotidiano, entre outras. Reflita com os alunos sobre a
import@ncia de preservacdo dos sitios arqueoldgicos e
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dos vestigios encontrados nesses locais, tanto para o
estudo sobre as populacdes do passado quanto paraa
valorizac@o do patrimdnio histérico regional e nacional.

Considere essa atividade como avaliagéo diag-
néstica, pois ela permite identificar potencialidades
e fragilidades nas aprendizagens, reconhecendo tanto
os conhecimentos prévios quanto as lacunas de apren-
dizagem que os alunos apresentam no inicio do proces-
so educativo. Essa avaliacdo possibilita ao professor
avaliar e identificar o que o aluno precisa aprender,
tendo como ponto de partida o que ele jG compreendeu
sobre o objeto de conhecimento.

Expectativas de respostas

1. Respostas pessodais.

a. Os povos origindrios do Brasil sdo os indigenas.

b. Entre os hdbitos que podemos observar ser influén-
cia dos povos indigenas estdo dormir em redes,
utilizar farinha de mandioca na culindria, comer
frutas como cupuacu, bacuri, graviola, além de um
grande repertorio cultural e linguistico que permeia
diferentes praticas e tradicdes brasileiras.

¢. Caso os alunos ndo saibam definir “sitios arqueo-
logicos”, explique que sdo locais onde foram en-
contrados vestigios de ocupacdo humana, seja
esta ocupacdo antiga ou recente.

d. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos citem
pinturas em cavernas, pedras, paredes.

2. Resposta pessoal. Em sua resposta, os alunos
podem comentar por que o local da fotografia é
um sitio arqueoldgico: porque traz evidéncias de
uma atividade humana (as pinturas nas rochas)
do passado. Caso os alunos ndo saibam, explique
que arte rupestre sdo os registros (pinturas ou
gravuras) deixados em superficies rochosas por
povos do passado.

Orientacoes

Na atividade 1, depois das reflexdes sobre a presenca
indigena no estado do Ceard e no Brasil no passado e
as influéncias diversas presentes em vdrios aspectos
da sociedade brasileira, os alunos vdo ler um texto jor-
nalistico sobre a presenca e a distribuicdo geogrdéfica
de povos indigenas no estado do Ceard no presente.

Peca aos alunos que leiam o texto individualmente.
Em seguida, organize uma roda de conversa para que
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eles compartilhem com os colegas as impressoes, as
curiosidades e as duvidas que identificaram durante a
leitura. Ajude-os a resolver as dividas de vocabuldrios,
se existirem, e incentive-os a identificar os nomes das
etnias indigenas mencionadas no texto. Depois, busquem
em um mapa, se possivel, as regides mencionadas.

O passo seguinte é a leitura coletiva do mapa.
Inicialmente, localize com os alunos o municipio onde
vivem. Se houver grupos indigenas no municipio, pro-
mova uma pesquisa sobre a etnia, por exemplo, vivem,
quais costumes mantém, entre outros aspectos que 0s
alunos considerarem importantes para conhecer melhor
a comunidade. Na sequéncia, identifique com a turma
0s municipios onde hé grupos indigenas estabelecidos.
Se os alunos conhecerem pessods que moraram ou
ainda moram nesses municipios, é possivel pedir que
conversem com elas sobre a presenca indigena e sua
influéncia no dia a dia dos moradores da cidades. Os
alunos podem, depois, compartilhar as descobertas
dessa conversa com os colegas.

Peca aos alunos que localizem no texto os trechos
que tratam das populacdes indigenas do passado:
guando se estabeleceram na regido, quais popula-
cOes deixaram de existir, quais grupos migraram etc.
Eles podem sublinhar essas informagdes usando lapis
de cores diferentes.

Para concluir a roda de conversa, debata com a
turma sobre os direitos dos povos indigenas e as lutas
de resisténcia pelo direito @ terra e para a preservacdo
de suas culturas.

Chame a atencdo dos alunos para o fato de que as
populacdes indigenas fazem parte do Brasil e estdo
presentes em todo o territério brasileiro. E importante
que os alunos compreendam que as mudancas, o de-
senvolvimento tecnoldgico e a urbanizacdo ndo fazem
dos indigenas menos indigenas, assim como também
ndo nos fazem mudar quem somos. Todos devemos
ter direito e acesso ao desenvolvimento.

Os alunos podem responder as perguntas da atividade
de forma individual ou em duplas. A correc@o pode ser
feita de forma coletiva, com os alunos apresentando
suas respostas e comentando as respostas os colegas.

Se considerar interessante, sugira aos alunos uma
pesquisa sobre noticias veiculadas recentemente sobre
o tema das lutas indigenas para preservar seus territorios,
no Brasil e especialmente no estado do Ceard. Vocé pode
ajudd-los em uma pesquisa na internet, sugerindo termos-
-chave para a pesquisa e selecionando com o grupo as
noticias mais confidveis e adequadas para a faixa etdria.
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Expectativas de respostas

1.

a. Os alunos devem localizar as informacdes no
texto, que menciona que os indigenas celebram
a memoria dos seus antepassados, educam suas
criancas por meio de escolas indigenas, se or-
ganizam enquanto etnias sobreviventes. As po-
pulacoes indigenas mantém vivas sua cultura e
tradicdes, por meio da pesca, caca, artesanato,
confeccdo e utilizacdo dos penachos e cocares,
das dancas, das crencas, e de tantos outros te-
souros guardados pela tradicdo. E também, in-
cansavelmente, as comunidades se erguem em
conjunto na reivindicacdo pela regularizac@o das
demarcacodes de terra.

b. Os alunos devem perceber que os povos indigenas
do presente descendem dos grupos que ocuparam
aregido do Ceard no passado. Devem destacar no
texto o trecho “[...] se tem conhecimento de 23 etnias
dentro dos povos indigenas que resistem no Ceard
em dias atuais. E muito dos 14 povos indigenas de
que se temregistro é [...] o resultado de migracoes
e juncoes de outras populacoes para garantir sub-
sisténcia no periodo de colonizacdo no Estado”.

c¢. Os municipios cearenses com mais grupos indigenas
sto Crateus, onde vivem pessoas das etnias
Kalabaca, Tupinamba, Potiguara, Kariri e Tabajara, e
Monsenhor Tabosa, onde vivem pessoas das etnias
Gavido, Tabajara, Potiguara e Tubiba-Tapuia.

d. Resposta pessoal. Ajude os alunos a localizar no
mapa o municipio onde vivem.

oo
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Orientacoes

Na atividade 1, retome com os alunos o texto da
abertura do capitulo sobre os sitios arqueolégicos.
Pergunte a eles como as descobertas arqueolégicas
podem ajudar pesquisadores a descobrir mais sobre
o modo de vida dos indigenas no passado. Em segui-
da, sugira a turma que formule hipdteses sobre como
os artefatos descobertos sdo preservados e por que
devem ser considerados um “patriménio de todos os
brasileiros”. Registre no quadro as principais ideias e
oriente os alunos a ler, individualmente, o texto.

Em seguida, pergunte se ja visitaram museus e, em
caso afirmativo, se puderam observar artefatos indigenas
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do passado ou do presente. Compartilhe com os alu-
nos informacdes de como as pecas sdo armazenadas,
preservadas e expostas ao publico.

Na atividade 2, se houver equipamentos com acesso
¢ internet, sugira aos alunos que visitem pdginas com
informacdes sobre a Casa José de Alencar e descubram
mais sobre o acervo que ainstituicéo abriga. Essa pes-
quisa prévia ajudard o grupo no desenvolvimento da
atividade. Para que eles tenham mais subsidios para
a elaboracdo do convite para a visita & instituicdo, or-
ganize uma roda de conversa sobre a importéncia do
patriménio cultural, seja ele material ou imaterial, para a
formacdo e a preservacdo da cultura brasileira. Apresente
exemplos do dia a dia dos alunos, como construcoes,
praticas e outros aspectos culturais que valorizamos
como “pertencentes” a nossa sociedade.

Se no municipio onde se situa a escola houver outras
instituicGes ou museus que tenham pecas arqueoldgicas
em seu acervo, tente agendar uma visita, seguindo os
protocolos para a autorizacdo dos familiares. Nesse
caso, os alunos podem elaborar um convite para que
0 publico da cidade visite essa instituicdo.

Expectativas de respostas

1.

a. Os alunos devem compreender que os artefatos
arqueoldgicos permitem aos pesquisadores des-
cobrir fracoes da vida dos povos do passado. Por
exemplo, os objetos de cerdmica mencionados no
texto podem oferecer pistas sobre as formas de
cozinhar ou de armazenar alimentos dos antigos
indigenas, bem como sobre as tecnologias e os
saberes tradicionais que eles empregavam na
construcdo de diferentes objetos.

b. Resposta pessoal. Os alunos devem elencar ar-
gumentos sobre a preservacdo e a valorizacdo
dos registros do passado dos povos que cola-
boraram para a formacdo da cultura brasileira,
assim como para a formacdo da identidade dos
povos indigenas do presente.

2. Antes de solicitar aos alunos que produzam os
0s cartazes-convite, discuta com eles sobre que
elementos devem ser apresentados no convite,
como o nome da instituicdo, seu endereco e o que
o visitante deve encontrar em seu acervo. Estimule-
-0s a apresentar as informacoes de forma criativa,
sempre respeitando a verossimilhanca historica.

HISTORIA




2. Primeiros povos na Africa
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Habilidade do DCRC

EFO04HI09

Identificar as motivacdes dos processos migratérios em diferentes tempos e espacos e avaliar o papel

desempenhado pela migragdo nas regides de destino.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: resgatar conhecimentos
prévios sobre os processos de migracdo dos
Homo sapiens e as evidéncias que permitiram
a formulacdo das teorias migratérias.

« Praticando: discutir processos migratérios em
diferentes momentos da histdria do Brasil; associar
os fluxos de migrantes a formacdo social, politica
e cultural do pais.

- Retomando: identificar contextos de migracdo
no presente, especialmente no estado do Ceardg;
associar as movimentacées humanas a aspectos
sociais, culturais, econémicos e politicos.

Objetivos de aprendizagem

« Conceituar migracdo e compreender a importdncia
desse fenémeno na histéria dos seres humanos.

« Reconhecer o processo de escrita da Histéria, a
partir da mencgdo as pesquisas sobre a ances-
tralidade africana da humanidade.

Materiais
+ Um diciondrio (opcional).
- Dispositivos com acesso a internet (opcional).

CONTEXTUALIZANDO
Orientacoes

Parainiciar o capitulo, promova uma roda de conversa
para verificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre
o surgimento da espécie humana e o passado remoto
de nossos antepassados. Como atividade disparadora
para essa conversa, vocé pode apresentar fotografias
com fésseis de hominideos. Esse € um momento de
desenvolver uma avaliagdo diagndstica com a turma
e avaliar os encaminhamentos mais adequados para
dirimir davidas e trabalhar conceitos complexos. Néo
é necessdrio aprofundar nomenclaturas e referéncias
cronoldgicas e geogrdficas sobre as diferentes espécies
neste momento, mas, se surgirem questionamentos
dos alunos, retina as perguntas e busque informagdes
para respondé-las em outro momento. E importante que
os alunos compreendam a importéncia dos vestigios
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Contexto prévio

Os topicos explorados no capitulo abarcam uma
grande intervalo cronolégico: desde o surgimento
dos primeiros hominideos, hd aproximadamente
6 milhoes de anos, passando pela dispersdo dos
Homo sapiens, momentos da histéria colonial do
Brasil chegando até os dias de hoje. Associar even-
tos a datas nesse intervalo tdo extenso pode ser
muito complicado para os alunos do 4° ano. Vocé
pode organizar uma linha do tempo, bastante longa,
para registrar os eventos mencionados, garantindo
“espacos” adequados entre as datas registradas,
para que percebam a distGncia temporal. Também
é possivel explorar com a turma as regioes mencio-
nadas usando planisférios ou um globo terrestre,
para que compreendam as dist@ncias percorridas
nos deslocamentos.

Dificuldades antecipadas

Serdo apresentados muitos termos especificos que
podem ser dificeis para os alunos, como hominideos,
Homo sapiens, migracdes, didspora, entre outros.
Vocé pode organizar com a turma um glossdrio,
atualizado sempre que surgirem novos termos.

fosseis para o estudo dos periodos mais remotos da
histéria humana, portanto, ajude-os a relacionar com as
pesquisas arqueoldgicas estudadas no capitulo anterior.
Na atividade 1, retome as informacdes sobre as
migracdes dos Homo sapiens da Africa para outras
partes do mundo. Localize com os alunos os continentes
mencionados no texto e oriente-os a anotar, no mapa
da pdgina, o nome de cada continente. A correc@o
pode ser feita de forma coletiva, para que os alunos
compartilhem suas estratégias de respostas.

Expectativas de respostas

1. Os alunos devem tracar as setas a partir do
continente africano em direcdo a regito do Mar
Mediterréneo e do Chifre da Africa, seguindo para
a Europa e para a Asia. Depois, devem tracar os
caminhos para o continente americano e para a

HISTORIA




Oceania. Convide os alunos a apresentar suas
productes e a explicar as estratégias que usa-
ram para interpretar as informacdes no texto e
representd-las de forma visual.

%
=

Orientacoes

Retome com a turma conceitos de migracdo e deslo-
camentos humanos. E interessante partir de exemplos
atuais, relacionados ao universo dos alunos, pois alguns
deles serto apresentados na secdo Retomando, a seguir.
Ajude-os a compreender que as migracoes podem ser
feitas para lugares distantes ou préximos e podem ter
duracoes muito diferentes. Por exemplo, algumas migra-
¢Oes podem ser tempordrias, outras definitivas.

Na atividade 1, a leitura do texto sobre a imigracdo
de diversos povos para o Brasil, desde a chegada dos
portugueses, pode ser feita de forma coletiva, com a
participacdo de todos os alunos. A medida que a leitura
for progredindo, organize com o apoio dos alunos uma
linha do tempo no quadro, marcando os periodos de
migracdo mais intensa para o Brasil.

Converse com 0s alunos sobre o emprego do termo
“migracdo” para fazer referéncia & vinda de africanos
para o Brasil. Capturados e privados de sua liberda-
de, os africanos eram vendidos como escravizados e
transportados a forca para outras regides, sobretudo o
continente americano. Ndo se trata de uma migracdo
espont@nea, mas forcada e extremamente violenta. Se
considerar oportuno, apresente aos alunos o conceito de
“diéspora africana”: didspora é um termo relacionado
a “dispers@o” de pessoas pelo mundo e é usado para
caracterizar o tréfico de pessoas durante o comércio
transatl@ntico de escravizados.

Peca aos alunos que identifiquem no texto as situa-
cOes que estimularam a vinda de migrantes da Europa,
como a descoberta de ouro na regido de Minas Gerais
e o incentivo a migracdo europeia no final do século 19.
Pergunte se eles tém ancestrais que vieram da Africa
ou da Europa e em que época esses ancestrais podem
ter migrado para o Brasil.

Na sequéncia, pergunte @ turma qual foi a relagdo
dos migrantes que chegaram ao Brasil, em diferentes
periodos, com as populacdes indigenas que jé viviam neste
territorio. Retome temas estudados anteriormente sobre
o exterminio de povos indigenas, as relacoes violentas
ou pacificas que foram travadas. Em toda a reflexdo, é
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importante destacar que os indigenas foram expulsos de
seus territérios originais para dar “espaco” a ocupacdo
de outros povos, e que esse foi um processo violento que
deixou marcas na sociedade brasileira, especialmente,
entre os povos indigenas, até hoje.

Expectativas de respostas

1.

a. Os povos mencionados no texto sdo portugueses,
espanhois, franceses, ingleses, holandeses, pes-
soas de diferentes partes do continente africano,
italianos, japoneses, alemdes e pessoas de muitas
outras nacionalidades.

b. Resposta pessoal. Na producdo textual, é impor-
tante os alunos registrarem que apenas os povos
indigenas eram “nativos” do continente americano,
todos os povos que, desde 1500, estabeleceram-se
no Brasil sGo migrantes. Incentive-os a destacar a
grande diversidade cultural que podemos observar
no Brasil atualmente em funcdo das influéncias tdo
variadas que os imigrantes trouxeram para o pais.

c. Resposta pessoal. Depois que realizarem a ativi-
dade, os alunos devem ler suas respostas para
os colegas.

. ............. ™ ™ sasasssnen

Orientacoes

Retome com a turma as conversas sobre migracao,
feitas no inicio do capitulo. Resgate, com o auxilio dos
alunos, os exemplos de migracdo que ocorrem nos
dias de hoje. Destaque que, no inicio do século 20 e,
novamente, em meados do século 21, houve grande
levas de migrantes que partiram do estado do Ceara
para outras regioes do Brasil. Foi o caso dos migrantes
que foram trabalhar na producdo de latex, na Regido
Norte, ou que se dirigiram para grandes centros urba-
nos, especialmente da Regido Sudeste, em busca de
empregos e melhores condicdes de vida, quando foram
fortemente afetados por prolongadas secas.

Na atividade 1, peca aos alunos que observem aten-
tamente aimagem e explique que o nome da obra de
arte de Candido Portinari é “Retirantes” (termo usado
para designar, especialmente, o nordestino que migra
fugindo da seca). Chame a aten¢do dos alunos para os
detalhes da imagem: o solo seco, os urubus, o cendrio
em cores tristes para exprimir sofrimento e tristeza, os
rostos tristes, sofridos, 0s corpos magros, as roupas
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rasgadas indicando a miséria, e os (nicos bens materiais
resumidos a uma trouxa de roupa.

Converse com os alunos sobre o significado da pa-
lavra, que pode representar antipatia e discriminacdo
por pessoas vindas de determinada regiao do pais. Fale
da necessidade do combate a esse tipo de preconceito
e daigualdade de direitos e do respeito que devemos
ter em relacdo ao outro. Cabe destacar a necessidade
de valorizacdo a diversidade cultural.

Na atividade 2, peca aos alunos que leiam o titulo
do texto e digam o que esperam encontrar no texto.
Permita algum tempo de formulacdo de hipoteses,
registrando as ideias no quadro da sala. Entdo, peca
que leiam o texto individualmente para responder as
perguntas relacionadas a ele. Durante a correcdo, peca
aos alunos que tentem justificar suas respostas por
meio de trechos do préprio texto.

Na atividade 3, oriente os alunos para a conversa com
familiares ou pessoas mais velhas de sua convivéncia.
Sugira algumas perguntas que podem ser propostas
durante essa conversa para que os alunos possam in-
vestigar as razdes que motivaram as migrantes a deixar
o estado do Ceara e buscar melhores condicoes de
vida em outras regides. Se for possivel e os familiares
autorizarem, os alunos podem gravar as conversas e,
posteriormente, compartilhar esses momentos com os
colegas.

Expectativas de respostas

1.

a. Resposta pessoal. Os alunos devem indicar que,
na obra de Portinari, as pessoas sdo representadas
com tracos fisicos que remetem & fome (corpos
magros, expressdo de desamparo), roupas velhas
e esfarrapadas (seminudez em alguns persona-
gens), em um cendrio de seca, sem verde, com
0ss0s e pedras no chdo.

b. Espera-se que os alunos identifiquem a situacto de
pobreza representada na obra de Candido Portinari.
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Em muitas ocasioes, durante o século 20, prolongadas
secas tornavam muito dificil o trabalho e a vida dos
moradores das dreas rurais, que, enfrentando enor-
mes necessidades, migravam para centros urbanos
na Regidio Nordeste, como a cidade de Fortaleza,
ou mesmo para outras regioes do Brasil.

. Reposta pessoal. Explique aos alunos o objetivo da

atividade e como podem conversar com os familiares
ou conhecidos sobre o tema. De forma colaborativa,
vocé e os alunos podem elaborar algumas perguntas
para orientar a conversa. Os alunos devem registrar
os resultados da entrevista no caderno ou em uma
folha a parte e compartilhar com a turma na data
combinada. Se considerar oportuno e for possivel,
sugira que gravem as conversas usando aparelhos
celulares, com a autorizacdo dos familiares.

. 0 Libano fica no continente asidtico (Asia Ocidental).
.1888.
. Embora néio apareca no texto, espera-se que os

alunos mobilizem conhecimentos prévios para dizer
que os imigrantes libaneses que vieram ao Brasil, no
final do século 19, vieram de navio. No Brasil, usaram
diferentes meios de transporte para se deslocar entre
as regioes: navios ou barcos, carrocas, trens, entre
outras possibilidades.

. Em prédios, como o antigo hotel San Pedro, hoje

edificio do Conselho Regional de Engenharia e
Agronomia (Crea-CE).

. Resposta pessoal. Se ndo for possivel usar um

dispositivo com acesso a internet na escola, oriente
os alunos a realizar a pesquisa em casa ou em
hordrios alternativos na escola. Os alunos podem
escolher edificios, praticas culturais, alimentos de
origem libanesa, comércios de produtos libane-
ses e orientais, por exemplo. Sugira a eles que
pesquisem também imagens para apresentar as
referéncias aos colegas.

HISTORIA
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Habilidade do DCRC

EFO04HI09

Identificar as motivacdes dos processos migratérios em diferentes tempos e espacos e avaliar o papel

desempenhado pela migragéo nas regides de destino.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: levantar conhecimentos
prévios sobre as diferencas étnicas no Brasil;
analisar e interpretar os dados de uma tabela
que apresenta os grupos étnicos brasileiros de
acordo com os critérios do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE); refletir sobre como
essa diversidade fisica e cultural da populacto
brasileira se manifesta no cotidiano.

« Praticando: ler uma noticia com informacgdes
cientificas sobre pesquisas que explicam que os
seres humanos migraram da Africa para outras
regides do planeta e passaram, durante muitas
geracdes, por adaptacdes fisicas aos novos
ambientes.

« Retomando: discutir a animacdo Os Croods
e diferir situacGes que poderiam ser reais
e imagindrias relacionadas ao periodo da
Pré-histéria.

Objetivo de aprendizagem
- |dentificar o processo de ocupacdo dos continentes
e o surgimento de diferentes etnias.

Materiais

«  Um mapa politico do Brasil.

«  Um mapa-mundi.

- Equipamento para reproducdo de filme (opcional).

CONTEXTUALIZANDO
Orientacoes

Na atividade 1, peca aos alunos que descrevam as
pessoas que aparecem nas fotografias: qual é a cor
da pele e dos olhos, o formato do rosto, a textura do
cabelo, entre outras questdes. No item @, os alunos
podem dizer se conhecem pessoas que se parecem com
as apresentadas na fotografia. Em seguida, organize
uma roda de conversa com a turma para debaterem a
diversidade da populacdo brasileira. Os alunos podem
mencionar as diferentes caracteristicas fisicas das pes-
soas, prdticas culturais que variam de regido para regido,
diferentes modos de vida, entre outras possibilidades.

21

Contexto prévio

Para associar a diversidade humana a contextos
histéricos, os alunos entrar@o em contato com dife-
rentes tipos de informacdo, como fotografias, graficos
e textos. A escala temporal trabalhada também é
bastante extensa e requer que o0s alunos retomem
conhecimentos sobre periodizacdo e cronologia.
Alguns conceitos novos serdo trabalhados, como
grupos étnicos e estudos genéticos. E possivel que
os alunos tenham conhecimentos prévios sobre esses
temas a partir do contato com informacdes gerais
veiculadas pela midia. Vale a pena valorizar esses
saberes e estimuld-los a aprofundar e sistematizar os
conceitos com outras pesquisas mais direcionadas.

Dificuldades antecipadas

E importante ajudar os alunos a comprrender
as dimensdes cronolégicas mencionadas nos tex-
tos. Proponha a organizacdo de uma linha do tem-
po para localizar a Pré-histéria e outros eventos
marcantes até o presente. Alguns alunos podem
encontrar dificuldades na leitura da tabela, por
ndo compreenderem as definicbes apresentadas
relacionadas aos grupos étnicos que originaram
0 povo brasileiro. Eles podem formular hipéteses
sobre a definicdo dos termos e verificar se suas
suposicoes estdo corretas com a leitura do texto
da secdo Praticando, a seguir.

E interessante que eles oferecam exemplos baseados
nas proprias experiéncias e vivéncias.

Depois de observarem a fotografia, oriente-os
na leitura da tabela. Explique a eles que os termos
apresentados sdo usados oficialmente pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e que pode
haver outros termos usados tanto oficial quanto infor-
malmente para definir e classificar as pessoas quanto
a suas caracteristicas fisicas.

No item b, desafie o grupo a refletir por que hd pessoas
tdo diferentes no Brasil atualmente. Espera-se que os
alunos associem essa grande diversidade a eventos da

HISTORIA




histéria brasileira, como a colonizacdo, a vinda de grupos
europeus, a escravizacdo de africanos trazidos & forca ao
Brasil e as constantes levas migratérias para o pais, que
atraem pessoas de todos os continentes.

Como atividade complementar, os alunos podem pro-
duzir um painel com fotos de todos eles para mostrar a
diversidade do grupo e valorizar todas as caracteristicas
especificas de cada um. Se considerar oportuno, esse pai-
nel pode ficar exposto na sala de aula e ser apresentado
aos familiares e outros membros da comunidade escolar.

Expectativas de respostas

1.

a. Resposta pessoal. Na roda de conversa, incenti-
ve os alunos a explicar quais caracteristicas os
fizeram associar as pessoas das fotografias a
pessoas que conhecem.

b. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos discutam
sobre as origens do povo brasileiro, apontando
fatores historicos para explicar nossas diferencas.
Podem mencionar a presenca de povos indigenas
com diferentes caracteristicas no territério brasileiro
ha milhares de anos, a chegada de portugueses e
outros povos europeus a partir de 1500, o trdfico de
seres humanos escravizados da Africa, as constantes
ondas migratorias para o Brasil que estimularam
a vinda de pessoas de todos os continentes par
ao pais, entre outros elementos.

¢. Resposta pessoal. Os alunos devem apontar as-
pectos sociais e culturais, principalmente. Peca que
exemplifiquem, apontando exemplos concretos
das diferencas que podem observar, como habitos
alimentares, lingua, organizacdo social etc.

d. Os grupos étnicos sdo: brancos, pardos, ama-
relos e indigenas. Comente com os alunos que
hé outros termos, mais aceitos e considerados
mais adequados, para fazer referéncia aos grupos
étnicos. Por exemplo, “amarelos” é um termo rela-
cionado a pessoas com caracteristicas dos povos
do Oriente, como japoneses, chineses, coreanos,
entre outros. Muitas vezes, é ofensivo chamar
essas pessoas de “amarelas”.

%
=

Orientacoes

Antes de fazer a leitura com os alunos, promova
uma roda de conversa e lance algumas perguntas de-
safiadoras para instigar a turma: Por que as pessoas

PRATICANDO
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tém caracteristicas fisicas tdo diferentes? Sera que sem-
pre fomos tao diferentes uns dos outros? Sera que, ha
milhares de anos, nossos antepassados se pareciam
conosco? Anote as hipéteses apresentadas pelos alunos
e volte a elas depois da leitura do texto.

Na atividade 1, leia o texto 1 em voz alta com a turma,
fazendo pausas para explicar, com outras palavras, as
ideias apresentadas. Pergunte aos alunos se conseguem
explicar o significado de todos os termos, como “ances-
trais”, “mobilidade geogrdfica”, “pigmentacdo”, “protecto
natural”, entre outras. Se for possivel, apresente um ma-
pa-mundi ou um globo terrestre e trace com os alunos a
rota migratéria mencionada no texto, partindo da Africa
em direcdo ao norte do planeta. Discuta com os alunos as
caracteristicas clim@ticas dessas regides e explique que
as regides mais proximas a Linha do Equador stio mais
quentes, pois recebem raios solares com mais intensida-
de; mais ao norte ou mais sul, quanto mais distantes as
regides estiverem da Linha do Equador, mais tendem a
apresentar climas frios, com menos horas de exposicto
solar, sobretudo no inverno. Apresente fotografias para
os alunos das paisagens dessas regides nos dias de hoje.

Retome com a turma a tabela com as informacdes
sobre os grupos étnicos brasileiros, da secto anterior.
Em seguida, peca aos alunos que leiom individualmente
o texto 2. Depois, convide-os a explicar aos colegas si-
tuaces em que j@ escutaram os termos indicados serem
usados. Promova com a turma uma reflexdo sobre as
“classificacoes” fenotipicas que temos hoje e as infor-
macoes do texto 1: as diferencas fisicas entre os seres
humanos foram se construindo ao longo de milhares de
anos, como formas de adaptacdo aos ambientes em que
se instalavam. Com base nesses argumentos, converse
com eles sobre situacdes de discriminacdo étnico-racial
que ocorrem nos dias de hoje e quais acdes devem ser
empreendidas para evitar posturas preconceituosas e
mal-informadas sobre a diversidade étnica.

Expectativas de respostas

1.

a. Espera-se que no texto 1 os alunos localizem os
seguintes trechos: “O primeiro deles é a mobili-
dade geogrdfica das populacées modernas. [...]
0 segundo fator é que [...] quando migraram para
regioes no norte do planeta, onde os raios solares
sdo muito mais escassos, elas ndo precisavam mais
da pigmentacdo, uma protecdo natural. Devem
marcar a op¢do “a migracdo e a necessidade de
proteccio do Sol”.
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b. Os alunos devem escrever brancos, negros, indige-
nas e pardos. Solicite que expliqguem, oralmente, os
termos registrados, usando as proprias palavras.

c. Os alunos devem assinalar a opcdo “pardos”.

d. Resposta pessoal. Antes de solicitar aos alunos
que facam os desenhos, promova uma conversa
para que eles facam uma “chuva de ideias” sobre
elementos que representem a diversidade étnica
do povo brasileiro. As ideias podem ser anota-
das no quadro para orientar os alunos durante
a atividade. Depois, promova um momento de
compartilhamento das producoes.

' R O ANDD e

Orientacoes

Na atividade 1, a proposta é partir de uma obra da
ficclo, proxima da linguagem infantil, para refletir sobre
os conceitos trabalhados no capitulo. Oriente os alunos a
observar o cartaz do filme e pergunte se algum deles j@
assistiu ao filme Os Croods. Se alguém conhecer o filme,
peca que conte aos colegas o enredo, as caracteristicas
dos personagens e o cendrio onde se passa a histéria.
Localize, temporalmente, com a turma os eventos da
animacdo, destacando que é uma obra de ficgdo, que
ndo se prende totalmente a aspectos veridicos ou ve-
rossimeis, portanto, néio € um “retrato fiel” da vida dos
nossos antepassados.

Depois da conversa, peca aos alunos que leiam a
sinopse do filme. Um ou dois alunos podem ler em voz
alta para os colegas. Explore com eles o género textual
sinopse: para que serve, quais sdo suas caracteristicas,
onde é veiculado etc. Se houver oportunidade, peca aos
alunos que elaborem uma curta sinopse sobre um filme
a que tenham assistido ou sobre um livro de que tenham
gostado muito, para que compreendam a fungo desse
tipo de texto.

Também é interessante apresentar o filme, ou seu
trailer, para a turma. Se a escola dispuser dos equipa-
mentos, vocé pode propor uma atividade interdisciplinar
com os alunos depois de assisitirem ao filme.
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Em seguida, organize a turma em uma roda de
conversa para formularem hipéteses de como seria
a vida das pessoas no passado bem remoto, quando
estavam em constante migracdo. Registre as ideias
apresentadas, reforcando sempre a necessidade de
serem verossimeis e pautadas nas referéncias histé-
ricas que os alunos jé conhecem. Com base nesses
registros, os alunos podem elaborar seus relatos e,
depois, apresentd-los aos colegas.

Por fim, conclua as atividades do capitulo com um
debate sobre situacdes de discriminacto ou preconceito
a pessoas com caracteristicas fisicas especificas ou em
funcdo de aspectos socidais e culturais. Apresente situacdes
concretas em que as pessoas enfrentam discriminacdo,
que estejam relacionadas ao dia a dia dos alunos e
pergunte como eles se posicionariam nesses casos. Essa
atividade pode ser realizada com frequéncia, mesmo
que ndo esteja atrelada ao contetido, para desenvol-
ver o espirito critico e cidaddo dos alunos, bem como
explorar habilidades socioemocionais importantes para
a formacdo dos alunos. Peca a eles que sistematizem
as conclusdes no caderno.

Expectativas de respostas

1.

a. Resposta pessoal. Depois da roda de conversa,
os alunos podem escrever sobre as dificulda-
des de sobreviver em um ambiente com animais
perigosos, a dificuldade de conseguir alimentos
com a frequéncia necessdria, as dificuldades para
encontrar dgua potdvel, os perigos envolvidos
nas atividades de caca e da pesca, dos desafios
de se proteger do calor, do frio, da chuva etc. E
interessante propor um exercicio de comparacao
com as experiéncias que temos hoje, destacan-
do aspectos da nossa sociedade que facilitam
a sobrevivéncia.

b. Respostas pessoais. E importante garantir um
ambiente de escuta respeitosa durante a conver-
sa e mobilizar os alunos para se manifestarem,
de forma ética, sempre que se depararem com
situacoes de desrespeito a outras pessoas.

HISTORIA




4. Povos do Brasil
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Habilidade do DCRC

EFO04HI09

Identificar as motivacoes dos processos migratérios em diferentes tempos e espagos e avaliar o papel

desempenhado pela migragdo nas regides de destino.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: levantar os conhecimentos
prévios por meio de uma atividade com o Anexo 1;
formular hipoteses sobre as influéncias culturais de
migrantes para a formacdo da sociedade brasileira.

« Praticando: aprofundar conhecimentos sobre
a composicGo étnica e cultural do Brasil,
percebendo em quais manifestacdes culturais
do cotidiano, como datas comemorativas,
expressamos nossas raizes historicas.

« Retomando: aplicar os conhecimentos explorados
anteriormente para identificar as influéncias
culturais de migrantes em celebracoes, festas,
movimentos culturais e em outras situacdes de
seu cotidiano.

Objetivos de aprendizagem

« Reconhecer a diversidade étnica do povo brasileiro.

« Conceituar cultura e empregar o termo corre-
tamente, especialmente para refletir acerca da
diversidade cultural do Brasil.

Materiais

« Folhas de cartolina (uma para cada dois alunos).

- Revistas, papéis coloridos e outros materiais
para colagens (um conjunto por aluno).

- Dispositivo com acesso @ internet (opcional).

CONTEXTUALIZANDO
Orientacoes

As atividades de apresentacdo do tema exploram a
leitura de imagens de manifestacdes culturais populares
em vdrias regides do Brasil. Para a atividade 1, garanta
que haja tempo suficiente para que os alunos observem
as imagens disponiveis no Anexo 1, que mostram o
maracatu e o bumba meu boi. Em seguida, peca a cada
aluno que escolha uma dessas manifestacdes culturais
para colar no local indicado no inicio do capitulo. Na
discussdo sobre o tema, cada aluno falard um pouco
sobre a manifestacdo cultural que escolheu.

Na atividade 2, os alunos deverdo formar duplas
com colegas que tenham feito a mesma escolha para
pesquisar mais sobre a manifestacdo cultural escolhida.
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Contexto prévio

Os alunos devem conhecer e saber aplicar os
conceitos de migracdo e deslocamento humano.
Também devem conhecer a linha cronolégica de
ocupacdo das terras que hoje correspondem ao
Brasil, identificando os principais movimentos mi-
gratérios para o pais em diferentes épocas.

E importante discutir sobre as raizes de nossa
cultura, perceber que nossas convencdes sociais
— desde datas comemorativas e o que fazemos
em nosso cotidiano — decorrem da aprendizagem
de hdbitos humanos que adquirimos por meio de
tradicdes passadas por nossas familias.

Dificuldades antecipadas

Caso os alunos tenham dificuldade para iden-
tificar e compreender as influéncias e as contri-
buicoes de povos africanos, europeus e asidticos
presentes na cultura brasileira, apresente a turma
o video “Cultura brasileira e identidade nacional”,
que aborda pontualmente o processo de miscige-
nacdo do povo brasileiro. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=0v583AWWILHw. Acesso
em: 20 jan. 2022.

Em um mapa politico do Brasil, localize os estados

mencionados nas legendas.

Pode-se encontrar muitas referéncias interessantes
na internet sobre essas manifestacoes, especialmen-
te videos. Apresentar esses recursos aos alunos os
ajuda a entender os ritmos, as cancdes, a interacdo
das pessoas nessas ocasides, entre outros elementos
importantes para compreenderem a diversidade da
cultura brasileira.

Algumas sugestoes scio os videos:

« “Maracatu Estrela Brilhante”. Disponivel em: https://
novaescola.org.br/conteudo/3106/0-maracatu. Acesso
em: 20 jan. 2022.

«  “Bumba meu boi do Ceard”. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=GW_5HtqPj9c. Acesso
em: 20 jan. 2022.

HISTORIA




« “Roda de Capoeira — Patriménio Cultural Imaterial da
Humanidade”. Disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=sKwjuighKaO. Acesso em: 20 jan. 2022.

«  “Apresentacdo do grupo folclérico de Blumenau,
Tanz — Und Spielgruppe Gartenstadt”. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=n1c67k_Vvgc.
Acesso em: 20 jan. 2022.

E importante explicar aos alunos que as manifes-
tacdes culturais sdo vivenciadas no dia a dia, na in-
teracdo entre as pessoas, e que acabam recebendo
novas adaptacdes, ao longo do tempo, relacionadas,
principalmente & realidade local. Assim, o maracatu,
por exemplo, é dividido em dois grande grupos, de
acordo com a “batida” adotada pelos instrumentistas:
o maracatu nacdo e o maracatu rural, ainda que ambos
mantenham elementos tradicionais, como os perso-
nagens relacionados & nobreza (influéncia europeia),
os trajes que remetem aos orixds, as calungas etc.
Os personagens principais do maracatu sdo: o rei, a
rainha, a dama de honra da rainha, a dama de honra
do rei, o principe, a princesa, a dama de honra do mi-
nistro, o ministro, a dama de honra do embaixador e
o embaixador. Da mesma forma, as apresentacdes de
boi-bumbd ocorrem em todo o Brasil, com histérias e
enredos diferentes, adaptados s vivéncias regionais.
Desde 2012, o bumba meu boi foi incluido na lista de
Patriménio Cultural do Brasil pelo Instituto do Patriménio
Histdrico e Artistico Nacional (Iphan). Na Regidio Norte,
especialmente no estado do Amazonas, as festas do
boi inspiraram grandes festivais, como o de Parintins,
gue mesclam em seu enredo lendas e histérias dos
indigenas da regido. Nas demais regides brasileiras, as
apresentacbes seguem um enredo inspirado na histéria
de Mde Catirina e Pai Chico, escravizados de origem
africana que trabalhavam em uma fazenda. Grévida,
Mde Catirina tem desejo de comer lingua de boi, e
Pai Chico ataca uns dos bois preferidos do dono da
fazenda. Irritado, o senhor rural ordena que todos os
empregados saiam @ procura do animal, que é, depois,
encontrado quase morto (em algumas versoes, ele ja
estd morto). Todos, entdo, rezam para a recuperagéo
do animal. Em algumas versdes, pajés sdo chamados
para aplicar seus conhecimentos de cura no animal,
que, em todas as versoes, acaba se recuperando (ou
ressuscitando). Mesclam-se, tanto no enredo quanto
nos ritmos e nas linguagens empregadas, elementos
fortemente africanos, indigenas e cristdos europeus.

Na atividade 3, os alunos vdo explorar a capoeira e
festas folcléricas que resgatam a tradicdo dos paises
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europeus, como as dancas folcléricas. A roda de ca-
poeira mescla ritmo, danca e movimentos de luta, com
referéncias de vdrias regides africanas, “coreografadas”
pelos escravizados que viveram no Brasil. Durante muitos
anos, foi proibida e seus participantes eram perseguidos
e duramente castigados. Foi nas (ltimas décadas que
ganhou reconhecimento como elemento cultural brasileiro
de grande relevéncia, e foi apresentado pelo pais para
ser reconhecido como patriménio cultural imaterial da
humanidade, pela Unesco. O site do Iphan traz um bom
material de referéncia, fruto das pesquisas empreendidas
para a apresentacdo desse movimento cultural como
patriménio mundial: http:/portal.iphan.gov.br/pagina/
detalhes/66. Acesso em: 20 jan. 2022.

Em regides de imigracdo mais recente, como ocorre
na Regido Sul do pais, os grupos migrantes buscam
preservar elementos de suas regides de origem. Eo
caso, por exemplo, dos grupos folcléricos, que execu-
tam dancas muitas vezes centend@rias como formas de
se associarem identitariamente a seus antepassados.
As festas de outubro até hoje celebram o outono no
Hemisfério Norte, o fim das colheitas e a preparacdo
para os invernos rigorosos. As Oktoberfests sdo repro-
duzidas em algumas cidades brasileiras, com oferta de
alimentos e bebidas tipicas da Alemanha, assim como
apresentacdes com dangas e musicas tradicionais.

Expectativas de respostas

1.

a. Resposta pessoal. Se os alunos conhecerem as
manifestacoes artisticas apresentadas nas foto-
grafias, peca que compartilhem com os colegas
e descrevam os sons, 0s elementos visuais, as
acoes das pessoas etc.

b. Resposta pessoal. Se os alunos ndo conhecerem
a origem ou as histérias narradas no maracatu e
nas festas do bumba meu boi, ofereca algumas
sugestes de pesquisa, que serdo exploradas
mais a fundo na préxima atividade.

2. Ajude os alunos a pesquisar sobre o maracatu e
o bumba meu boi. E interessante organizar uma
visita a biblioteca da escola para pesquisa de
materiais sobre as manifestacdes culturais e
folcloricas brasileiras.

3. Legendas corretas:

Foto 1: € uma manifestacdo essencialmente bra-
sileira. Foi desenvolvida no Brasil, com a influén-
cia da musica, das dancas e das lutas africanas.
Atualmente, é considerada um Patrimonio Cultural
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da Humanidade.

Foto 2: comidas, dancas e masicas tipicas alemds
fazem parte das celebracdes da Oktoberfest, em
Santa Catarina. E uma tradictio de origem europeia
que os imigrantes alemdes e seus descendentes
mantém no Brasil.

PRATICANDO

B 00000000 0s0t04000000000000000040000004000000040400000040400000404000

Orientacoes

Na atividade 1, explique aos alunos o contexto histérico
da migracdo europeia a partir do final do século 19. O
governo brasileiro incentivou a vinda de trabalhadores
de vdrios paises, como Portugal, Espanha, Itdlia, entre
outros para o Brasil; e, nas regides de origem, muitas
pessoas viram nesse incentivo oportunidades para uma
vida com mais recursos e novas situacoes de trabalho.

Os alunos devem analisar as manifestacdes culturais
que ja estudaram e se preparar para conhecer outras,
especialmente relacionadas as regides onde moram.
Oriente-os a ler o texto sobre 0 maracatu e pergunte se
essas informacdes correspondem as informacoes que
eles tinham pesquisado para as atividades anteriores.

Em seguida, organize a turma para uma roda de
conversa e, juntos, leiam o texto 2, com informacdes
sobre o conceito de cultura e reflexdes sobre a diversi-
dade cultural no Brasil. Os alunos devem aplicar essas
definicdes conceituais para analisar os movimentos
culturais explorados na sec@o anterior. Essa experién-
cia “empirica” também deve ser empregada para as
atividades que vém na sequéncia.

Expectativas de respostas

1.

d. Os alunos devem indicar a influéncia africana,
indigena e europeia, principalmente portuguesa.

b. Espiritualidade.

C. Resposta pessoal. Antes de pedir aos alunos que
criem a ilustracdo, organize uma roda de conversa
e proponha um momento de “chuva de ideias”,
para que a turma resgate os elementos do con-
ceito de cultura.

d. Os alunos devem identificar os povos indigenas; os
povos africanos, também destacando que eram de
grupos étnicos e culturais diferentes e trouxeram
ao Brasil variadas referéncias sociais, culturais
e politicas; a forte influéncia portuguesa, que,
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durante a empreitada colonial, impds seus va-
lores socidais, culturais, politicos e econdmicos;
outros povos europeus, que vieram ao Brasil em
diferentes momentos (por exemplo, espanhdis,
italianos, alemdes, poloneses, entre outros); povos
do oriente, especialmente os japoneses; povos
do Oriente Médio, como drabes, libaneses, sirios,
turcos. Também podem identificar os fluxos de
migrantes que chegaram ao Brasil nas Gltimas
décadas, como os haitianos e os venezuelanos.

’ LS i A

Orientacoes

Na atividade 1, pretende-se consolidar os conheci-
mentos dos alunos, associando aspectos de expressoes
culturais locais com o fluxo migratério que ocorreu no
contexto histérico do Brasil. Oriente os alunos na leitura
do texto, que pode ser feita, em um primeiro momento,
de forma individual.

Organize uma roda de conversa para que todos
partilhem as préprias vivéncias e experiéncias com as
festas juninas. Se algum aluno for de outro estado, ou
tiver familiares que vieram de outras regides do pais,
seria interessante convidar essas pessoas para que
contem @ turma se ja participaram de festas juninas
com elementos diferentes daqueles que conhecem,
por exemplo, outros tipos de comidas tipicas, outras
musicas e outras formas de dancar quadritha.

Ajude os alunos a pesquisar quais sdo as festas
tradicionais e os movimentos culturais tipicos do estado
do Ceard ou da cidade onde moram. Busquem noticias
veiculadas em diferentes tipos de midia, entrevistem
pessoas e explorem as vivéncias pessodis da turma para
elencarem alguns eventos que podem ser pesquisados
para a realizacdo da atividade.

Expectativa de resposta

1. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos consi-
gam relatar e identificar as datas comemorativas
da regido onde vivem e representem visualmente
aspectos desses eventos. A atividade propoe a
reflexco da origem de nossas tradicdes e suas
caracteristicas. Valorize o compartilhamento das
experiéncias. Ao final, promova uma exposicdo
dos trabalhos para que outras turmas possam
prestigia-los.

HISTORIA







Unidade 1 - Capitulo 4 - Abertura

b fnas

Lames e ans

Apresentagio do bumba meu boi, em Mato Grosso.
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OBSERVAR A NATUREZA

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC
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HABILIDADE DO DCRC

Identificar as coracteristicas das polsagens noturois e antrdpicas (relevo, cobertura vegetal, rios etc.) no ambilente
em gue vive, bem como a agdo humana na conservagdo ou degradagdio dessas Greas.

OBJETODE CONHECIMENTO

Conservagdo e degradagdo da natureza,

UNIDADE TEMATICA

Natureza, ambientes e qualidode de vida.

PARA SABER MAIS

- COGERH. Atlas de recursos hidricos do Ceara. Disponivel em: http://atlas.cogerh.com.br. Acesso em: 23 set. 2021
- IPECE. Caracterizaco temitorial. Disponivel em: hitp://www2.ipece.ce.gov.briatlas/copitulo1/12. Mm. Acesso em:
23 set. 2021,
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Habilidade do DCRC

EFO4GE11

Identificar as caracteristicas das paisagens naturais e antrépicas (relevo, cobertura vegetal, rios, etc.) no

ambiente em que vive, bem como a agtio humana na conservagdo ou degradagdo dessas dreas.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: levantar conhecimentos prévios
a respeito das paisagens naturais e antrépicas.

« Praticando: realizar atividades que buscam
desenvolver a habilidade de identificar as ca-
racteristicas das paisagens naturais e antrépicas,
como relevo e rios, por meio de observagdo
de imagens e leitura de texto voltado ao tema.

- Retomando: sistematizar ideias por meio de
atividade que envolve observacdo de imagens
e pesquisa, trazendo o tema abordado para o
local de vivéncia do aluno.

Objetivos de aprendizagem

- Caracterizar as principais formas de relevo
brasileiras, relacionando-as as caracteristicas
hidrogrdficas.

- Caracterizar elementos da hidrografia e do relevo
do municipio de vivéncia.

CONTEXTUALIZANDO
Orientacoes

Antes de iniciar a atividade 1, oriente os alunos a
observar as imagens e a anotar as diferencas e as
semelhancas entre as paisagens, assim como os prin-
cipais elementos de cada uma. O objetivo da atividade
é identificar e diferenciar os elementos naturais e os
humanizados das paisagens. Se possivel, relacione o
tema trabalhado com o lugar de vivéncia dos alunos.
Incentive-os a identificar e a classificar os elementos
das paisagens percebidas no dia a dia.

Apés a pesquisa do termo “antrépico”, incentive-
-0S @ expressar com suas palavras o que entenderam
(ndo apenas reproduzir o significado do conceito encon-
trado em diciondrios ou sites de contelido geogrdfico).
Destaque possiveis diferencas entre os resultados da
pesquisa e esclareca que sdo formas diferentes de
apresentar uma mesma definicdo. A pergunta do item
¢ é uma sintese da proposta da atividade; assim, é
importante que os alunos apresentem a resposta e
expliquem para o restante da turma como chegaram
até ela. Por concretizar a sistematizacdo de elementos

Material
- Um dispositivo para projego de imagens (opcional).

Contexto prévio

Para este capitulo, é importante que os alunos
saibam identificar recursos naturais, reconhecer seu
uso no cotidiano e as diferencas entre paisagens na-
turais e humanizadas.

Dificuldades antecipadas

A identificacto dos elementos que compdem as
paisagens naturais e humanizadas é uma habilida-
de que jé vem sendo trabalhada desde o 1° ano do
Ensino Fundamental. No entanto, a paisagem agora
serd objeto de andlise para identificar as caracteristicas
locais, em especial a hidrografia e o relevo do Ceard.
A temdtica pode ser de dificil compreensdo; desse
modo, recomenda-se o uso de imagens e/ou mapas
para ilustrar caracteristicas dos elementos abordados.

de aprendizagem do tema trabalhado, a atividade pode
compor um processo de avaliagdo diagnéstica.

Expectativas de respostas

1. Respostas pessoais. No item a, espera-se que
os alunos encontrem a definicdo de “antrépico”
como aquilo que resulta da acdo ou intervencdo
humana. Assim como se espera que o aluno res-
ponda que aimagem 1, de Juazeiro do Norte, é
a que apresenta o maior numero de elementos
humanizados, ja que é possivel ver parte da drea
urbana do municipio, na qual se observa a con-
centracdo de prédios, pracas, avenidas e muitas
outras construcdes. E na paisagem do Parque
Nacional de Ubajara que se destacam elementos
naturais, como a densa vegetacdo e as elevacoes
do relevo (no caso, a Serra da Ibiapaba). A paisa-
gem natural caracteriza-se pelo predominio de
elementos naturais, ou seja, ndo construidos ou
transformados pelos seres humanos. A paisagem
humanizada caracteriza-se pelo predominio de
elementos naturais transformados ou construidos
pelos seres humanos.
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Orientacoes

Na atividade 1, faca uma leitura prévia da imagem
com a turma e peca aos alunos que comentem suas
observacdes sobre o que ela representa. Comente as
formas de relevo que aparecem e a relagdo do relevo
com a hidrografia, levando-os a perceber o alto, médio
e baixo curso de um rio. Em seguida, peca que formem
duplas e oriente que, por meio de observacdo detalha-
da da imagem, identifiquem e definam as partes que
compOem uma bacia hidrogréfica. Os alunos podem ter
dificuldade em conceituar divisores de Gguas e bacias
hidrogrdficas. Se possivel, projete a imagem e realize
com a turma a leitura do mapa das bacias hidrogrdficas
do Ceard, disponivel em: http://www?2.ipece.ce.gov.br/
atlas/capitulo1/12/129x.htm (acesso em: 16 jan. 2022),
para que visualizem as bacias e seus divisores.

Na atividade 2, proponha aos alunos que realizem
a leitura do texto em duplas. Chame a atencdo para
o contetido da noticia, que relata consequéncias con-
cernentes a questdes como canalizacdo de rios (que
consiste em cobrir o leito ou a calha do rio com alguma
superficie dura ou impermedvel, geralmente concreto,
para moldar o leito, causando modificacdes no leito e no
trajeto dos rios) e construgdo de habitacdes em encostas
de morros, tornando esses terrenos instaveis e sujeitos
a deslizamentos de terra. Ressalte que a paisagem do
local foi bastante humanizada. Pergunte aos alunos se
reconhecem, na regido onde moram, locais com essas
caracteristicas. Deixe que elaborem suas respostas e,
em seguida, compartithem com o restante da turma.

PRATICANDO

--------------

Expectativas de respostas
1. Espera-se que os alunos identifiquem e elucidem
os termos de um rio do seguinte modo:

A parte mais elevada do curso
Nascente: )
dorio.
Rio princindl: O rio de maior volume e extensdo
principdt. da bacia.
Sdo os rios menores que desd-
Afluentes: o q
guam no rio principal.
Estruturas do relevo que tém o
- apel de separar as dreas das
Divisores P p' P )
. bacias (morros, serras, picos,
de aguas:
montanhas ou outras estruturas
elevadas do relevo).
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Local onde as dguas encontram
0 oceano ou desdguam em uma

Foz: bacia hidrografica maior e loca-
lizada na parte mais baixa do
relevo.

Bacias Areas ou regides banhadas por

hidrograficas: | um rio principal e seus afluentes.

2. Respostas pessoais.

a. Espera-se que os alunos relacionem os alaga-
mentos e deslizamentos que ocorrem no periodo
chuvoso ao canal do rio Granjeiro e & forma de
relevo local (encosta ou ladeira), sobretudo ao
processo de ocupacdo urbana dessa regido.

b. Espera-se que os alunos concluam que, se hou-
vesse vegetacdo na encosta, o problema seria
bem menor, porque a presenca de vegetacdo
ajudaria na estabilidade do solo, diminuindo o
risco de deslizamento de terra.

2 RETOMANDO _

Orientacoes

Na atividade 1, leia o enunciado e peca aos alunos
que observem as duas imagens e descrevam o que
aconteceu com a cidade de Jaguaribara. A atividade
aborda o poder de transformacdo da acéo humana,
especialmente sobre o curso do rio Jaguaribe. Aproveite
para falar sobre a importéncia da constructo do acude
Castanhdo na amenizacgdo do problema da seca. Para
tal, vocé pode perguntar: Como sera que os moradores
da cidade reagiram ao saber que teriam que deixar
suas casas? (destaque os impactos sociais ocorridos
com a modificacéo do local); Qual é a importancia da
construcdo do acude para a regido e para o Ceara?
(destaque que, antes da construcéio do acude, a regido
sofria muito com problema de escassez de dgua). No
link https://lwww.ipece.ce.gov.br/wp-content/uploads/
sites/45/2015/02/Recursos_Hidricos_do_Ceara.pdf (aces-
so em: 16 jan. 2022), vocé encontra uma sugestdo de
material para leitura.

No item @, os alunos devem identificar que a acdo
humana, ou seja, a construcdo do acude Castanhdo,
modificou todo o local. Para o item b, peca aos alunos
que pesquisem e identifiquem outras transformacoes
ocorridas no local onde vivem. Comente que a poluicto
dos rios (deposicto de lixo e esgoto) também é um
fator que age na degradacdo dos cursos d’dgua e que
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acontece por causa da agto humana. Se possivel, cite foi submersa pelas dguas do acude Castanhdo

um exemplo local, a fim de orientd-los. e que a acdo humana — no caso, a construcdo
do acude Castanhdo — modificou toda a regido.
Expectativas de respostas 2. Respostas pessoais. Espera-se que os alunos
1. identifiquem, por meio de pesquisa, modifica-
a. Respostas pessodais. Espera-se que os alunos coes causadas por acdes antrépicas nos rios e
identifiquem que a antiga cidade de Jaguaribara no relevo de seu local de vivéncia.
ANOTACOES
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Habilidade do DCRC

EFO4GE11

Identificar as caracteristicas das paisagens naturais e antrépicas (relevo, cobertura vegetal, rios etc.) no

ambiente em que vive, bem como a agtio humana na conservagdo ou degradagdo dessas dreas.

Sobre o capitulo

< Contextualizando: levantar conhecimentos pré-
vios por meio da descricdo de trés tipos de vege-
tacdo e das caracteristicas clim@ticas implicitas
nas imagens.

«  Praticando: realizar atividades que correlacionam
informacdes e descricoes de tipos de vegetacdo
distintas do Ceard.

- Retomando: sistematizar os principais tipos de
vegetacdo do Ceard; refletir sobre a importéncia
de sua preservacdo.

Objetivos de aprendizagem

- Caracterizar diferentes tipos de clima e de vegeta-
¢do do pais, identificando locais de sua ocorréncia
a partir de um mapa.

- Reconhecer caracteristicas das principais for-
magcdes vegetais cearenses.

- |dentificar as principais causas da devastacdo dos
diferentes tipos de formagdo vegetal no Ceard
e no lugar de vivéncia dos alunos ao longo do
tempo, reconhecendo acdes possiveis em favor
de sua conservacdo.

CONTEXTUALIZANDO
Orientacoes

Na atividade 1, leia com os alunos o texto introdutdrio e
observem juntos as imagens, incentivando-os a perceber
as semelhancas e as diferencas entre elas. Reforce o fato
de que os demais elementos naturais da paisagem ante-
riormente estudados contribuem para explicar as principais
caracteristicas das formagdes vegetais e as diferencas
entre elas. Peca que registrem as respostas no caderno.
Indique que, no exemplo da atividade 1, o fator climdtico da
umidade (quantidade de dgua na atmosfera) é o principal
respons@vel pelas diferentes caracteristicas, especialmente
entre a Floresta Tropical e a Caatinga. Oriente a resolucdo,
agjudando os alunos a identificar as caracteristicas climd-
ticas do Ceard, relacionando-as as imagens.

Expectativas de resposta

1.

a. Imagem de Guaramiranga, que retrata a Floresta
Tropical; mostra uma vegetacdo densa, fechada

Materiais

- Dispositivos com acesso @ internet (opcional).

- Materiais para registro de producéo em grupo,
como folhas de cartolina, canetas hidrogrdéficas
e lapis de cor (um conjunto para cada grupo).

Contexto prévio

Neste capitulo, os alunos serdo instigados a ve-
rificar diferentes formas de vegetacdo, sobretudo
identificando a cobertura vegetal do seu local de
vivéncia, relacionando a ocorréncia desta com o
clima do lugar.

Dificuldades antecipadas

Os alunos podem apresentar dificuldades em
relacdo a identificacto das caracteristicas das ve-
getacoes existentes no Ceard. O uso de fotografias
para retratar as paisagens cearenses, com destaque
para a vegetacdo, é um bom recurso didético. Caso
seja possivel, a realizacdo de um estudo do meio
com a visita a um parque ou a uma drea de pre-
servacdo ambiental na regido do lugar de vivéncia
dos alunos é didaticamente importante.

e com drvores de grande porte. A imagem de
Quixadd, que retrata a Caatinga, mostra o solo
arenoso e pedregoso, com a presenca de poucas
espécies espacadas, algumas com galhos secos
e cactos. A imagem de Guajiru retrata uma ve-
getacdo rasteira, mais acentuada nas margens
do rio e na proximidade com o mar.

b. Espera-se que os alunos identifiquem que nos
locais indicados pelas imagens a vegetacdo sofre
as seguintes influéncias: em Guaramiranga, da
altitude e da umidade local, com temperaturas
mais amenas. Em Quixadd, de altas temperaturas,
baixa umidade do ar e longos periodos de estia-
gem; e, em Gugjiru, do clima quente, porém mais
suave, em razdo da proximidade com o ambiente
litoréneo.

c. Respostas pessoais. Auxilie 0s alunos no exercicio
comparativo entre as vegetacoes apresentadas
nas imagens e as vegetacoes que eles conseguem
identificar em seu entorno.
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OrientacGes

Na atividade 1, leia o enunciado com os alunos e
peca que observem as imagens da pdgina anterior, bus-
cando nelas caracteristicas relacionadas as definicoes
dos tipos de vegetacto apresentados na atividade.
Aproveite para ressaltar a relagdo entre clima, relevo
e hidrografia, com aformacdo de cada tipo de vegeta-
¢do. Emvoz alta, faca a leitura das caracteristicas dos
principais tipos de vegetacdo do Ceard, intercalando
cada item com explicagdes, exemplos ou comentdrios
feitos pelos alunos.

Na atividade 2, deixe que explorem a imagem e iden-
tifiquem as transformages humanas (fatores antrépicos)
que causam impactos ao ambiente. Peca que registrem as
respostas no caderno. Aproveite para explicar aos alunos
que as Unidades de Conservacdo s@o dreas naturais
protegidas pela legislacdo, pois tém caracteristicas natu-
rais relevantes, e que essa protecdo objetiva conservar
a diversidade biolégica e outros atributos naturais nela
contidos, com o minimo impacto.

Na atividade 3, observe e descreva o mapa com 0s
alunos. Se possivel, faca uma projecto do mapa de climas
do Ceard, para que possam analisar a relacdo entre es-
ses elementos. Para a realizacdo da atividade proposta,
organize a turma em seis grupos e faca o sorteio dos
temas para pesquisa. Cada grupo deve ficar responsdvel
por um tipo de vegetacdo cearense. Sugerimos que vocé
utilize os tipos de vegetacdo indicados a seguir.

1. Floresta tropical de mata tmida.

2. Floresta tropical de mata seca.

3. Cerrado.

4. Caatinga arborea.

5. Caatinga arbustiva.

6. Vegetacdo litordnea.

Leia o roteiro com os alunos para solucionar possiveis
duividas que possam aparecer. Procure esclarecer os
termos de dificil compreensdo e estimule-os a consultar
um diciondrio sempre que necessdrio. Trata-se de um
mapa complexo, mas a ideia é que o aluno entre em
contato com essa linguagem e avance em sua alfabe-
tizacdo cartogrdfica, ao conhecer as diferentes formas
de representacdo e a diversidade e variedade dos tipos
de vegetacdo. O intuito ndo é o dominio de todos os
tipos de vegetacdo, tampouco do conceito de unidades
fitoecoldgicas. Disponibilize materiais para que os alunos
possam registrar o trabalho em grupo (como cartazes,

canetas hidrogrdficas e Ldpis de cor e/ou dispositivos
conectados & internet). A apresentagéo dos resultados
da pesquisa pode ser feita com os cartazes fixados no
quadro ou por meio de apresentacdo de slides.

Expectativas de respostas

1. Espera-se que os alunos, por meio da observa-
¢do das imagens da secdo Contextualizando e
da leitura das caracteristicas das vegetacoes,
consigam relacionar as descricdes com as classi-
ficacoes, conforme indicacdes a seguir. Espera-se
também que os alunos reconhecam caracteristicas
como clima, relevo e hidrografia, inseridas nas
definicoes.

(C) Florestas Tropicais
(A) Caatinga
(B) Complexo Vegetal da Zona Litordnea

2. Espera-se que os alunos identifiquem que a
construcdo da estrada e o fluxo de pessoas na
duna sdo fatores responsdveis pelos impactos
na vegetacdo local.

3. Espera-se que os grupos realizem e apresentem suas
pesquisas e consigam tracar comparacdes entre as
vegetacoes apresentadas. Auxilie-os a estabelecer
relacoes com exemplos do contexto local.

(. RETOMANDO

Orientacoes

Na atividade 1, apds a apresentacéio dos grupos, os
alunos devem preencher o quadro-sintese, anotando as
principais caracteristicas dos tipos de vegetacdo sorteados,
o clima e os impactos ambientais. Em seguida, repasse
as principais informacoes e corrija-as quadro a quadro. A
atividade pode compor um processo de avaliacéio formal.

Para finalizar, na atividade 2, os alunos devem indicar
por que é preciso evitar acdes que causem impactos nos
diferentes tipos de vegetacto do Ceard. Proponha uma
reflexdo sobre o assunto. Aprofunde a reflexdo fazendo
referéncia a impactos relacionados @ vegetacdo do mu-
nicipio onde estd a escola.

Expectativas de respostas

1. No quadro, devem constar as informacdes re-
ferentes aos seis tipos de vegetacdo sorteados,
pesquisados e apresentados em sala pelos grupos.
Veja o quadro a seguir com as possibilidades de
resposta para cada item.



Vegetacdo Caracteristicas Clima Impactos ambientais
. . Desmatamento, constru¢do de estradas que pro-
Densa, fechada e com arvores | Grande umida- . N . a . P .
Floresta . . vocam a fragmentagao da paisagem e do microcli-
R de grande porte, inseridas em | de e tempera- . . . L
Tropical de P . ma. As areas degradadas ficam mais vulneraveis
PR terrenos com alto indice de | turas mais ame- | . R . X
mata umida. L as secas e aos incéndios florestais, afetando mui-
pluviosidade. nas. s L
tas espécies animais.
Floresta . Desmatamento, erosdo do solo, fragmentagao de
E Densa, geralmente cobrindo . . . L -
Tropical de solos férteis Baixa umidade. | habitats, fogo, mudancas climaticas, conversao
mata seca. ’ para agropecuaria.
Um dos mais graves foi causado por garimpos,
que contaminaram os rios com mercurio e pro-
vocaram o assoreamento dos cursos de agua
. o (bloqueio por terra). As praticas que mais causam
Tipos de vegetacao com pre- | Invernos secos | . - ; . -
P . . " impacto sao a monocultura intensiva de graos e
Cerrado. dominancia de espécies arbo- | e verdes chuvo- L . . ;
- a pecuaria extensiva de baixa tecnologia. O uso
reas, com a formacao SOS. P . . ;
de técnicas de aproveitamento intensivo dos so-
los provoca o esgotamento dos recursos locais; a
utilizacao de agrotoxicos e fertilizantes provoca a
contaminagdo do solo e da agua.
Vegetacao xerdfila, com pou-
cas folhas e adaptadas aos pe- A degradacgao da Caatinga Arbdrea determina
riodos de seca. Arvores altas, o aparecimento da Caatinga Arbustiva. Tal de-
chegando a 20 metros, caules gradacdo, acelerada pela acdo antropica, tem
Caatinaa retilineos e um sub-bosque origem nos processos globais de degradacdo
arbéreg constituido por arvores meno- | Semiarido. ambiental favorecidos pelos periodos criticos
’ res, arbustos e subarbustos. de semiaridez acentuada. De uma maneira ge-
As copas das arvores se to- ral, a vegetacao primitiva encontra-se bastante
cam, resultando em uma fisio- alterada como fruto de uma ac¢dao antrépica de-
nomia florestal por ocasiao do sordenada e predatdria.
periodo das chuvas.
O porte mais baixo e os caules
Caatinga retorcidos e esbranquigcados L A caatinga arbustiva surge como decorréncia da
; X X Semiarido. - .
arbustiva. caracterizam a Caatinga Ar- degradacao humana sobre o ambiente.
bustiva.
Tipo de vegetacao que ocorre
na costa cearense e apresen-
ta dois principais subtipos: os
mangues e as restingas. Os
mangues sdo vegetacdes en- | Quente e com . . .
S . Os maiores responsaveis pelo desmatamento sao
" contradas em regides de en- | regime de chu- . i . L
Vegetacao . . - .. | o boom imobiliario e o despejo e o depdsito de
L contro entre as aguas dos rios | vas bem distri- . . I .
litoranea. N . residuos. E cada vez mais dificil encontrar areas
e dos mares. A vegetacao de | buido durante o S
X . . forradas com sua cobertura vegetal tipica.
restinga € aquela localizada | ano.
em terrenos arenosos ao lon-
go da costa. Apresenta, ainda,
matas ciliares, matas de tabu-
leiro e herbaceas higrdfilas.

na vegetacdo do Ceard provocam a morte de
espécies animais e vegetais.

2. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos iden-
tifiquem que as acoes causadoras dos impactos
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HABILIDADE DO DCRC

Identificar as coracteristicas das polsagens noturois e antrdpicas (relevo, cobertura vegetal, rios etc.) no ambilente
em gue vive, bem como a agdo humana na conservagdo ou degradagdio dessas Greas.

OBJETODE CONHECIMENTO

ConservocBo e degradacfo da natureza.

UNIDADE TEMATICA

Naturezo, ambientes e quatidode de vida,

PARA SABER MAIS

- GOVERNO DO ESTADO DO CEARA. Secretaria do Melo Ambiente. Areas de protegtio ambiental. Disponivel em:
https://www.sema.ce.gov.br/gestao-de-ucsiareas-de-protecao-ambientol/. Acesso em: 31 jon. 2022,

- GOVERNO DO ESTADO DO CEARA. Secretaria do Meio Ambiente, Unidades de Conservagio. Disponivel em: https://
www.sema.ce gov.br/unidodes-de-conservacac-2/, Acesso em: 31 jan, 2022.

- WWF BRASIL. Unidades de Conservagdo. Disponivel em: hitps:/‘www.wwi.org.br/natureza_brasileira/questoes_
ambientdis/unid/. Acesso em: 31 jan. 2022,
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1. Danos a natureza
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Habilidade do DCRC

EFO4GE11

Identificar as caracteristicas das paisagens naturais e antropicas (relevo, cobertura vegetal, rios, etc.) no

ambiente em que vive, bem como a acdo humana na conservagdo ou degradagdo dessas Greas.

Sobre o capitulo
Contextualizando: levantar conhecimentos
prévios a respeito das acdes antrdpicas nas
paisagens e dos danos causados @ natureza.
Praticando: observar imagens que mostram
o desmatamento e a relacdo com a expansdo
urbana; pesquisar danos a natureza causados por
acoes antrépicas em seus locais de residéncia;
analisar imagens que mostram paisagens naturais
e paisagens transformadas pela agdo humana
nos municipios de Fortaleza e ltapipoca.
Retomando: sistematizar ideias por meio de
colagens ou desenhos de danos causados a
natureza pelas acdes humanas.

Objetivo de aprendizagem
Identificar as causas e as consequéncias dos
impactos das acdes humanas na natureza, no
Ceard e em seu local de vivéncia.

Materiais
Jornais ou revistas variados para recorte.
Tesouras de pontas arredondadas (uma por aluno).
Cola (um tubo por aluno).

CONTEXTUALIZANDO
Orientacoes

Na atividade 1, peca aos alunos que observem as
imagens das paisagens do Ceard. Levante questio-
namentos sobre as caracteristicas dessas paisagens.
Em seguida, solicite que realizem as atividades e que
conversem sobre as agdes antrépicas e os impactos
causados a natureza (rios, praias, acudes, clima, matas
etc.) e a qualidade de vida das pessoas. Pergunte, ainda,
se percebem essas acdes em seus locais de vivéncia.
Ndo antecipe respostas, pois este € o0 momento para
ativar os conhecimentos prévios e realizar uma ava-
liagdio diagnéstica.

Expectativas de resposta

1.

a. Imagem 1: ampliacdo da drea agricola; imagem
2: aumento de construcdes na cidade.

- Canetas hidrogrdficas ou Lapis de cor.

- Materiais para pesquisa, como cépias impressas
de textos que tratam dos danos @ natureza
decorrentes das acdes humanas ou dispositivos
com acesso a internet.

Contexto prévio
Para este capitulo, os alunos devem conhecer
as caracteristicas das paisagens do Ceard.

Dificuldades antecipadas

Os alunos podem apresentar dificuldade na iden-
tificacdo das acdes antrépicas e de seu impacto na
natureza. Explique-lhes, inicialmente, que acdes an-
trépicas sdo as acdes humanas. Eimportante trazer
explicacdes sobre as transformacgdes nas paisagens
e os danos ¢ natureza decorrentes de atividades
humanas, como perda da biodiversidade (varieda-
de de vida em todos os ecossistemas), alteragoes
climdticas (aquecimento global, que é o aumento da
temperatura média terrestre), desertificac@o (perda da
capacidade produtiva dos solos, deixando-os @ridos
e inférteis), escassez dos recursos naturais, entre
outros processos de degradacdo ambiental.

b. Pecudria, extrativismo (animal, vegetal e mineral),
expansdo urbana, entre outros.

c. Espera-se que o aluno relacione as acoes antro-
picas a inimeros problemas ambientais, como
perda da biodiversidade, alteracoes climdticas,
aquecimento global, desertificacdo, escassez dos
recursos naturais e outros. Tudo isso afeta dire-
tamente a qualidade de vida dos seres vivos e
gera impacto, também, na economida.

74
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Orientacoes

Para a atividade 1, solicite aos alunos que observem
as cenas das imagens do Anexo 2 e descrevam-nas.
Entdo, disponibilize as tesouras de pontas arredondadas
e os tubos de cola para que recortem e colem as cenas
no Caderno do Aluno na ordem adequada. Em seguida,
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proponha gue conversem sobre o assunto, explicando
por gque colaram em determinoda ordem, Ressolte a
agdo humana destacada nas imagens. Expligue-lhes
gue o desmatamento € a retirada da vegetacgdo de
determinada Grea € que ha diferentes causas: obtencgdo
de matério-prima (vegetais e minerais), exponsdo de
Greas de plantio e de criagfio de godo, abertura de
estradas, crescimento das cidades etc.

Na otividade 2, discuta com os alunes sobre como
as oces ontrépicas transformam s paisegens. Em
seguida, peca que analisem as Imagens das poisagens
noturais e das paisagens transformadas nos municipios
de Fortaleza e itapipoco, estabelecendo comparagbes.
Soliclte aos alunos que reallzem a atividade, explican-
do-lhes que Fortaleza é a capital do estado & concentra
multas atividodes econdmicas, enquanto itapipoco @ um
municipio do interior do estado com predominncio de
paisagens naturais. A forma como os seres humanos
modificam a paisagem nos ajuda o compreender como
0 e5pago é ocupado, que atividades econdmicas pre-
dominam, quais sdo os modos de viver e os aspectos

da cultura local etc. Municipios como Fortoleza tém
malor dindmica populacional & um ritmo de vida intenso,
Cite como exemplo de Unidade de Conservacde, em
Fortalezo, o Parque Naclonal do Coco.

No atividade 3, oriente uma pesquisa sobre as ati-
vidodes antropicas e os danos a natureza nos locais
de vivénda dos alunos, Divida a turma em pequenos
grupos para essa atividade, considerande o contexto
dos alunos. Para a pesqulsa, vocé pode disponibilizar
textos previamente selecionados ou dispositivos com
ocesso a internet. Acompanhe os grupos durante a
pesquisa, garantindo que os olunos estéio buscando as
informagdes de que precisam para reolizar a atividade.

Expectativas de respostas

i

0. Respostas indicadas nas Imagens a segull

b. Desmatomento. Essa atividade humana e (lustrada
de diferentes formas nas fotografias: obtencao
de matesla-primo (vegelals & minerals), crescl-
mento dos cidodes elc,
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c. Espera-se que o aluno responda que a expansdo
urbana é uma das causas do desmatamento. As
arvores ddo lugar aos prédios e as outras cons-
trucdes, principalmente nas grandes cidades.

(@]

. ltapipoca

b. Paisagem antrépica, caracteristica das grandes
cidades, onde se concentram empresas e indus-
trias, além de uma grande populacdo.

3. Respostas pessoais. Os alunos poderdo investi-

gar, por exemplo, poluicto do ar, degradacdo de

elementos hidricos (rios, corregos, acudes etc.),

erosdo, queimadas, desmatamento etc.

(. RETOMANDO

Orientacoes

Para a atividade 1, peca aos alunos que observem
as imagens e que registrem o que compreenderam
sobre 0s conceitos de paisagem natural e paisagem
antrépica.

Na atividade 2, solicite a eles que pesquisem, em
revistas ou jornais, imagens de danos causados &
natureza, recortando-as e colando-as no caderno ou
reproduzindo-as com desenhos.

ANOTACOES

Expectativas de respostas
1. Além da definicdo, os alunos podem citar elemen-

tos que compdem essas paisagens, com base na
observacdo das fotografias.

E composta de elementos
naturais e ndo ha intervencdo
humana.

Paisagem
natural

E uma paisagem que foi
transformada pelas acoes
humanas.

Paisagem
antropica

a. Se houver dificuldade em encontrar e recortar

imagens em jornais ou revistas, leve materiais
para consulta ou apresente imagens da internet.
Os alunos poderdo reproduzir as paisagens
observadas por meio de desenhos.

. Converse com a turma, brevemente, sobre a

import@ncia da conservacdo da natureza, que
serd o tema do proximo capitulo. Espera-se que
reconhecam que a conservacdo é importante
para protecdo de espécies animais e vegetais,
para manter a qualidade das dguas etc.

a7 GEOGRAFIA
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2. Cuidar e conservar
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Habilidade do DCRC

EFO4GE11

Identificar as caracteristicas das paisagens naturais e antrépicas (relevo, cobertura vegetal, rios etc.) no

ambiente em que vive, bem como a acdo humana na conservagdo ou degradagdo dessas Greas.

Sobre o capitulo

- Contextualizando: levantar conhecimentos
prévios a respeito da defini¢do e da importéncia
das Unidades de Conservagdo ambiental, por
meio da observacgdo de imagem e da resolucdo
de exercicios.

- Praticando: ler e interpretar texto sobre o Corredor
Ecoldgico do Rio Pacoti; realizar a atividade de
pesquisa sobre uma Unidade de Conservacéo
do Ceard.

- Retomando: sistematizar e rever os principais
conceitos abordados ao longo do capitulo, por
meio da construcdo de um quadro.

Objetivos de aprendizagem

- Identificar acoes de conservacdo ambiental no
Ceard, com foco nas Unidades de Conservagdo.
Reconhecer a importéncia de Unidades de
Conservacdo no Ceard.

Materiais

- Folhas de cartolina (uma para cada grupo).

CONTEXTUALIZANDO
Orientacoes

Na atividade 1, peca aos alunos que observem a
fotografia de uma das Areas de Protecdo Ambiental do
Ceard. Pergunte-lhes o que entendem sobre Unidade
de Conservagdo ambiental e sobre a importancia de
preservar a natureza. Ative os conhecimentos prévios
da turma. Depois, diga a eles que a APA da Serra de
Baturité compreende os municipios de Aratuba, Baturité,
Capistrano, Caridade, Guaramiranga, Pacoti, Mulungu
e Redencdo. Ela abriga uma cobertura vegetal com-
plexa, uma das poucas @reas de Mata Atlantica no
estado, o que serve de refligio ecolégico para uma
fauna e uma flora diversificadas, projetando-se como
condig@o indispens@vel a formagdo e a manutengdo
da bacia hidrogréfica, cuja importéncia é indiscutivel
tanto para a regiio como para o abastecimento da
Regitio Metropolitana de Fortaleza. As Unidades de
Conservacdo contribuem para a qualidade de vida da
populacdo local e para a protecdo dos ecossistemas

- Canetas hidrogrdficas.
Materiais para pesquisa (copias impressas
de textos sobre Unidades de Conservacdo ou
dispositivos com acesso @ internet).

Contexto prévio

Os alunos devem conhecer as agdes antropicas
nas paisagens, suas causas e os danos que causam
a natureza. Devem conhecer, também, caracteristicas
de formacoes vegetais que ocorrem no estado do
Ceard, estudadas em capitulos anteriores.

Dificuldades antecipadas

Pode haver dificuldade para identificar o que é
uma Unidade de Conservac@o ambiental. Ao longo do
capitulo, os alunos viio compreender seu conceito e
sua importdncia. Eles podem ter dificuldades, também,
com termos e conceitos do texto utilizado. Um deles
se encontra no Glossdrio, outros sdo comentados
nas “Orientacdes”, mas outros devem ser retomados,
como “Mata Atléntica” e “Caatinga”.

regionais, por meio da orientacdo, do desenvolvimen-
to e da adequacdo das vdrias atividades humanas as
caracteristicas ambientais da drea. Por fim, solicite aos
alunos que respondam as atividades.

Expectativas de respostas

1.

a.V-F-F-V.
A afirmativa “E um projeto que garante um
novo modo de desenvolver uma determinada
regidio.” ndo pode ser considerada verdadeira
pois o principal intuito da delimitacéo de uma
Unidade de Conservacdo é a contencdo ou ade-
quacdo da ocupacdo humana e a preservacdo
das caracteristicas ambientais do ambiente. Jd a
afirmativa “Sdo dreas destinadas a agricultura,
a pecudria e ao extrativismo.” é falsa, pois essas
atividades ndo podem ser realizadas em Areas
de Protecdo Ambiental por causarem desmata-
mento, desequilibrio dos ecossistemas, entre
outras consequéncias.

51 GEOGRAFIA
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b. Preservar a natureza é preservar a vida e a diver-
sidade da fauna e da flora no planeta Terra. Todos
0s seres vivos dependem dos recursos naturais
para a sobrevivéncia.

PRATICANDO

)

Orientacoes

Para a atividade 1, oriente os alunos a fazer a leitura
do texto sobre o Corredor Ecolégico do Rio Pacoti. Faca
uma leitura compartilhada e ajude-os a realizar inferéncias
textuais. Explique a eles que o curso de umrio é adire¢do
das dguas da nascente até a foz. O alto curso é parte
inicial de um rio, mais inclinada, onde o poder erosivo e
de transporte de sedimentos € muito intenso. J&G no mé-
dio curso, as dguas perdem forga, e sua capacidade de
transporte de sedimentos diminui. Cite algumas espécies
existentes no Corredor Ecoldgico do Pacoti.

Mamiferos: guaxinim, pred, tatupeba, tamandud-

-mirim,, gato-maracajd, raposa, cassaco, soins.

Répteis: camaledo, tejo, jiboia, cascavel, jararaca,

pequenos lagartos, tartarugas de dgua doce e,

eventualmente, tartarugas marinhas.

Aves: migratorias (gavido peregrino, garca e tetéu)

e residentes (rolinhas, gavides e corujas).

A fauna aqudtica apresenta espécies de dgua doce

e de dgua salgada: peixes (bagre, galo e camurim),

cavalo-marinho, camardo, siri e outros.

Retome, se necess(rio, as caracteristicas dos biomas
Caatinga e Mata Atlantica. A Caatinga apresenta clima
semidrido, vegetacdo com poucas folhas e adaptadas
aos periodos de secas, além de grande biodiversidade.
A Mata Atlantica é constituida por floresta tropical.
Sua vegetacdo preservada protege rios e nascentes,
garantindo o abastecimento de dgua para a populagdo.
No Ceard, também encontramos ecossistemas relacio-
nados, como manguezais e restingas.

Converse com os alunos sobre os problemas existentes
no Corredor Ecolégico do Rio Pacoti e sobre acdes de
preservacdo que podem ser realizadas pelos cidaddos.

Na atividade 2, organize os alunos em grupos e oriente-o0s
a pesquisar uma Unidade de Conservagdo do municipio
onde vivem ou de um municipio préximo. Solicite que leiam
o roteiro e explique cada um dos pontos da pesquisa a
ser realizada. No site da Secretaria do Meio Ambiente, hd
informacoes sobre as principais Unidades de Conservacdo
do Ceard. Disponivel em: https:/www.sema.ce.gov.br/uni-
dades-de-conservacao-2/. Acesso em: 31jan. 2022. O site
do Instituto de Pesquisa e Estratégia Econdmica do Ceard

(IPECE) apresenta o mapa das Unidades de Conservagdo
do Ceard. Disponivel em: http://wwwZ2.ipece.ce.gov.br/atlas/
capitulo1/12/pdf/Unidades_de_Conservacao_Ambiental.
pdf. Acesso em: 31jan. 2022. Se possivel, apresente-o aos
alunos, para que conhecam as UC encontradas em todo
o estado e escolham aquela sobre a qual véo pesquisar.
Apds a exposicdo das producdes de cada grupo, é
importante incentivar uma andlise comparativa entre os
dados encontrados para cada Unidade de Conservacdo.
Faca as seguintes perguntas: Existem as mesmas espécies
vegetais e animais em todas as Unidades de Conservacao?
Podemos afirmar que uma Unidade de Conservacdo é
mais importante do que a outra? Os problemas encon-
trados sdo comuns a todas as Unidades pesquisadas?
Quais sado as principais diferencas entre as Unidades
de Conservacdo do Ceara pesquisadas pelos grupos?

Expectativas de respostas

1.

a. Espera-se que o aluno circule o seguinte trecho:
“constituindo-se em uma area que interliga duas
Unidades de Conservacao, a APA do Rio Pacoti e
a APA da Serra de Baturité”. Explique aos alunos
que se trata de um espaco que une areas de
protecao ambiental, permitindo o deslocamento
de animais e o desenvolvimento da cobertura
vegetal. O Corredor Ecologico contribui para a
conservacao dos ecossistemas.

b. Desmatamento, substituicdo da cobertura vegetal
por culturas agricolas, barramentos e desvios no
curso do rio e, proximo as dreas urbanas, dispo-
sictio inadequada de residuos sélidos, criatorios
de animais e construcdes diversas.

c. Espera-se que os alunos respondam que podem
ajudar denunciando as agressoes a natureza, ndo
jogando lixo, ndo poluindo o rio etc.

2. Resposta pessoal. Peca aos alunos que compar-
tilhem suas producdes com a turma.

Orientacoes

A atividade do Retomando é uma avaliagédo formal, em
que poderdo ser verificadas as aprendizagens dos alunos
ao longo da unidade. Se julgar necessdrio, antes da reali-
zacdo da atividade, faca uma breve revisdo abordando os
topicos em que os alunos apresentaram maior dificuldade
de entendimento. Valorize exemplos prdticos para que
0s conceitos possam ser compreendidos e aplicados em



diferentes contextos. Entdo, solicite a eles que preencham
o quadro com os principais conceitos abordados. Circule
pela sala verificando o desempenho da turma, bem como
dificuldades ou lacunas na aprendizagem.

Expectativas de resposta

1.

a. Espera-se que os alunos indiquem como princi-
pais danos & natureza: poluicdo de rios e mares,
desmatamento de dreas verdes, enchentes nas
d@reas urbanas, alteracdes climdticas, extincto de
diversas espécies, racionamento de Ggua, aumento
do aquecimento global, substituicGo da cobertura
vegetal por culturas agricolas, barramentos e des-
vios no curso do rio e, proximo as dreas urbanas,
disposic@o inadequada de residuos solidos, criatdrios
de animais e construcoes diversas, entre outros.

b. Desmatamento é a retirada ou destruicdo total ou
parcial das arvores, florestas e outras vegetagoes
de uma determinada regido.

ANOTACOES

. Unidades de Conservacto Ambiental sto espacos

do territorio (incluindo as dguas jurisdicionais) que
possuem caracteristicas naturais relevantes e sua
delimitacdo objetiva a conservacdo da natureza.

. A Area de Protecéio Ambiental (APA) é uma extensa

drea natural com ocupacdo humana, que garante
a protecdo e a conservacdo de caracteristicas
importantes para a qualidade de vida da popula-
cdo. O objetivo de sua criacdo é a conservacdo da
natureza e o uso sustentavel dos recursos naturais
com delimitacdo das atividades permitidas.

. Os Corredores Ecoldgicos buscam integrar e or-

ganizar o territério, o ambiente, as comunidades
e as Unidades de Conservacdo, possibilitando
acoes para a preservacdo da sociobiodiversidade
e acoes de desenvolvimento sustentdvel.

. Resposta pessoal. Espera-se que o aluno estabeleca

uma relacdo entre a conservacdo da natureza, a
preservacdo da biodiversidade e a melhoria de
qualidade de vida da populacdo no longo prazo.

X
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LOCALIZANDO-SE PELO MUNDO

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1,2, 7.

HABILIDADE DO DCRC

Comparar as indicagdes dos pontos cardeais resultantes da observacto das sombras de uma vara (gnémon) com
aquelas obtidas por meio de uma bussola.

EF04CI10

OBJETODE CONHECIMENTO

Pontos cardeais.

UNIDADE TEMATICA

Terra e Universo.

PARA SABER MAIS

« ARAUJO, Tarso. Qual é a diferenca entre os polos magnéticos e geogrdficos da Terra? Revista Superinteressante.
Disponivel em: https://super.abril.com.br/mundo-estranho/qual-e-a-diferenca-entre-os-polos-magneticos-e-geograficos-
da-terra/. Acesso em: 10 jan. 2022.

« MOLINA, Eder. O que é, o que é? Norte geogrdfico e magnético. Revista Pesquisa Fapesp. Disponivel em: https://
revistapesquisa.fapesp.br/o-que-e-o-que-e-8/. Acesso em: 10 jan. 2022.

« PIERES, Adriano. Determinagdo da latitude e longitude do local de observagdio e da figura formada pela extremidade
da sombra de um gnémon com dados colhidos no dia 21 de junho de 2010 em Porto Alegre. Disponivel em: http://
www.if.ufrgs.br/“fatima/fis2016/aulas/gnomon_21jun10/gnomon_solsticio_jun_Adriano.htm. Acesso em: 13 fev. 2022.

« SOUTO, Ana Lticia. O gnémon e os movimentos da Terra. Khan Academy. Disponivel em: https:/pt.khanacademy.
org/science/6-ano/terra-e-universo-6-ano/os-movimentos-da-terra/a/o-gnmon-e-os-movimentos-da-terra. Acesso em: 10
jan. 2022.

CIENCIAS
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Habilidade do DCRC

EF04CI10

Comparar as indicagdes dos pontos cardeais resultantes da observacdo das sombras de uma vara (gnémon)
com aquela obtidas por meio de uma bussola.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: resgatar conhecimentos
prévios sobre instrumentos de localizacdo, usando
como contexto as viagens de barco de piratas.

« Mdo na massa: explorar uma bissola em grupos
com construcdo e seguimento de um percurso
baseado nas direcoes cardedis.

« Retomando: sistematizar conhecimentos adquiri-
dos sobre os polos norte magnético e geogrdfico.

Objetivo de aprendizagem
- Descrever e comparar os pontos cardeais obtidos,
com a ajuda de uma bussola e de um gnémon.

Orientacoes

Sente-se com os alunos em um circulo. Introduza o
tema contando um pouco sobre o livro A itha do tesouro.
Caso vocé ou a biblioteca da escola tenham o livro,
leve-o para mostrar aos alunos. Conte que, nessa obra,
um menino se junta a algumas pessoas importantes de
sua cidade, na Inglaterra, para encontrar um tesouro
perdido em uma iltha. Eles acabam tendo de enfrentar
piratas, que também querem o tesouro. Questione-os:
Como esses navegadores (e os piratas) sabiam em que
direcdo navegar? Como sabiam que estavam na direcdo
correta? Comente que essa histéria se passa no século
XVIII, quando ndo havia GPS nem muita tecnologia para
comunicacdo em alto mar.

Na atividade 1, use as perguntas propostas no
Caderno do Aluno para dar continuidade a conversa,
a fim de levantar conhecimentos prévios e de reali-
zar uma avaliacdo diagnoéstica dos alunos: Vocés
imaginam qual instrumento os navegadores prova-
velmente usavam para se orientar no mar? Deixe que
os alunos compartilhem suas ideias. £ possivel que
eles sugiram o uso dos pontos cardeais e algumas
formas de identificd-los. Nesse caso, pergunte como
eles poderiam saber as direc6es cardeais estando no
meio do mar. Talvez eles comentem a identificacéio
dos pontos cardeais por meio do movimento aparente
do Sol, ou por meio das estrelas, ou com o uso de
uma bussola. Registre no quadro o que eles disserem.

Materiais

« Livro: STEVENSON, Robert Louis. A itha do
tesouro. 1. ed. [S. L], Principis, 2019 (opcional).

- Bussolas (uma por grupo).

« Folhas de papel A4 (uma por grupo).

. imds, e objetos que possam ser atraidos por
eles (opcional).

Contexto prévio

Para este capitulo, os alunos devem ter conhe-
cimento sobre os pontos cardeais e sobre como
localizar o Norte geogrdfico por meio do movimento
aparente do Sol.

Valide todas as respostas, dizendo que, no passado,
as estrelas e o movimento aparente do Sol eram real-
mente as principais referéncias. Relembre-os que, em
dias nublados, essas referéncias ndo sdo (teis, pois
ndo podem ser vistas, e que, nesse caso, é necessd-
rio o uso de instrumentos de localizacdo. Caso eles
citem a bussola, aproveite para apresentar a questdo
disparadora e pergunte se eles sabem como funciona
uma bussola; colete contribuicdes, registrando essas
ideias no quadro. Se surgirem ddvidas nesse momento,
anote-as também em local visivel. Ndo se preocupe
em responder aos questionamentos dos alunos nesse
momento, mas em estimuld-los a pensar sobre o tema
e a formular respostas.

Expectativas de resposta

1. Respostas pessodis. Nesse momento 0s alunos
compartilhardo seus conhecimentos prévios. Eles
provavelmente vdo sugerir o uso dos pontos car-
deais e algumas formas de identificg-los.

Y ?
Orientacoes

Organize os alunos em grupos de trés ou quatro inte-
grantes. Para cada grupo, forneca uma bussola. Promova
uma discussdo inicial répida: O que podemos dizer sobre a

bussola? Como ela é? Para que ela serve? Provavelmente
eles citardo a rosa dos ventos e dirtio que a agulha se




mexe, mas aponta sempre na mesma direcdo; que a
rosa dos ventos pode ser girada independentemente
da agulha; que uma ponta da agutha é vermelha (ou
tem outra marcacdo especial, dependendo da blssola
que serd utilizada).

Na atividade 1, peca aos alunos que discutam as per-
guntas propostas. Para isso, é importante que os grupos
possam se deslocar. Se for possivel, realize essa ativi-
dade em um espaco diferente do da sala de aula, como
a quadra ou o pdtio da escola. Depois de um tempo de
exploracdo e discussdo, dé alguns comandos, como: Todos
0s grupos agora devem ir na direcdo leste, por exemplo,
ou ainda: Caminhem em direcdo a mim e identifiquem
em que direcdo cardeal eu estou.

Relina a turma e peca a alguns alunos que expliquem
os procedimentos usados por seu grupo. E importante
que todos os grupos, apds esse primeiro momento,
sintam-se confortdveis com a utilizacdo da bussola.

Na atividade 2, para cada grupo, forneca um ponto
inicial e um ponto final na escola. Exemplos: da bi-
blioteca ao parquinho, da sala de aula ao portdo de
entrada etc. Certifique-se de que os deslocamentos
propostos podem ser realizados em, no méximo, cinco
etapas. Peca aos grupos que facam o deslocamento
sugerido e registrem a directo e o nimero de passos
nos espacos disponiveis no Caderno do Aluno. Quando
os grupos finalizarem a atividade, estimule-os a expor
as dificuldades no percurso; resolva eventuais ddvidas
que os alunos ainda tenham.

Na atividade 3, ainda nos mesmos grupos, eles de-
verdo planejar uma caca ao tesouro para ser realizada
por outro grupo. Apresente os requisitos para a caca
ao tesouro: deve existir um ponto de partida, cinco
deslocamentos (dire¢@o e niimero de passos) e o local
do tesouro, onde os grupos deverdo deixar algo para
ser encontrado pelos colegas. O tesouro pode ser uma
mensagem ou algo que os alunos fizeram uns para os
outros, em outro momento anterior a essa atividade. O
registro deve ser feito no espaco disponivel no Caderno
do Aluno e escrito em uma folha avulsa (sem informar
o ponto final), para ser sorteado entre os grupos. Se
houver tempo disponivel, os grupos podem esconder
as pistas, fornecendo apenas o ponto inicial para o
grupo, onde ele encontrard a pista do primeiro des-
locamento (direcéio e nimero de passos). Ao final do
primeiro deslocamento, o grupo encontrard a pista do
segundo deslocamento, e assim por diante, até chegar
ao ponto final e encontrar o tesouro.

Na atividade 4, os alunos serdo convidados a avaliar
as orientacdes que receberam de outro grupo para a
caca ao tesouro. Por se tratar de uma avaliagdo em
grupos, certifique-se de que todos sejam gentis e fa-
cam criticas construtivas. Quando terminarem, deverdo
entregar as avaliacdes aos respectivos colegas.

Se houver tempo e disponibilidade, vocé pode fazer
uma atividade de construg@o de blssola caseira com os
alunos. Hé tutoriais na internet e muitos deles envolvem
apenas materiais de baixo custo. Veja que a montagem
da blssola é bastante simples, mas delicada também.
Como se trata de alinhar uma pequena haste de metal
ao campo magnético da Terra, vdrios fatores podem
atrapalhar o resultado. Mas ndo desanime! Troque o
material ou troque o lugar onde estiver trabalhando.

Expectativas de respostas
1. Espera-se que os alunos explorem a bussola e

facam diferentes tentativas para se deslocar em
determinada direcdo e para identificar a sua di-
recdo de deslocamento. E importante que eles
percebam que a bussola deve ser sempre usada
na horizontal e que sua agulha aponta sempre
para o norte.
Segurando a bussola na horizontal, de preferéncia
apoiada no chdo ou sobre uma superficie estével
e horizontal, a agulha da bussola sempre aponta
para a direcdo norte. Se a bussola tiver uma rosa
dos ventos, peca aos alunos que a ajustem, de
modo que seu norte coincida com a agulha do
instrumento. Se ndo tiver, vocé pode identificar
as direcoes da seguinte maneira:

- Coloque-se de frente para o norte. Nas suas
costas estard o sul.

- Estique seus bracos e os indicadores: sua mdo
direita estard apontando para o leste e sua
mdo esquerda apontard, entdo, para o oeste.

Segurando a bussola na horizontal, a agulha da

bussola deve ser alinhada com a direcdo norte

da rosa dos ventos do instrumento. Com o corpo
voltado para a directo em que se quer caminhar,
segure a bussola logo @ sua frente.

Faca a leitura, na rosa dos ventos, da direcdo

em que quer caminhar.

2. As respostas dependem do deslocamento proposto.

Espera-se que os alunos identifiquem a direcéo

e a distancia (em passos) de cada deslocamento.
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3. Respostas pessodais. E importante que cada grupo
siga os requisitos e que os deslocamentos sejam
claros, para que o outro grupo compreenda as
instrucdes e consiga encontrar o tesouro.

4. Resposta pessoal, condicionada a avaliacto em
grupo.

Orientacoes

Na atividade 1, para sistematizar o tema, peca aos
alunos que comparem o norte apontado pela bissola
com o norte obtido por meio da observacdo do mo-
vimento aparente do Sol, o que deve ter sido feito
anteriormente. Eles perceberdo que os nortes ndo
sdo exatamente iguais e, possivelmente, levantardo
hipéteses sobre o porqué. Eles podem pensar que
alguma das indicacdes estd imprecisa. Se puder, leve
para a sala de aula imds e objetos metdlicos e deixe
que os alunos brinquem com esse material durante
algum tempo. Ao aproximar dois polos norte ou ao

provocar movimento nos objetos a disténcia, a ideia
de que existe um campo magnético invisivel capaz de
movimentar as coisas se tornard mais clara. Depois,
leia o texto apresentado na secdo e organize uma
discussdo coletiva, para certificar-se de que todos
compreenderam os argumentos oferecidos pelo texto.
Se for necessdrio, complemente essa discussdo com
outros materiais, como imagens e videos que vocé
poderd encontrar na internet ou nos sites indicados
na abertura da unidade.

Na atividade 2, proponha aos alunos que realizem
a autoavaliacdo silenciosamente. Permita-lhes algum
tempo para a realizaco da atividade, auxiliando aqueles
que necessitarem de ajuda.

Expectativas de respostas

1. Espera-se que os alunos concluam que as indicacdes
ndo sdo iguais e que isso acontece porque o norte
geogrdfico ndo coincide com o norte magnético.

2. Resposta pessoal, condicionada a autoavaliacdo
de cada aluno.
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ORGANIZANDO O TEMPO QUE PASSA

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1,2,3.:4,6, 7

HABILIDADE DO DCRC

Associor os movimentes ciclicos do Lua e da Terra a pericdos de tempo regulares e ao uso desse conhecimento
pora a canstrugdo de calendarios em diferentes culturas.

OBJETODE CONHECIMENTO

Calenddrios, fendmenos ciclicos e cultura,

UNIDADE TEMATICA

Terra e Universo.

PARA SABER MAIS

« BBC News Brasil. As pessoas paro quem ndo estomos entrando em 2022. Disponivel em: https://www.bbe.com/
portuguese/geral-50964498. Acesso em: 24 jan. 2022,

« IAG-USP. Movimentos da Terra. Disponivel em: https://'www.log.usp.br/sioe98/fenomastro/movimento.htm. Acesso
em: 12 jon, 2022.

« INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL. indigenos amazdnicos desenvolvem calenddrios praprios. Disponivel em: hitpsi/
terrasindigenas.org.bript-br/noticia/83299. Acesso em: 13 jan. 2022.

+ KHAN ACADEMY. A construgdo de calenddrios. Disponivel em: hitpsJ/pt.khanacademy.org/science/4-anofterra-e-
universo-4-ono/o-sol-e-a-marcacoo-do-tempo/a/a-construcao-de-calendarios. Acesso em: 13 jan. 2022,

« TV Escolo. ABC do Astronomia; fases da Lua. Disponivel em:; hitps://www.youtube.com/watch?v=N2wTtaJEtNY.
Acesso em: 13 jan, 2022.




1. Medir e organizar o tempo
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Habilidade do DCRC

EFO4CIN

Associar os movimentos ciclicos da Lua e da Terra a periodos de tempo regulares e ao uso desse conhecimento

para a constructo de calenddrios em diferentes culturas.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: levantar os conhecimentos
prévios a respeito da organizacdo do tempo em
uma época na qual ndo havia calenddrios ou
reldgios.

«  Mdo na massa: conhecer calenddrios de outras
culturas e investigar o que eles dizem e como
sdo feitos.

« Retomando: sistematizar ideias por meio
de perguntas abertas. Levantar perguntas e
curiosidades sobre o tema.

Orientacoes

Este capitulo é a introducdo a unidade e funcionard
como uma introducdo ao assunto, permitindo que
vocé faca uma avaliacdo diagndstica para entender
0 que os alunos jé sabem sobre o tema e quais as
duavidas e curiosidades que eles tém.

Sente-se com a turma em um circulo e inicie a pro-
blematizacdo sugerida no Caderno do Aluno.

Na atividade 1, peca aos alunos que discutam as
perguntas propostas primeiro com um colega e, de-
pois, abra a discussdo para toda a turma. Durante a
discussdo, certifique-se de que todos sintam-se confor-
taveis para compartilhar suas ideias. Valide todas as
contribuicbes e ndo corrija eventuais equivocos, pois
o tema serd novamente abordado durante o capitulo e
vocé poderd retomar esse momento. Registre as ideias
compartilhadas, pois elas sdo a indicacdo do que os
alunos sabem e do que precisa ser trabalhado com
mais cuidado durante a unidade.

Na atividade 2, ainda em circulo, leia com os alunos
a situacdo apresentada. Novamente, peca que discu-
tam as perguntas propostas, primeiro com um colega
e, depois, com toda a turma. Trata-se apenas de uma
cenarizac@o; ndo é necessdrio investir muito tempo
nessa etapa da discussdo.

Na atividade 3, leia com os alunos as situacdes 1e 2.
Depois, permita que discutam coletivamente. A ideia é
que os alunos reflitam sobre as condicdes que justificam

Objetivo de aprendizagem
- Discutir arelacdo entre o ser humano e o ambiente,
a qual justifica a “invencdo” do calenddrio.

Material

« Uma copia impressa do calenddrio do projeto
“Ciclos anuais dos povos indigenas do Rio
Tiquié” ou dispositivo com acesso @ internet
para reproducdo do calenddrio. HG diferentes
versoes do calenddrio na internet. Uma delas estd
disponivel neste link: Ciclostiquie. Disponivel em:
https://ciclostiquie.socioambiental.org/pt/index.
html. Acesso em: 15 fev. 2022.

a necessidade do calenddrio e entendam por que ele
se tornou tdo importante. Depois de alguns minutos,
leia para os alunos a situacgdo 3. Promova um debate
breve e, depois, solicite que, em duplas, produzam o
bilhete descrito na histéria.

Expectativas de respostas

1. Respostas pessoais. Espera-se que o aluno perceba
que ha diversos ciclos, tanto no seu organismo
(por exemplo, 0 momento em que se tem sono ou
fome) quanto na natureza (como o dia e a noite,
a duracdo dos dias, a recorréncia de periodos
mais quentes ou mais timidos, de acordo com a
regido em que os alunos se encontram etc.).

2. Respostas pessoais. Espera-se que o aluno iden-
tifique novamente a existéncia de ciclos tanto
no seu organismo quanto na natureza, e que
percebam que as acoes individuais e coletivas
estdo organizadas em funcdo dos ciclos. Esse é
o contexto que explica a criacdo de ferramentas
que permitem marcar o tempo que passa, além
de prever os ciclos que ainda estdo por vir. Essa
discussdo devera preparar e justificar o estudo
do calenddrio.

3. As situacoes 1e 2 ilustram o papel do calenddrio
como o de uma ferramenta que permite “prever o
futuro”. Observar o clima, a evolucdo das plantas
e 0 comportamento dos animais sdo contextos
que nos fazem identificar ndo apenas a estacdo
do ano em que estamos e o que esperar para os

CIENCIAS




proximos meses. Esse é o contexto que justifica a
criacdo de ferramentas que sdo uteis para marcar
o tempo que passa e prever os ciclos que ainda
estdo por vir. Isso foi essencial para a organizacdo
de sociedades como a nossa, dependentes da
agricultura. - importante contar quanto tempo
duram as épocas de clima extremo, para preser-
var alimentos de épocas fartas, e criar plantas
disponiveis em cada estacdio. Se desejar, vocé
pode mencionar o papel da transformacdo dos
alimentos (secagem dos grdos, cozimento e salga
da carne, producdo de queijo e de manteiga etc.)
como forma de preservd-los por mais tempo. Caso
os alunos ndo mencionem a sombra, o Sol e a
Lua como referéncias para contabilizar o tempo
que passa, questione-os: Sem um relogio, como
podemos mostrar que metade do dia jd passou?
Como as pessoas que vivem nesse lugar sabem
quanto tempo se passou desde a sua chegada?
Como o bilhete deixado por vocé pode ajudd-las
se ndo souberem contar o tempo?

VA p

Orientacoes
Na atividade 1, organize a turma em grupos. Discuta

com os alunos, a fim de construir a ideia de que as

imagens representam diferentes calenddrios. Depois,
solicite aos grupos que identifiquem quais informacoes

cada calenddrio oferece e como permitem marcar o

tempo. Se puder, consinta que os grupos utilizem a

internet para fazer suas pesquisas.

Aproveite a discuss@o para comentar um pouco os
calenddrios representados nessa se¢do.

- Calenddrio hebraico: de acordo com a tradigdo religiosa
judaica, o calenddrio hebraico foi criado hd mais
de 3300 anos. Os meses seguem as fases da Lua,
comecando a cada lua nova, mas ajustes sdo feitos
de acordo com as estacdes do ano, que sdo regidas
pelo Sol. Portanto, é um calenddrio lunissolar. Uma
curiosidade é que, por ter a Lua como referéncia, os dias
no calenddrio hebraico iniciam com o surgimento da
primeira estrela no céu a noite. Diferente do calenddrio
gregoriano, mais usado no Brasil, em que os dias
comecam depois da meia-noite.

- Calenddrio chinés: o calenddrio chinés também é
Lunissolar. Nele, a cada doze anos completa-se um
ciclo, e cada ano recebe 0 nome de um animal do

horéscopo chinés: rato, boi, tigre, coelho, dragdo,

serpente, cavalo, carneiro, macaco, galo, cdo e porco.

- Calenddrio maia: o calendd@rio maia é baseado no
ciclo solar, sdo 365 dias divididos em dezoito meses
de vinte dias, mais cinco dias que ndo pertencem
anenhum més.

- Calenddrios indigenas: muitos povos indigenas
construiram seus calenddrios por meio da observacdo
dos fenémenos da natureza, relacionando-os as
atividades agricolas que praticam, por exemplo:
janeiro é época de colher milho; fevereiro é o més
das chuvas, época da cheia dos rios.

Na atividade 2, leia a proposta com os alunos e certi-
fique-se de que eles compreenderam o que devem fazer.
Depois, mostre a eles um exemplo de criacdo de calenddrio,
por meio do projeto “Ciclos anuais dos povos indigenas
do Rio Tiquié”. Caso ndo haja internet na escola, vocé
pode levar uma cépia impressa do calenddrio e contar
a histéria da sua criacdo para o grupo, investigando e
discutindo outros calenddrios que existam localmente.
Nesse projeto, cientistas da Universidade de Sdo Paulo
— USP desenvolveram um calenddrio junto a indigenas
que vivem nas terras ao redor do rio, observando eventos
do cotidiano e definindo coletivamente o que é relevante
para as comunidades. Vocé pode encontrar na internet
diversas informacdes sobre o calenddrio desenvolvido,
como o video a seguir: Ciclos Anuais dos povos indigenas
do Rio Tiquié — Calenddrio Indigena. InfoAmazonia. 5
mar. 2020. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=KQJVB62XX7gé&t=. Acesso em: 12 jan. 2022.
Vocé também pode encontrar a versdo interativa dessa
ferramenta no site do projeto: Ciclostiquie. Disponivel
em: https://ciclostiquie.socioambiental.org/pt/index.html.
Acesso em: 15 fev. 2022. Se houver acesso ¢ internet,
vocé pode mostrar aos alunos esses materiais. Depois,
discuta com a turma: Quais informacgdes foram importan-
tes para criar o calenddrio local? O que esse calenddrio
conta de importante para as populacdes que o criaram?
Como foi construido? Para que ele pode servir? Onde
estdo localizadas essas populacbes?

Expectativas de respostas

1. As imagens mostram como quatro culturas dife-
rentes marcaram o tempo: o calenddrio hebrai-
co, o calenddrio maia, o calenddrio chinés e o
calenddrio indigena Huni Kui, construido com
base em conhecimentos, prdticas e tradicoes dos
Kaxinawd, que habitam as florestas do Acre até
o Peru. (Se desejar, vocé poderd encontrd-lo na
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internet. Produzido pela ONG WWF Brasil e os
habitantes das nove aldeias residentes na Terra
Indigena da Praia do Carapand, ele descreve
suas atividades produtivas e culturais.)

2. Respostas pessoais. Cada grupo deve levantar
as informacoes que sdo relevantes para o cole-
tivo e criar uma maneira de retrata-las de forma
organizada, associando-as a seus respectivos
periodos de tempo.

Orientacdes

Proponha aos alunos que realizem as atividades 1,
2 e 3 de forma individual, para que possam sistema-
tizar os aprendizados adquiridos durante o capitulo.
Enquanto realizam as atividades, caminhe pela sala,
observando a producdo dos alunos e auxiliando aqueles
que precisarem de ajuda. Depois, proponha a corre-
cdo coletiva das perguntas, incentivando os alunos a

compartithar suas respostas. Caso haja divergéncias,
proponha que tentem argumentar para explicar por que
acreditam que sua resposta é mais adequada, sempre
de forma cordial.

Expectativas de respostas

1. Medir e organizar o tempo é importante para que
seja possivel programar melhor as atividades
do nosso dia a dia, para planejar o que se quer
fazer e para seguranca e sobrevivéncia (prever
periodos com mais ou menos comida, necessi-
dade de abrigo etc.).

2. Resposta pessoal. O aluno poderd mencionar:
0 inicio do periodo letivo, feriados, eventos da
comunidade escolar, férias etc.

3. Resposta pessoal. Espera-se que o aluno revisi-
te as descricOes feitas nas atividades 2 e 3 do
Contextualizando e represente um local mais
parecido com uma aldeia ou vilarejo, e ndo uma
grande cidade, em que as pessoas cultivam ali-
mentos e criam animais.
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Habilidade do DCRC

EFOACIN

Associar os movimentos ciclicos da Lua e da Terra a periodos de tempo regulares e ao uso desse conhecimento

para a construgdo de calenddrios em diferentes culturas.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: resgatar conhecimentos
prévios; discutir coletivamente os movimentos
da Terra nos diferentes periodos do ano.

« Mdo na massa: pesquisar sobre 0s movi-
mentos da Terra e suas consequéncias para
avida e o clima do planeta.

« Retomando: sistematizar, por meio da
elaboracdo de uma legenda para duas
imagens propostas e de um texto, relacio-
nando as fotografias apresentadas na se-
¢do Contextualizando aos conhecimentos
construidos.

Orientacoes

Na atividade 1, antes de mostrar as imagens
aos alunos, explique a dindmica que serd utilizada.
Desenhe no quadro ou em um papel grande (kraft, flip
chart etc.) trés colunas, escrevendo no topo de cada
uma as seguintes frases, nesta ordem: Eu vejo, eu
penso que e eu me pergunto. Diga algo como: Daqui
a pouco eu vou mostrar a vocés algumas fotografias.
N6s vamos olhar para elas atentamente, sem dizer
nada, durante um minuto. Depois, comecaremos a
completar esse quadro. Na primeira coluna (Eu vejo),
vamos dizer somente o que vemos nas fotografias: os
personagens ou elementos que aparecem, as cores
etc., sem opinioes ou julgamentos. Na segunda coluna
(Eu penso que), diremos nossas opinides e hipdte-
ses sobre aquilo que vemos. E, na terceira coluna
(Eu me pergunto), faremos questionamentos que nos
vém a mente quando olhamos para as imagens.

Vocé pode demonstrar brevemente a dinGmica, uti-
lizando alguma imagem que houver na sala.

Mostre as imagens aos alunos (projetadas ou im-
pressas). Deixe que observem a fotografia por um
minuto. Olhe as imagens com eles. Usando alguma
din@dmica com a qual vocés estejam acostumados
para falar em turnos (levantar as mdos, seguir a

Objetivo de aprendizagem

- Descrever o calenddrio que utilizamos atualmente,
relacionando-o aos movimentos aparentes do Sol e da
Lua, e aos fendmenos ciclicos identificados na Terra.

Materiais

« Materiais para pesquisa sobre os movimentos da Terra
e atrajetéria aparente do Sol no céu (livros, materiais
impressos ou dispositivos com acesso @ internet).

Contexto prévio

Para este capitulo, os alunos devem ter conheci-
mento sobre os movimentos da Terra e 0 movimento
aparente do Sol.

sequéncia do circulo, entre outras), peca que comecem
a comentar as imagens, respeitando os trés inicios
de frases. Vocé pode anotar nas colunas o que eles
dizem, ou pedir que um aluno o faca, conforme achar
conveniente. Como se trata de uma atividade con-
templativa, os alunos podem demorar a apresentar
seus comentdrios. Ndo os apresse. A ideia é manter a
atencdo, observar e aprofundar a reflexdo, como em
uma espiral, construindo lentamente a compreensdo
sobre o que estd representado.

Espera-se que os alunos mencionem o nascer do
Sol em pontos diferentes. Ressalte as observacoes que
estdo relacionadas com esse tema nas trés colunas,
destacando-as de alguma forma. Caso ndo surjam per-
guntas como: Por que o Sol estd em posicoes diferentes?
Essas imagens foram tiradas no mesmo dia? No mesmo
més? Serd que, em outro momento, o Sol vai nascer
de outro local? O que significam as palavras solsticio
e equindcio, que aparecem na imagem? Lance essas
perguntas aos alunos e registre as respostas na coluna
“Eu penso que”.

Leia mais sobre a dindmica “Eu vejo, eu penso, eu me
pergunto”, em inglés. Disponivel em: http://pz.harvard.
edu/resources/see-think-wonder. Acesso em: 5 fev. 2022.

Apds a dindmica, leia o texto Movimentos da Terra
para a turma. Os alunos poderdo questionar os tempos
de duragdio dos movimentos de rotagdo (23 horas, 56




minutos e 4 segundos) e de translagdo (365 dias, 6 horas,
9 minutos e 9,5 segundos) da Terra informados no texto.
Esclareca que, para efeito prético, esses tempos sco
arredondados. A rotacdo dura 24 horas, compondo um
dia, enquanto, no movimento de translacdo, as 6 horas, 9
minutos e 9,5 segundos sto compensados a cada quatro
anos, formando os anos bissextos, que tém 366 dias.

Expectativas de resposta

1. Asequéncia de imagens mostra o nascer do Sol na
cidade de Amman, na Jorddnia, durante os meses
do ano de 2019. A cimera fotogrdfica esta orientada
para o leste geogrdfico (com o norte a esquerda
e o sul a direita).

<
OrientacGes

Antes de realizar as atividades, oriente os alunos
a observar a imagem na atividade 1 do Caderno do
Aluno, que representa os movimentos de rotacdo e
translacdo da Terra e da Lua. Comente que enquanto
a Terra gira ao redor de seu préprio eixo (rotacdio) e
ao redor do Sol (translacdo), a Lua realiza os mes-
mos movimentos ao redor da Terra. Os movimentos
de rotacdo e de translacdo da Lua tém praticamente
amesma duracdo: 27 dias. Isso faz com que sempre a
mesma face esteja voltada para a Terra. Se considerar
oportuno ou se os alunos questionarem, comente que
os eclipses acontecem quando o Sol, a Terra e a Lua
se alinham. Eclipses solares acontecem durante a fase
de lua nova, quando a Lua se posiciona entre a Terra
e o Sol. J& os eclipses lunares acontecem durante a
fase de lua cheia, quando a Terra se posiciona entre
o Sol e a Lua.

Para a atividade 1, organize os alunos em pequenos
grupos. O ideal é que sejam duplas ou trios, mas é
possivel trabalhar com um grupo um pouco maior, caso
a quantidade de materiais e equipamentos disponiveis
para pesquisa (livros, textos impressos, computadores,
tablets ou celulares) seja limitada.

Uma vez que os resultados comecarem a surgir, peca
aos grupos que se retinam dois a dois para conversar
sobre suas investigacdes, discussoes e conclusoes. Circule
pela sala, observe como os alunos interagem e como
cada grupo consegue refletir sobre suas préprias inves-
tigacOes, explicando possiveis conclusdes. Intervenha
quando perceber que os grupos ndo conseguem interagir

de forma construtiva, fazendo questionamentos para
estimular a reflexdo. Faca registros sobre o que vocé
observa e sobre o que os alunos falam durante a dis-
cussdo. Passado algum tempo, oriente que os grupos se
separem mais uma vez, para concluir suas produgdes.

A producdo da obra de arte poderd ser feita na sala
de aula ou como tarefa de casa. Avalie a melhor opcdo
para sua turma. Essa atividade estd diretamente rela-
cionada ao desenvolvimento de habilidades da Grea de
Arte. Depois de prontas, as obras poderdo ser expostas
em uma drea comum da escola.

Na atividade 2, deixe que os alunos compartitlhem suas
opinides e levantem hipéteses sobre o tema. Registre
as hipéteses dos alunos no quadro a respeito das varia-
cOes na trajetéria do Sol. Se desejar, vocé pode utilizar
o software Stellarium ou outro programa, simulador ou
aplicativo que conheca para testar as hipéteses dos alunos.
Auxilie os alunos a perceber que, caso o experimento
fosse realizado, o registro da marca seria feito em uma
posicdo diferente a cada dia devido ao movimento de
translacdio da Terra.

Expectativas de respostas

1. Resposta pessoal. Avalie a postura dos grupos
durante as pesquisas e discussdes. E esperado
que as producdes artisticas retratem eventos re-
lacionados ao dia e a noite, ao passar do tempo,
aos fendmenos naturais, d rotina escolar etc.

2. Espera-se que, com ajuda do professor, os alunos
cheguem a conclusdo de que € possivel perceber
as mudancas no movimento aparente do Sol ao
longo dos dias por meio do experimento proposto.
Essas mudancas ocorrem devido ao movimento de
translacdo da Terra.

Orientacoes

Na atividade 1, oriente os alunos a observar atenta-
mente as imagens. O movimento diurno do Sol, assim
como o de todos os outros astros, vai de leste para
oeste, j@ que ele é o resultado da rotacdo da Terra,
que vai de oeste para leste. Ailustracdo 1 representa
a trajetéria aparente do Sol em trés episddios dife-
rentes: solsticio de verdo, equinécios e solsticio de
inverno. J& aillustracdo 2 compara a sombra de um
gnémon, projetada ao meio-dia em um dia de verdo
e em um dia de inverno. As duas imagens evidenciam
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a diferenca na altura da trajetéria aparente do Sol em cada periodo, apresenta uma trajetéria mais

em momentos distintos do ano. alta ou mais baixa no céu. Ailustracdo 2 mostra
A atividade 2 retoma algumas palavras importantes duas trajetorias para o movimento aparente do
para o entendimento do que foi abordado no capitulo. Sol: uma no inverno e outra no verdo. No solo,
Leia as descricdes com os alunos, propondo a eles a figura mostra o gnémon e a sombra que ele
que tentem realizar o diagrama individualmente. projeta em cada periodo no momento em que o
Na atividade 3, o texto a ser produzido ndo precisa Sol estd a pino, ou seja, ao meio-dia.
ser longo, mas espera-se que o aluno consiga fazer a 3. Resposta pessoal. Espera-se que o texto dos alu-
relacdo entre as imagens e as fotografias apresentadas nos indique que, observando as extremidades das
na secdo Contextualizando. trajetorias representadas nas ilustracoes 1e 2, fica
claro que o local onde o Sol nasce em cada uma
Expectativas de respostas delas (nascente) e onde se poe (poente) sdo pro-
1. Na ilustracdo 1, é possivel observar que o Sol ximos, mas diferentes. Isso explica as imagens da
nasce em diferentes pontos do horizonte leste e primeira pagina deste capitulo, que mostram o Sol
se poe em diferentes pontos do horizonte oeste, e, nascendo em pontos distintos ao longo do ano.
2.
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Habilidade do DCRC

EFOACIN

Associar os movimentos ciclicos da Lua e da Terra a periodos de tempo regulares e ao uso desse conhecimento

para a construgdo de calenddrios em diferentes culturas.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: discutir a celebragdo do ano-
-novo chinés, que ocorre em épocas diferentes a
cada ano e difere do ano-novo que geralmente
celebramos.

« Mdo na massa: observar e pesquisar os calenddrios
islamico, chinés e judaico.

« Retomando: sistematizar os conhecimentos
adquiridos sobre os calenddrios lunares e
Lunissolares.

Objetivo de aprendizagem

- Reconhecer o papel e a construcdo dos calenddrios
em diferentes culturas, relacionando-os ao
movimento do Sol e da Lua (calenddrios lunares
e lunissolares).

Materiais

- Cartdes com indicacdes de diferentes calenddrios
e suas descricoes, conforme sugestdes na secdo
Mdo na massa.

- Materiais para pesquisa sobre o tema do capitulo,
como livros, textos impressos ou dispositivos
com acesso a internet (um para cada grupo).

Orientacoes

Na atividade 1, sente-se com os alunos em um cir-
culo. Chame a atencdo para as imagens no Caderno
do Aluno ou leve imagens sobre o ano-novo chinés.
Vocé também pode levar reportagens ou outras ima-
gens sobre essa comemoracgdo, ou mostrar videos,
caso haja essa possibilidade em sua escola. Pergunte
aos alunos se eles conhecem a comemoracdo do ano-
-novo chinés, e se sabem que ele ndo é comemorado
no mesmo momento do ano em que nés geralmente
comemoramos o ano-novo. Chame atencdo para as
datas mostradas no livro. Antes de iniciar um debate
com o grupo sobre as questdes propostas, diga algo
como: Estas sdo as datas do nosso calenddrio em que
o0 ano-novo chinés foi comemorado em diferentes anos.

Registre as respostas dos alunos e, caso surjam
curiosidades e duvidas, anote-as de forma a ficarem

- Folhas de cartolina (uma para cada grupo).

- Materiais para producdo de cartazes (caneta
hidrocor, lapis de cor etc.).

- Uma fita adesiva ou outro material para fixar
os cartazes na parede.

- Blocos de papéis coloridos autoadesivos ou
filipetas de papel.

Contexto prévio

Para este capitulo, os alunos devem ter algum
conhecimento sobre os movimentos ciclicos da
Terra, da Lua e do Sol.

Dificuldades antecipadas

E possivel que os alunos sintam dificuldade em
comparar calenddrios de diferentes culturas antes
de entenderem a relacdo entre os movimentos dos
astros e o calenddrio que utilizam (gregoriano). Se
vocé julgar relevante e tiver disponibilidade, pro-
mova atividades relacionadas a esse tema antes
de iniciar este capitulo.

visiveis para toda a turma. Esse ndo é o momento de
corrigir equivocos ou transmitir informacdes novas. Valide
e registre todas as ideias e diga que vocés investigardo
mais esse e outros calenddrios neste capitulo.

Ap6s a discussdo, apresente aos alunos a questdo
disparadora deste capitulo: Como diferentes povos
construiram seus calendd@rios?

Ndo se preocupe em responder a pergunta nesse
momento. Comente a atividade que serd realizada: Hoje
noés vamos analisar outros calenddrios, que sdo (ou
foram) usados em diferentes culturas, e relaciong-los
com o0s movimentos dos astros.

Expectativas de resposta

1. Respostas pessoais. E provdvel que os alunos ja
tenham visto na midia imagens da comemoracdo
do ano-novo chinés e ouvido que essa comemo-
racdo cai em datas diferentes do calenddrio que




usamos no Brasil. Alguns deles podem especular as
razdes para isso acontecer. E possivel que alguns
conhecam ou saibam citar outros calenddrios. Caso
algum aluno responda que usa um calenddrio
diferente do gregoriano, peca a ele que comente
um pouco sobre esse calenddrio.

<
Orientacoes

Na atividade 1, organize a turma em quatro grupos.
Sorteie entre eles os calenddrios que serdo pesquisados:
islémico, judaico, chinés e gregoriano. Sugerimos o
uso dos cartoes indicados na pdgina seguinte, com os
calenddrios e suas devidas descricdes. Apos o sorteio,
oriente os alunos a observar a descri¢@o do calenddrio
sorteado para o seu grupo. As fichas contém algumas
informacdes sobre cada um desses calenddrios. Caso
a escola disponha de computadores com acesso a in-
ternet, os grupos poderdo pesquisar mais informacdes.

Ressalte que o primeiro passo é ler atentamente a
ficha sobre o calenddrio e anotar questionamentos. Os
alunos devem responder @s cinco perguntas sugeridas
na atividade. Determine um tempo para que observem
o calenddrio e respondam as perguntas antes de passar
a préoxima atividade.

Para a atividade 2, forneca aos grupos material para
pesquisa: computadores conectados @ internet e/ou
livros e textos impressos sobre os calenddrios. Caso
ndo haja acesso a internet ou livros sobre o assunto,
imprima textos sobre os calenddrios (veja sugestoes
na abertura da unidade). Nessa atividade, os alunos
vdo sistematizar o que pesquisaram e produzir um car-
taz explicativo sobre o calenddrio analisado, para que
possam compartilhar suas descobertas com os colegas.

Disponibilize, em um local acessivel da sala, o ma-
terial para confec¢do dos cartazes.

Enquanto eles trabalham, circule pela sala. Acom-
panhe o trabalho e procure colaborar com 0s grupos
que estiverem com dificuldades. Alguns calenddrios
st@o mais raros, entdo vocé pode sugerir sites para
pesquisa. Avise periodicamente sobre o tempo disponivel,
ajudando-os no gerenciamento (Exemplo: Temos mais
10 minutos. Se o seu grupo ndo iniciou a producdo do
cartaz, estd na hora de iniciar).

Quando os grupos finalizarem, peca a cada um
que fixe seu cartaz em uma parede da sala de aula.
Com todos fixados, oriente os alunos a visitar todos os

cartazes. Na atividade 3, peca que deixem comentdrios
aos colegas em papéis autoadesivos ou filipetas de papel
préximas ao cartaz. Lembre-os de serem respeitosos
em seus comentdrios.

Depois, peca a cada grupo que se relina proximo a
seu cartaz e leia os comentdrios deixados pelos colegas.
Se vocé tiver tempo e desejar, promova um momento
para que os alunos respondam as questdes dos colegas.

Na atividade 4, oriente os alunos a consultar as
anotacdes que fizeram ao apreciarem os cartazes dos
colegas na atividade anterior.

Expectativas de respostas
1. As respostas variam de acordo com o calenddrio:
. Calenddrio islamico:
a. 354 ou 355 dias em um ano.
b. O ano é dividido em 12 meses.
¢. Os meses tém 29 ou 30 dias cada um.
d. Ndo.
e. Ndo.

Calendario judaico:

a. 354 dias em um ano comum; 384 dias em anos
bissextos.

b. O ano é dividido em 12 (ano comum) ou 13 (ano
bissexto) meses.

¢. Os meses tém 29 ou 30 dias cada um.

d. Sim, mas isso é corrigido com os anos bissextos.
e. Ndo.

Calendario chineés:

a. 353 a 355 dias em um ano comum; 383 a 385
dias em anos bissextos.

b. O ano é dividido em 12 (ano comum) ou 13 (ano
bissexto) meses.

¢. Os meses tém 29 ou 30 dias cada um.

d. Ndo, mas isso é corrigido com os anos bissextos.
e. Ndo.

. Calenddrio gregoriano:
a. 365 (ano comum) e 366 (ano bissexto) dias.
b. O ano é dividido em 12 meses.
¢. Quatro dos meses tém 30 dias; sete dos meses
tém 31 dias; e um més tem 28 dias em ano comum
e 29 dias em ano bissexto.
d. Sim.
e. Sim.

2. Os cartazes produzidos deverdo deixar claro como
o calenddrio observado e pesquisado pelos gru-
pos foi construido, quais suas relacées com os
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movimentos ciclicos dos astros, por quem é (ou foi)
utilizado e como o calenddrio é adaptado (ou
ndo) para que o ano corresponda ao ano solar.

3. Espera-se que os alunos registrem suas opinides
e duvidas para os colegas. E provavel que eles
notem que alguns calenddrios tém mais diferencas
do que semelhancas.

a. Como semelhancas, os alunos poderdo citar que
em todos os calenddrios o ano é dividido em, pelo
menos, 12 meses e que 0s meses tém, pelo menos,
29 dias (com excecdo dos meses de fevereiro em
anos comuns do calenddrio gregoriano), a exis-
téncia de anos bissextos nos calenddrios chinés,
judaico e gregoriano. Podem ainda mencionar
que os calenddrios judaico e chinés, por serem
lunissolares, tém adaptacoes para corresponder
ao ano solar.

b. Como principais diferencas, é esperado que os
alunos citem a quantidade de dias por ano e a
inclus@o de um 132 més nos calenddrios chinés e
judaico. Poderdo ainda mencionar que o calen-
ddrio islémico ndo tem adaptacdo para o ano
solar, enquanto os outros que se baseiam nas
fases da Lua fazem adaptacoes.

Fichas — Mao na massa - Atividade 1

" L]
1 1
1 1
i i
! Calendario chinés !
! S&o 353 a 355 dias em um ano comum, e !
! 383 a 385 dias em anos bissextos. !
i Um ano comum tem 12 meses de 29 ou 30 :
i dias cada um. Por n&o corresponder ao ano :
1 . A 1
! solar, os anos bissextos tém 13 meses. 1
! Os meses se iniciam com a Lua cheia. !
: E considerado o calendario mais antigo. Atualmente, é ]
1 utilizado apenas para marcar celebra¢Ges e para previsdes. |
i i
1 1
L] a

Calendario islamico
S0 354 ou 355 dias em um ano.
Um ano tem 12 meses de 29 ou 30 dias cada um.

Os meses se iniciam com o inicio da fase crescente da Lua.
E um calendario baseado nas fases da Lua e nédo ha
adaptacdo para que corresponda ao ano solar. Por isso,
um ano do calendario isldmico tem 11 dias a menos que
um ano do calendario que geralmente usamos no Brasil.
Esse calendario é usado oficialmente por
muitos paises, como a Ardbia Saudita.

Orientacoes

Na atividade 1, para fechar o capitulo, leia com os
alunos o texto proposto e observe o calenddrio lunar
apresentado. Questione-os sobre o fato de que se trata
de um calenddrio solar que mostra as fases da Lua, e
ndo de um calenddrio lunar. Para isso, faca pergun-
tas como: Este calenddrio é lunar? Vocés conseguem
identificar as fases da Lua? Elas marcam o inicio dos
meses? Depois, peca aos alunos que respondam a
atividade proposta na secdo.

Assim como a atividade 4 do Mdo na massa, essa
atividade também é uma oportunidade para realizar
uma avaliacdo formal do aprendizado dos alunos.

Expectativas de resposta

1. Calenddrio lunar: tem como base o movimento da
Lua, ndio existe conexdo com o movimento da Terra
em torno do Sol. (Exemplo: calenddrio islémico.)
Calenddrio lunissolar: os meses tém relacdo
com o movimento da Lua em torno da Terra, mas
a contagem dos anos considera o movimento da
Terra ao redor do Sol, através de ajustes perio-
dicos. (Exemplo: calenddrios judaico e chinés.)

H i
1 1
1 1
i Calendario judaico E
! Sdo 354 dias em um ano comum, e !
! 384 dias em anos bissextos. !
: Um ano comum tem 12 meses de 29 ou 30 :
i dias cada um. Por ndo corresponder ao ano '
i solar, os anos bissextos tém 13 meses. i
! Os meses se iniciam com a Lua cheia. !
C Foi criado h& mais de 3 mil anos. E usado por povos ]
H judeus, principalmente para celebragdes religiosas. H
1 1
1 1
1 1

1 1
E Calendario gregoriano E
! S&o 365 (ano comum) e 366 (ano bissexto) dias. !
! Um ano tem 12 meses e a quantidade de dia deles varia: !
H quatro dos meses tem 30 dias (abril, junho, setembro e H
H novembro); sete dos meses tem 31dias (janeiro, marco, H
E maio, julho, agosto, outubro e dezembro); e um més tem 28 E
' dias (fevereiro) nos anos comuns, e 29 em anos bissextos. '
! E um calendario solar, baseado no movimento !
C de translacdo da Terra ao redor do Sol. ]
H Foi oficializado em 1582 e atualmente é utilizado H
i pela maioria dos paises, inclusive o Brasil. E
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