NOVva | eSCOLa

= CEARA

,, 4 GOVERNO DO ESTADO

SECRETARIA DA EDUCAGAO

59 ANO R IR/ 12 BIMESTRE

material educacional

MUSEU iNDIGENA DO

PITAGUARY

MAISPAIC



CEARA

GOVERNO DO ESTADO

SECRETARIA DA EDUCAGAO

NOVvVa |eSsSCOLa
material educacional

59 ANO ENSINO FUNDAMENTAL [RE BIMESTRE)

Parceiros da Associacéio Nova Escola Apoio Parceiros do Estado do Ceard

FNDAGRO K L D R 2
Lemann Social ~ UNDIME UNDIME (T

Unido Unigo dos Dirigentes Municipais
M

unicipais de Educagéo de Educacéo do Ceard

N risirhg

MAISPAIC




GOVERNO DO ESTADO DO CEARA

Governador
Camilo Sobreira de Santana

Vice-Governadora
Maria Izolda Cela de Arruda Coelho

Secretdria da Educacdo
Eliana Nunes Estrela

Secretdrio Executivo de Cooperagdo com os
Municipios

Marcio Pereira de Brito

Secretdrio Executivo de Ensino Médio e da
Educacdo Profissional

Maria Jucineide da Costa Fernandes

Secretaria Executiva de Gestdo Pedagdgica
Maria Oderlania Torquato Leite

Secretario Executivo de Planejamento e Gestdo
Interna
Stella Cavalcante

COEPS - Coordenadoria de Educacao
e Promocgao Social

Coordenadora de Educac¢ao e Promocdo Social
Francisca Aparecida Prado Pinto

Articuladora da Coordenadora de Educacao e
Promocao Social
Antdnia Aratjo de Sousa

Orientadora da Célula de Integracao Familia,
Escola, Comunidades

e Rede de Protecdo

Maria Katiane Liberato Furtado

Orientadora da Célula de Apoio e
Desenvolvimento da Educacdo Infantil
Aline Matos de Amorim

Equipe da Célula de Apoio e Desenvolvimento da
Educacdo Infantil

Daniel Marinho Almeida, Ellen Damares Felipe de
Queiroz, Francisca Aline Teixeira da Silva Barbosa,
Genivaldo Macario de Castro, Iéda Maria Maia Pires,
Maria Katiane Liberato Furtado, Mirtes Moreira

da Costa, Rosiane Ferreira da Costa, Reboucas,
Santana Vilma Rodrigues, Temis Jeanne Filizola
Brand&o dos Santos e Wandelcy Peres Pinto

COPEM - Coordenadoria de
Cooperacao com os Municipios

Coordenadora de Cooperagdo com os Municipios
para Desenvolvimento da Aprendizagem na
Idade Certa

Bruna Alves Ledo

Articuladora da Coordenadoria de Cooperagdo
com os Municipios para Desenvolvimento da
Aprendizagem na Idade Certa

Marilia Gaspar Alan e Silva

Orientador da Célula de Fortalecimento da
Gestdo Municipal e Planejamento de Rede
Ana Paula Silva Vieira

Orientador da Célula de Cooperacédo Financeira
de Programas e Projetos
Francisco Bruno Freire

Orientador da Célula de Fortalecimento
da Alfabetizacdo e Ensino Fundamental -
Anos Iniciais

Karine Figueredo Gomes

Orientador da Célula de Fortalecimento
da Alfabetizacdo e Ensino Fundamental —
Anos Finais

Izabelle de Vasconcelos Costa

Equipe da Célula de Fortalecimento da
Alfabetiza¢do e Ensino Fundamental

Antonio Elder Monteiro de Sales, Caniggia

Carneiro Pereira (Gerente Anos Iniciais — 4° e 59),
Ednalva Menezes da Rocha, Galca Freire Costa

de Vasconcelos Carneiro, Izabelle de Vasconcelos
Costa (Orientadora Anos Finais), Karine Figueredo
Gomes (Orientadora Anos Iniciais), Luiza Helena
Martins Lima, Maria Fabiana Skeff de Paula Miranda
(Gerente do Eixo de Literatura), Maria Valdenice de
Sousa, Rafaella Fernandes de Araljo, Raimundo
Elson Mesquita Viana, Rakell Leiry Cunha Brito
(Gerente Anos Iniciais — 1 ao 39, Sammya Santos
Araljjo, Tébita Viana Cavalcante (Gerente Anos Finais)

Revisdo técnica

Antonia Varele da Silva Gama, Antonio Elder
Monteiro de Sales, Caniggia Carneiro Pereira,
Ednalva Menezes da Rocha, Galga Freire Costa de
Vasconcelos Carneiro, Luiza Helena Martins Lima,
Maria Angélica Sales da Silva, Maria Valdenice de
Sousa, Raquel Almeida de Carvalho Kokay e
Rakell Leiry Cunha Brito.

UNDIME

Presidente da Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagao

Luiz Miguel Martins Garcia

Presidente da Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo do Estado do Ceard
Luiza Aurélia Costa dos Santos Teixeira

APRECE

Prefeito da Associacdo dos Municipios e
Prefeitos do Estado do Ceard
Francisco de Castro Menezes Junior

ASSOCIACAO NOVA ESCOLA

Diretora executiva

Raquel Gehling

Geréncia pedagégica

Ana Ligia Scachetti e Tatiana Martin

Equipe de contetido

Alessandra Borges, Amanda Chalegre, Carla
Fernanda Nascimento, Dayse Oliveira, Felipe Holler,
Isabela Sued, Karoline Cussolim, Marilia Malheiros
Munhoz, Marcela Muniz e Pedro Annunciato
Equipe de arte e projeto gréafico

Andréa Ayer, Débora Alberti e Leandro Faustino
Equipe de relacionamento

Lohan Ventura, Luciana Campos, Pedro Alcantara
e Rodrigo Petrola

Professores-autores

Amanda Bazilio Sousa Cavalcante, Ezequiel de
Oliveira Meneses, Francisca Andréia do Nascimento
Silva, Gleice Nascimento, Godofrédo Sélon, José
Edicarlos Aradjo, Karine Emanuelle Santos Falcdo,
Leda Matos, Maria Jocyara Albuquerque Alves
Carvalho, Maria Lindaiane Ricardo dos Santos,
Maria Neilza Lima Vieira Pinheiro, Maria Zilmar
Timbé Teixeira Aragdo, Reginaldo de Sousa
Venancio

Especialistas pedagdgicas

Andréa Padeti, Kétia Chiaradia e Sonia Pereira
Vidigal

Producdo editorial

Oficio do Texto

Edicdo

Andreia Carvalho Maciel Barbosa, Cecilia Beatriz
Alves Teixeira, Denisia Moraes, Fabio Rizzo de
Aguiar, Marina Candido, Rosana Oliveira, Thais
Albieri e Silvana Fortes

Preparacdo e revisao

Andrea Vidal, Juliana Biggi, Katia Cardoso,

Lilian Vismari, Lucas Torrisi, Luciene Lima,

Lucila Segdvia, Mércio Della Rosa, Monica d'Almeida
e Sonia Galindo Melo

Diagramacao

Bruna Marchi, Marcio Penna e Regina Marcondes
Leitores criticos

Ménica de Souza Serafim, Juscileide Braga de
Castro, Gustava Bezerril Cavalcante, Luiz Raphael
Teixeira da Silva, Francisco Rony Gomes Barroso
Capa

Karlson Gracie

llustracdes

Estidio Calamares Design Editorial: Mari Heffner,
Carla Viana, Kayna Melloh, Luis Leal, Luiza Dora,
Pedro Nogueira, Pedro Ribeiro, Rafael Vilarino,
Suellen Machado

Iconografia e licenciamento
Barra Editorial e Emily Silva

Colaboracdo técnica
Elisa Vilata, Gerviz Fernandes, Juliana Gregorutti,
Priscila Pulgrossi Camara e Thainara de Souza Lima

0O conteddo deste livro é, em sua maioria, uma
adaptacdo do Material Educacional Nacional. Esse
material foi adaptado dos Planos de Aula publicados
no site da Nova Escola em 2019, produzidos por
mais de 600 educadores do Brasil inteiro que
fizeram parte dos nossos times de autores.

Os nomes dos autores dos projetos dos Planos de
Aula e do Material Educacional Nacional ndo foram
incluidos na integra aqui por uma questdo

de espaco.

Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicacdo (CIP)
(BENITEZ Catalogacdo Ass. Editorial, MS, Brasil)

Material Educacional Nova Escola : 52 ano : 12 bimestre
: Ensino Fundamental : Caderno do Professor : Ceara /
[organizacdo Associacdo Nova Escola). — 1.ed. — Sdo Paulo
: Associacdo Nova Escola : Governo do Estado do Ceard,
2021.

ISBN : 978-65-5965-078-1

1. Lingua Portuguesa (Ensino Fundamental). 2. Matemética
(Ensino Fundamental). I. Associacdo Nova Escola.

11-2021/210 CDD 37219

indice para catélogo sistematico
1. Ensino integrado : Ensino Fundamental 372.19
Bibliotecdria : Aline Graziele Benitez CRB-1/ 3129



APRESENTACAO

Estimados professores,

A Secretaria da Educacdo do Estado do Ceara — SEDUC, por meio da Secretaria
Executiva de Cooperacao com os Municipios, através da Coordenadoria de Coope-
racdo com os Municipios para o Desenvolvimento da Aprendizagem na Idade Certa
(COPEM), tem a satisfacdo de continuamente elaborar agdes e politicas que contribu-
am com o aprimoramento do ensino-aprendizagem e com a elevacao da qualidade da
educacdo ofertada no Ensino Fundamental.

Na busca de somar esforcos, a Secretaria Executiva de Cooperacao com os Mu-
nicipios estabeleceu parceria com a Associacao Nova Escola em prol da producdo de
materiais cada vez mais adequados ao principio do apoio ao professor para o melhor
desenvolvimento de nossos estudantes.

Dessa forma, SEDUC, Associacdo Nova Escola, UNDIME-CE, consultores, técni-
cos e professores cearenses, com muita responsabilidade, empenho e dedicagao tra-
balham para oferecer um material que promova o direito de aprendizagem das crian-
cas na idade certa, idealizado a luz do Documento Curricular Referencial do Ceara
(DCRC) e com énfase na valorizacao da cultura do Ceara.

Por fim, todos os elementos aqui agregados tém como objetivo precipuo subsi-
diar o trabalho docente e cooperar efetivamente no desenvolvimento de nossos es-
tudantes, com vistas a uma educacao que oportunize a todos a mesma qualidade de
ensino, com um aprendizado mais significativo e equanime.

Marcio Pereira de Brito
Secretdrio Executivo de Cooperacdao com os Municipios

Cara professora e caro professor cearense,

Este material nas suas maos € especial. Ele concretiza nosso desejo de apoiar
sua pratica e € a maneira que encontramos de estar sempre ao seu lado. Do planeja-
mento individual as reflexdes depois de cada aula, vocé nao estd so.

Estdo com vocé os mais de 600 professores e especialistas que contribuiram
para a criacao das propostas dos projetos dos Planos de Aula Nova Escola, do Mate-
rial Educacional Nacional e do Material Educacional Regional. Os professores-autores
regionais, que sao de diversos municipios cearenses, trouxeram suas experiéncias e
historias para adaptar as aulas a identidade cultural do estado e ao Documento Curri-
cular Referencial do Ceara (DCRC).

O conteudo foi feito de professor para professor porque, para nds da Nova Es-
cola, sdo esses os profissionais que entendem como criar as situacdes e atividades
ideais de ensino e aprendizagem. Temos em comum o0 mesmo objetivo: fazer com que
todos os alunos cearenses, sem excecao, aprendam e tenham a mais bonita trajetoria
pela frente. Vamos juntos encarar esse desafio didrio e encantador.

Equipe Associacao Nova Escola




CONHECA SEU MATERIAL

Nas proximas pdginas, convidamos vocé a conhecer a proposta diddtica e a estrutura deste material, que foi cuida-
dosamente pensado para Lhe apoiar em seu planejamento.

Nos textos a seguir, vocé encontrard aspectos fundamentais sobre a rotina diddtica do seu estado, bem como uma
breve apresentacdo da organizacdo proposta em cada um dos componentes curriculares aqui presentes: Lingua Portu-
guesa e Matemdtica. Por fim, vocé poderd conhecer a estrutura da colecdo, de modo a explorar ao mdximo o material
com os seus alunos... Vamos 1G?

Rotina didatica

0 estabelecimento de uma rotina contribui para a previsibilidade e para a constancia de acdes diddticas voltadas
a promocdo da aprendizagem e do desenvolvimento dos alunos, em consondncia com as competéncias e habilidades
previstas no planejamento de ensino — “processo de decisdo sobre atuacdo concreta dos professores no cotidiano de
seu trabalho pedagdgico, envolvendo as acgdes e situagdes, em constante interacdes entre professor e aluno e entre os
proprios alunos” (DCRC, 2019, p.80).

A construcdo de uma rotina diddtica, concebida como prdtica do desenvolvimento do planejamento, favorece a
autonomia dos alunos. Ao antever os desafios, os estudantes, inseridos como protagonistas, terGo a sua ansiedade
minimizada, fato que possibilita o envolvimento e a participacdo ativa e reflexiva (sugerindo a ampliacdo de atividades,
uso de materiais, dentre outros) no cumprimento satisfatorio das atividades.

E importante que o professor reconheca a importdncia que a rotina assume, compreendendo o porqué de sua orga-
nizacdo e o que é levado em conta ao se propor uma rotina no cotidiano escolar.

Dessa forma, a rotina diddtica constitui-se de uma estrutura organizacional que articula vdrios elementos, no intuito
de potencializar as acdes pedagdgicas voltadas para o processo de ensino e aprendizagem.

Dentre os elementos que estruturam e apoiam a operacionalizacdo das rotinas, podemos citar:

« Contelidos e propostas de atividades: os contetdos sdo definidos a partir dos objetivos de aprendizagem, ou seja,

0 que o professor deseja que os alunos aprendam com foco nas habilidades que se espera consolidar, visando ao
desenvolvimento das competéncias. Em virtude disso, o professor planeja as atividades, centradas nas modalida-
des organizativas e nas estratégias que serdo utilizadas para cumprir os objetivos pedagdgicos.

« Selecdo e oferta de materiais diddticos: os materiais diddticos sdo importantes instrumentos de ensino. Quando
falamos de materiais diddticos, estamos considerando livros diddticos para os alunos, material de formacgdo do
professor e outros recursos, como cartazes, jogos, suportes eletronicos, internet, jornais etc. A escolha desses
recursos deve levar em consideracdo: os interesses das criancas, a pertinéncia das estratégias selecionadas e a
importdncia da mediacdo, dentre outros.

« Organizacdo do espaco: a organizacdo do espaco deve se adequar em razdo da intencionalidade da atividade,
favorecendo o trabalho cooperativo e as interagdes, bem como os agrupamentos produtivos.

« Uso do tempo: o tempo previsto para iniciar, desenvolver e concluir cada um dos capitulos € de uma a duas aulas-
de. Contudo, o professor, com base no conhecimento do ritmo e da realidade de sua turma, faz as alteracdes que
considerar pertinentes.

~
Lingua Portuguesa

A rotina diddtica de Lingua Portuguesa sugerida para as turmas das escolas publicas do estado do Ceard estd
estruturada a partir de modalidades organizativas denominadas: Atividades permanentes, Sequéncia de Ativida-
des e Atividades de Sistematizacdo.

Modalidades organizativas:

As modalidades organizativas, sugeridas como estratégias metodoldgicas, atendem as demandas do DCRC,
tanto em relacdo as competéncias e habilidades como as prdticas de linguagem (prdticas de oralidade, prdticas
de leitura, prdticas de andlise linguistica e semidtica e prdticas de escrita).

- Atividades permanentes: propostas de atividades realizadas com regularidades: diariamente, semanalmen-

te ou quinzenalmente. As atividades permanentes estdo disponiveis na versdo digital do material.

- Sequéncias de atividades: sequéncias diddticas de 16 capitulos, constituidas por blocos de trés capitulos

sequenciados para uma das prdticas de linguagem.

- Atividades de sistematizacdo: constituidas por unidades de trés capitulos, visando consolidar um determi-

nado conjunto de habilidades ou uma Unica habilidade.




Matematica

A proposta de trabalho com a Matemdtica estd alinhada ao DCRC, considerando a integracdo das unidades
temdticas da Matemdtica com outras dreas de conhecimento, apreciando a compreensdo e a apreensdo do sig-
nificado e de aplicacdes de objetos matemdticos. Nesse sentido, buscamos propiciar aos alunos uma visdo inte-
grada da Matemdtica a partir do desenvolvimento das relagdes existentes entre os conceitos e os procedimentos
matemadticos.

A rotina de Matemdtica sugere a realizacdo dos capitulos e atividades divididos em trés etapas: analisar;
comunicar; e (re) formular.

« Aetapa, analisar, € um momento para a mobilizagdo dos conhecimentos matemadticos, ou seja, dos conhe-

cimentos prévios, com o objetivo de relaciond-los com os que serdo construidos.

« Aetapa 2, de comunicar, corresponde ao momento de registro da linguagem matemdtica, sendo um impor-
tante momento para verificar raciocinios e esquemas de pensamento.

« Aetapa 3, de (re)formular, se inicia com as discussdes e socializacdo dos registros feitos pelos estudantes.
Neste momento é importante permitir que troquem ideias e acrescentem detalhes importantes a seus pré-
prios registros, reorganizem seu raciocinio e defendam seus pontos de vista.

A rotina de Matemdtica valoriza e estimula a participacdo mais ativa dos estudantes.

Este material € composto por quatro volumes,
com uma versdo para os alunos e outra para
vocé, professor. Cada volume corresponde a
um bimestre do ano letivo e inclui unidades
de Lingua Portuguesa e Matemdtica. Na
versdo digital do material, vocé encontra
unidades de Ciéncias, Geografia e Histdria.
Os componentes curriculares estdo
identificados por cores e por uma pdgina

de capa, que mostra quando os respectivos
capitulos comecam.

iCONES

Indicam como as atividades
devem ser realizadas.

E hora de aprender fazendo!
Vamos praticar por meio de

v/ 7
VA
. /4
Atividade oral ﬁ atividades individuais ou
W

5
Atividade em dupla em grupo?

Atividade em grupo

Atividade com anexo

Vamos conversar com a turma

somente para Matemdtica sobre o que praticamos?
Atividade de recorte oo
@ Atividade no caderno C(J Momento de rever e registrar
_/ o que foi visto no capitulo.

Que tal relembrar o que vocé
somente para Matemdtica aprendeu?




Lingua Portuguesa

1 Historias de geragaio €M JEIAGAOD ..ottt ettt ettt s ettt b s s ettt esesessaseneseseseses 10
2 Histdrias de geracdo em geracado: O QUE €U SEI? ...vcceeeeeeeeereeeeeeeeeeeseseteseseseesesesesesesessesesssesesens 14
3 Conhecendo CONtOS AffO-DraSil@irOS......ccoivieiieeiecee ettt 18
4 Vamos conhecer melhor 0 CoONto de OSSAINT ..ottt s 22
5 Descobrindo quem CoONta @ NISTOMA .....cvcveveveeeecceeeeeeeeeeee ettt aeeene 26
6 Explorando as diferentes maneiras de contar hiStOrias ......ccoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 30
7 QUEIM € O NAITAUOI? .ottt ettt se bbbt s st ssss st e s e s s e s s s s sassssnsnsesesesesesees 34
8 Analisando narrativas: deSCODINAO @S VOZES .....ccvveerieieirieeieeeieeeeteeee et ssesessesenens 38
9 Explorando as diferentes formas de MarCar @S VOZES ......ccceeeeveeeeereeeeeeeeteeeeeeee et 42
10 Aumentando Um PONTO NO CONTO ..ottt ettt ettt s be b e se s nes 46
M Ouvir historias COmM PAlAaVIas, COES € SOMNS .....ceieeieeeeeeeereteteeeeeeeteseetesesesesesesesesesssssesssesesessasssesesanas 50
12 Preparando O FECONTO ...ttt ettt ettt e bt eebeeteess et e beetaessesbesseetsessensensenseeseas 54
13 Agora € sua Vez... VamoOS FECONTAI ......c.ciiiieeeeeeceeeeeee ettt ettt ettt asanens 58
14 Mural interativo: vamos planejar um NOVO fINAI7 ... 62
15  Colocando no papel: escrevendo Um NOVO fiNAl ... 66
16 Hora da revisao: texto pronto para publicar no mural interativo ..........cccceeeeeeeeeveeecceeeeeeeeeene, 70
1 Estudo da lingua escrita: descobrindo mais informacdes No diCiONArio ......c.ccccceeeeeeeevevevenenee. 76
2 Estudo da lingua escrita: explorando 0 diCIONATIO ....cccecveieieieieieeeeec e 80
3 Estudo da lingua escrita: utilizando o dicionario para resolver problemas ........c.ccccceeevevevevenenee. 84
Matematica 87
1 Lendo e escrevendo NUMeros CoOm Seis algariSMOS .....ccceevereveeeerisieieeeeeee et 90
2 AS Ordens e UM NUIMEIO ..ottt ses st sa s ss st st bbb eses s ssssssssssssesesesessssnssanes 94
3 QuAal 0 ValOr O AIGATISIMO? ...ttt ettt ettt ae et st e s eseete b esseseebessessessebessensesessens 98
4 QUEM € O MAIOIT .ottt ettt bbbt a e bbbttt s bbb e b et etesess b s e b e b et e tsseanas s ebebetesnsnssanans 103
5 ComponNdo € AECOMPONUO ...cuieiiieieeieiitetettet ettt ettt b e s e sesse st esessassessesessasseseesasanseseeses 107
1 Estudando problemas sobre adicdo e subtracdo de nUmeros Naturais .........ccoeeeeeeveererevenenne. m
2 Estudando problemas sobre multiplicacdo e divisdo de nUmeros naturais ..........cceeeeeueveveneee 15
3 RESOIVENTO PrOBIEMAS ...ttt sttt ettt et aebesb e e eseesasae e eseesenes 18
1 Investigando a resolucdo de problemas de CONtAgEM ......c.coueveieieieeeeeveteeeeeeeeee e 122
2 Diferentes estratégias para solucionar problemas de contagem .........cccceeveeeeeiereeeererenennnn, 126
3 RESOIVENTO PrOBIEME@S ..ottt sttt et ettt e b et e e eseeseste e eseesensensenees 130
1 PrINCIPIO @AIIVO ottt ettt et ettt bbbt ettt as s s e b et eseseansnsesesesas 134
2 PrinCipio MUIIPHCATIVO .vveeceeeeeeeeete ettt s sttt esensas s s eneaeas 138
3 RESOIVENTO PrODIEMES ...ovieieeeteeteeete ettt ettt et e ettt eeteete et e s tsetesbensersebesenseseas 142
1 TIDOS T VAIAVEIS .ottt ettt ettt ettt et saeas s es et et et essas s et es et et esesensasesesesesesnnens 147
2 Coleta, leitura e interpretacdo de dAOS ... ess 151
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Lista de anexos do Caderno do Aluno 159






CONTOS POPULARES AFRO-BRASILEIROS

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1,2,3,4e7.

HABILIDADES DO DCRC

Identificar a funcdo social de textos que circulam em campos da vida social dos quais participa cotidianamente
EF15LPO1 | (acasa, arua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa, de massa e digital, reconhecendo para que foram
produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se destinam.

Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler (pressuposi¢des antecipadoras dos sentidos, da forma
e da fungdo social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as condigdes de producdo e
EF15LP02 | recepcdo desse texto, o género, o suporte e o universo temdtico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos
grdficos, imagens, dados da prépria obra (indice, prefdcio etc.), confirmando antecipacdes e inferéncias realizadas
antes e durante a leitura de textos, checando a adequac@o das hipdteses realizadas.

Planejar, com a ajuda do professor, o texto que serd produzido, considerando a situagdo comunicativa, os
interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propdsito (escrever para qué); a circulagdo
EF15LPO5 | (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador do texto); a linguagem, organizagdo e forma do texto

e seu tema, pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre que for preciso, informagdes necessdrias ¢
producdo do texto, organizando em tépicos os dados e as fontes pesquisadas.

Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboracdo dos colegas, para corrigi-lo e aprimord-lo,
fazendo cortes, acréscimos, reformulacdes, correcdes de ortografia e pontuacdo.

Editar a versdo final do texto, em colaborac@o com os colegas e com a ajuda do professor, ilustrando, quando
for o caso, em suporte adequado, manual ou digital.

EF15LP13 Identificar finalidades da interacdo oral em diferentes contextos comunicativos (solicitar informagdes, apresentar
opinides, informar, relatar experiéncias etc.).

EF15LP19 | Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literdrios lidos pelo professor.

EF15LP0O6

EF15LPO7

EF35LP0O3 | !dentificar aideia central do texto, demonstrando compreensdo global.

EF35LP04 | Inferirinformag6es implicitas nos textos lidos.

EF35LP05 | Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com base no contexto da frase ou do texto.

Recuperar relacdes entre partes de um texto, identificando substituicdes lexicais (de substantivos por sinénimos)
EF35LP06 | ou pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem para a
continuidade do texto.

Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como ortografia, regras bdsicas de
EF35LPO7 | concorddncia nominal e verbal, pontuacdo (ponto final, ponto de exclamagdo, ponto de interrogacdo, virgulas
em enumeracdes) e pontuacdo do discurso direto, quando for o caso.

Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciacdo (por substitui¢do lexical ou por pronomes pessoais,
possessivos e demonstrativos), vocabuldrio apropriado ao género, recursos de coesdo pronominal (pronomes
anaféricos) e articuladores de relacdes de sentido (tempo, causa, oposi¢éo, conclusdo, comparacdo), com nivel
suficiente de informatividade.

Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em pardgrafos segundo as normas grdficas e de acordo
EF35LP0O9 - A
com as caracteristicas do género textual.

Identificar géneros do discurso oral, utilizados em diferentes situacdes e contextos comunicativos, e suas caracteristicas
linguistico-expressivas e composicionais (conversacdo espontdnea, conversacdo telefonica, entrevistas pessoais,
entrevistas no rddio ou na TV, debate, noticidrio de rddio e TV, narragdo de jogos esportivos no radio e TV, aula,
debate etc.).

Criar narrativas ficcionais, com certa autonomig, utilizando detalhes descritivos, sequéncias de eventos e imagens
EF35LP25 : -
apropriadas para sustentar o sentido do texto, e marcadores de tempo, espaco e de fala de personagens.

Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que apresentem cendrios e personagens, observando
EF35LP26 | os elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo, espago, personagens, narrador e a construgdo do discurso
indireto e discurso direto.

Identificar, em narrativas, cendrio, personagem central, conflito gerador, resolucdo e o ponto de vista com base
no qual histérias s@o narradas, diferenciando narrativas em primeira e terceira pessoas.

EF35LP30 Diferenciar discurso indireto e discurso direto, determinando o efeito de sentido de verbos de enunciagdo e
explicando o uso de variedades linguisticas no discurso direto, quando for o caso.
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OBJETOS DE CONHECIMENTO

Reconstrucdo das condi¢des de producdo e recepcdo de textos; estratégias de leitura; compreensdo em leitura; forma
de composicdo de narrativa; discurso direto e indireto; relato oral; registro formal e informal; forma de composic@o de
géneros orais; contacdo de histdrias; performances orais; planejamento de texto; escrita colaborativa; forma e com-
posicdo de textos; coesdo e articuladores; construcdo do sistema alfabético; convencdes da escrita; planejamento
de textos; escrita autdnoma e compartilhada; revis@o de textos; edic@o de textos.

PRATICAS DE LINGUAGEM

Leitura/escuta (compartilhada e auténoma); andlise linguistica/semidtica; oralidade; producdo de textos (escrita au-
tonoma e compartilhada).
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1. Historias de geracio em geracio
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PAGINA 11

1. Histérias de geracéo em geracéao

1. Vamos conhecer novas palavras? Leia o trecho a seguir.

Com aidade de dezanos ja era 0 médico de todos os moradores da cidade e de toda a redondeza onde ele
morava com sua méezinha e seus irmaos, faltando o pai, que ele no tinha conhecido. [..]

Os anos passaram. Sua mae ja estava bem velhinha e seus irmaos também ja estavam com a idade bem
avancada; s6 Ossain contava com dezoito anos de idade.

Um dia, sem ninguém esperar, Ossain pegou um apé oké [..], juntou todos os seus adés kekeré [..] com
seus ixés [..], suas roupas e todos o demaisi i depois de tudo arry i despedi d
suamae, seus irmaos e todos, saindo pelo mundo afora.

Todo lugar por onde ele passava era bem recebido pelo Oba Laiyé (rei da terra), e todas as pessoas que
tinham parentes doentes iam & sua procura e ele imediatamente, confiado no seu poder, dava a atencao
precisa aquela pessoa, fazendo com que ficasse boa o mais depressa possivel.

SANTOS, Deoscéredes M. Contos negros da Bahia e contos de Nagé. Salvador: Corrupio, 2003. p. 69-74. Disponivel em: hitp/

da-religiao-africana-no-brasil Acesso em: 17 jun. 2021
»  Leia as palavras em destaque:

APO OKE DOS KEKERE OBA LAIYE

» Vocé sabe qual é a origem das palavras destacadas? Vocé ja tinha ouvido essas
palavras?

» O trecho lido pertence a que género textual? Vocé conhece outros textos
desse género?

Mestre Didi (Deoscéredes M. dos Santos)

Escultor e sacerdote. Em 1925, 0 menino de oito anos Deoscéredes foi iniciado
no culto aos ancestrais (Egungun) da tradicdo iorubd na Ilha de Itaparica, na
Bahia. Carinhosamente, tornou-se conhecido como Mestre Didi.

E herdeiro da grande tradic&o do reinado de Ketu, saber recebido da “vaidosa
senhora de melindres e delicados gestos”, dona Maria Bibiana

do Espirito Santo, mais conhecida como M&e Senhora. Publicou vdrios livros
sobre a cultura iorubd, cinco dos quais em parceria com a antropéloga
Juana Elbein dos Santos, sua esposa.

PAGINA 12

PRATICANDO

1. O que ja sabemos sobre contos?

a. Quais contos vocé se lembra de ter ouvido?

b. Como, ger , 0s contos

c. Vamos relembrar algumas caracteristicas dos contos: sGo longos ou curtos?
Tém muitos ou poucos personagens?

d. Como, geralmente, os contos terminam?

2. Vamos ler, agora, outro conto.

0 senhor Ni 1

0 senhor Nao-me-leves e o senhor Néo-me-dig comerci em Luanda.
Transportaram as suas mercadorias em cestos e chegaram a Kifuangondo. Entdo, disse o senhor
Nao-me-digas:

— Vamos agora, amigo!

— Deixa-me primeiro dormir.

Deitaram-se. Quando anoiteceu, consultou o companheiro:

— Ja descansaste?

— Ainda nao. Adormeceram.

Ao amanhecer, fez novo apelo:

— Vamos, amigo!

— Nao posso i D eos

E dirigindo-se aos homens:

— Quando chegarem a casa avisem a gente de Ambaca que o senhor Nao-me-leves adoeceu. Digam que
o deixaram comigo em Kifuangondo: ele, doente, e eu para tratar até que passe a moléstia.

Os carregadores partiram e os iros per juntos e adc

De manha o senhor Nao-me-digas disse:

— Amigo, deixa que te leve s costas, pois continuas doente.

— Ninguém pode comigo as costas.

— Mentira!

— Estou a dizer a verdade. Repito, ninguém pode carregar comigo.

— Garanto que posso levar-te.

— Insisto em dizer que ninguém pode comigo. E uma lei da minha familia.

— Carregar-te-ei de qualquer forma. E dizendo isto p6-lo as costas.

Assim partiram e caminharam até Palma, no Rio Bengo. Ai disse o companheiro:

— Desce comigo!

— Nao descerei. Eu preveni-te de que ninguém me levaria as costas. Teimaste em fazé-lo, mas fica sa-
bendo que nao descerei.

eosenhor N& dig:

voltarao para casa.
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0 companheiro adormeceu, sustentando-o as costas até ao amanhecer. De novo partiram.

No caminho, Nao-me-digas quis fazer qualquer coisa, mas o companheiro declarou que nao descia.

Chegaram a Pulungo. Af novamente o senhor Nao-me-digas propos:

— Desce, amigo, que eu preciso de ir fazer uma coisa.

— Bem sabes que eu nao descerei mais.

Desta maneira os dois homens nem comeram nem beberam. Partiram e no caminho Nao-me-digas caiu
no chéo extenuado.

Voltaram para casa numa maca e ainda viveram oito dias. Findo esse tempo morreram um as costas do
outro, mas foram enterrados em sepulturas separadas.

Se houver ainda alguém na terra que ao ouvir outra pessoa dizer:

— Néo fagas isso que te sairas mal, responde: Nada me podera suceder, porque estas enganado.

Na terra devemn ouvir-se uns aos outros. Quem nao atende ninguém se torna um animal selvagem, s6
encontraras quem te faca mal e ninguém que te proteja.

Que tal, senhores?

Boa ouma, acabei a historia.

MOREIRA, Flavio C. (Org). Os grandes contos populares do mundo. Ediouro, 2005.

Responda as questdes e compartilhe suas respostas com os colegas.

a. Qual acontecimento do conto vocé considera o mais importante? Justifique sua
resposta.

b. Que caracteristicas em comum podem ser destacadas nos dois contos lidos?

c. O que mais vocé sabe sobre esse tipo de texto? Quem os escreve? Em que ambiente
eles ocorrem? Como costuma ser o enredo? Liste algumas das caracteristicas desse
género textual no caderno.

Lendas africanas

As lendas africanas sdo narrativas tradicionais, passadas oralmente de
geracdo em geracdo e que, em algum momento, foram registradas por
escrito. Tais lendas pretendem ensinar sobre a cultura, os valores, os modos
de vida e de pensamento de uma determinada cultura, etnia, povo ou
pais. As lendas africanas geralmente tém um temdtica de fantasia, que
mistura elementos reais com imagindrios e, por meio de situagdes coti-
dianas, contam sobre o surgimento das coisas, explicam fenémenos da
natureza e honram sua ancestralidade e religiosidade. Por meio delas, a
cultura dos povos africanos € valorizada e perpetuada.

1. Leia o quadro a seguir, que apresenta as caracteristicas dos contos lidos neste
capitulo.

Transmitir valores, crencas e Transmitir valores, crencas e
tradicdes culturais para outras tradicGes culturais para outras
geragdes. geragdes.

Autoria desconhecida (conto
popular), em livro organizado por
Flévio Moreira da Costa.

O autor do texto é negro e se
identifica assim: Mestre Didi.

A historia de dois homens que, por
ndo ouvirem um ao outro, acabam
mortos.

Fatos da cultura afro-brasileira e a
historia de um orixa (Ossain).

Linguagem repleta de simbologia,
com expressdes da cultura
africana.

Expressdes proprias da cultura
afro-brasileira.

Revela uma dimenséo religiosa ou
ideologica do negro como sujeito,
‘em uma atitude compromissada
com sua cultura.

Revela um ensinamento bastante
explicito, a importancia de se ouvir
o outro.

Agora é sua hora de registrar!
Escreva um trecho de um conto popular ou de uma narrativa que vocé conhega ou jd
tenha lido ou escutado.

Contos populares — Aula 1




Habilidades do DCRC

Identificar a funcdo social de textos que circulam em campos da vida social dos quais participa cotidianamente

EF15LPO1 | (a casa, arua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa, de massa e digital, reconhecendo para que
foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se destinam.
Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler (pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma
e da funcdo social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as condi¢des de producdo e
EF15LP02 | recepcdo desse texto, 0 género, o suporte e o universo temdtico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos

grdficos, imagens, dados da prépria obra (indice, prefdcio etc.), confirmando antecipacdes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a adequacdo das hipéteses realizadas.

Prdticas de linguagem
Leitura/escuta (compartilhada e auténoma).

Sobre o capitulo

» Contextualizando: ler e reconhecer o género
conto popular afro-brasileiro.

« Praticando: ler trecho de conto popular afro-
-brasileiro e refletir sobre sua autoria.

- Retomando: registrar descobertas sobre o0 género
conto popular afro-brasileiro.

Objetivos de aprendizagem

« Conhecer o género conto popular afro-brasileiro.

- Identificar sua funcdo social, seu campo de
circulacdo, quem produz e para quem produz.

Informacdes sobre o género

Os contos populares sdo textos narrativos carre-
gados de imagindrio popular. Por meio deles, cada
comunidade transmite valores, crencas e saberes. O
conto, como experiéncia literdria, mantém uma certa
fidelidade aos contos populares, mas é aberto as ino-
vacdes dos autores. Constitui-se como histérias curtas,
tendo como caracteristica a concis@o (MARIA, 2004).
Jd os contos afro-brasileiros, além das caracteristicas
proprias dos contos, ndo podem deixar de expressar
sua afro-descendéncia por meio de uma voz autoral,

Orientacoes

Inicie a aula com tom de novidade, convidando os
alunos a descobrir o significado de novas palavras que
estdo no trecho do conto apresentado. Motive-os a for-
mular hipdteses sobre as palavras destacadas.

Leia as possibilidades. Em seguida, explique-lhes que
essas palavras sdo de origem africana e fazem parte da
cultura afro-brasileira. Diga, ainda, que elas também
fazem parte de um conto escrito pelo Mestre Didi.

de um tema, de uma linguagem, de um publico-alvo
e de um lugar de enunciagdo especificos (DUARTE,
2010). Neste modulo, o foco serd a performance oral
dos alunos. Por isso, utilizamos a dramatizag@o como
uma das possibilidades de realizar essa performance
dos contos populares.

Contexto prévio

Os alunos devem apresentar conhecimento prévio
do género conto, para, no decorrer das aulas, apri-
morar as descobertas sobre o género conto popular
afro-brasileiro. Neste primeiro capitulo, serd realizada
uma avaliac@o diagndstica, que consiste em uma
producdo de texto simplificada, ou seja, uma “pro-
ducdo inicial”, realizada pelo aluno. Ao final da aula,
depois da apresentacdo da situacdo comunicativa,
solicite aos alunos que redijam essa producdo inicial
que servird de guia para que sejam pontuados os
saberes que o aluno domina acerca do género em
questdo e poderd ser revisitada, ao final dos capi-
tulos, para consulta e verificacdo da aprendizagem
sobre o género.

Dificuldades antecipadas

Ndo é necessdrio que os alunos mais timidos par-
ticipem da interacdo oral na “chuva de ideias” nem
das intera¢des ao longo da aula.

Chame a atenc@o dos alunos para a sonoridade
das palavras, apresente o significado delas, peca a
eles que percebam o que acertaram e reorganizem
o sentido do texto a partir de outra leitura, ja@ com as
respostas dadas por vocé. Especificamente para o pri-
meiro questionamento, é interessante fomentar uma
pesquisa sobre os termos destacados.

Expectativas de respostas
Apb Oké é uma espécie de saco grande, onde se
guardam pertences pessoais. Uma espécie de valise
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artesanal, trouxa de pano. Ado Kereré é uma ca-
beca feita de barro que, nas religides de matriz
africanas, serve para guardar patuds (amuletos) e
“trabalhos” dedicados a pedidos e agradecimentos
aos orixds. Obd Laiyé (Obaluaié, Obaluaé e outras
variacdes) é o nome — em lorubd — do orixd da
cura das enfermidades — especialmente fisicas. E
um orixd extramente vinculado ao elemento terra
e sua energia representa o assentamento humano
perante as mazelas.

Respostas pessoais. Espera-se que 0s alunos levantem
hipéteses com base no contexto de suas vivéncias
e, nesse momento, j¢ tenham familiaridade e reco-
nhecam o género conto.

/ 7

Convide os alunos a pensar sobre o género conto.
Ainteragdo pode ser dirigida da seguinte maneira:

« Esse trecho que acabamos de ler é um conto.

E parecido com algum conto que vocés j& leram?
« O que vocés sabem sobre contos? Vamos registrar

no caderno?

0 conto registra um momento significativo na vida
do personagem. Tudo no conto é condensado: dai sua
pequena extens@o. O conto popular é caracterizado
por sua antiguidade, pelo anonimato e por ter uma
divulgagdo inicialmente oral, ganhando, posteriormente,
versdes escritas.

Anote as informacdes coletadas na interacdo com
os alunos.

Orientacoes

Apresente o trecho do conto aos alunos, pergun-
te-lhes quem jd ouviu um conto popular e, enquanto
suscita neles o conhecimento prévio acerca de “contos
populares”, destaque a funcdo social desse género,
falando, agora, como as tradi¢des, os valores e as
crencas eram passados de geracdo a geracdo. E im-
portante ressaltar que os contos populares possuem
influéncias diversas (africana, indigena, europeia) e
que essas influéncias também constituem elementos
de nosso pais. O conto popular, entdo, traz essa
funcdo de manter viva a tradicdo de um povo por
meio dos julgamentos, das escolhas e dos valores
embutidos em cada histdria (ABiLIO; MATTQOS, 2006).

Em sequida, destaque a riqueza cultural apresen-
tada nos contos africanos. Dialogue com os alunos e
indique a eles, caso julgue pertinente, outros contos

africanos, de modo a expandir o repertdrio literdrio
da turma. Aproveite 0 momento e reforce a voz auto-
ral negra e a linguagem propria da cultura que ela
representa, a fim de que os alunos compreendam
como se organiza o conto afro-brasileiro. Caso con-
sidere interessante, dé destaque ao boxe sobre as
lendas africanas. Peca para algum aluno é-lo em
voz alta. Outros exemplos de contos afro-brasileiros
ou de contos e lendas africanos em geral podem
ser levados, nesse momento, de modo a ampliar o
repertorio literdrio e imagético da turma.

Expectativas de respostas

1. Espera-se que os alunos reflitam sobre o con-
ceito do género conto, relembrando contos ja
conhecidos por eles.

a. Aresposta é pessoal, mas espera-se que os alu-
nos identifiquem passagens do conto que tenham
chamado a atencdo deles e consigam justificar
suas respostas com elementos do género textual,
além de compartilhar gostos e preferéncias.

b. Possuem temdtica e mitologia de origem africana.
Além disso, devem reconhecer que, provavelmente,
ambas as historias sdo passadas de geragdo a
geracdo, tratando de ancestralidade, contendo
uma linguagem prépria e fazendo um resgate da
matriz africana.

c. E possivel que os alunos digam que os contos sempre
tratam de enredos envolvendo fatos da vida cotidiana
do personagem e que 0s ambientes costumam ser
expostos a partir das vivéncias retratadas na histéria
e 0 enredo costuma ser apresentado em primeira
pessoa ou ter um narrador em terceira pessoa.

eeoe
oo e
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Orientacoes

Retome, nesse tempo final, as questdes mais im-
portantes sobre o género. Faca a leitura da lista que
vocé anotou no quadro com o0s conhecimentos prévios
dos alunos e, em seguida, apresente o quadro com as
caracteristicas dos dois trechos de contos populares
afro-brasileiros apresentados.

Oriente os alunos a escrever, no espaco adequado,
um trecho de uma narrativa ou de um conto popular
que eles conhecam (pode até ser um “causo”). Isso é
0 que chamamos de “producdo inicial”.



Esse registro serd importante para futura consulta
e para verificac@o da aprendizagem de informacdes
sobre o conto popular.

Encerre o capitulo com a seguinte sintese: os contos
afro-brasileiros trazem palavras de origem affricana,
ritos e histdrias da cultura afro no Brasil. Esses contos
fazem parte do imagindrio popular e sdo transmitidos
oralmente ou por escrito, de geracéo a geragdo, coma
funcdo social de transmitir valores, crencas e questdes

interessantes da condi¢@o humana que abrem espaco a
interpretacdes de acordo com as vivéncias de cada um.

Expectativas de respostas

Resposta pessoal. Espera-se que o aluno registre o
trecho de um conto ou de uma narrativa que tenha
vivenciado por meio da leitura ou oralidade.

LINGUA PORTUGUESA




2. Historias de geracdo em geracao: o que eu sei?
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2. Histérias de geracdao em geracéo: o que eu sei?

1. Vamos ler um trecho do conto do escritor mogambicano Mia Couto. Reflita sobre
ele e converse com o professor e os colegas.

Uma vez um homem deitou-se, todo, em cima da terra. A areia lhe servia de almofada.

Dormiu toda a manha e quando se tentou levantar nao conseguiu. Queria mexer a cabeca: nao foi capaz.
Chamou pela mulher e pediu-lhe ajuda.

— Veja 0 que me esta a prender a cabeca.

Amulher espreitou por baixo da nuca do marido, puxou-lhe levemente pela testa. Em vao. O homem nédo
desgrudava do chao.

— Entao, mulher? Estou amarrado?

— Nao, marido, vocé criou raizes.

— Raizes?

Ja se juntavam as vizinhangas. E cada um puxava sentenca. O homem, aborrecido, ordenou a esposa:

— Corta!

— Corta, 0 qué?

— Corta[..] raizes oula o queé..

A esposa puxou da faca e langou o primeiro golpe. Mas logo parou.

— Déi-lhe?

— Quase nem. Por que me pergunta?

— E porque estd sair sangue.

Jaela, desistida, arrumara o facdo. Ele, esgotado, pediu que alguém o destroncasse dali.

“Meajudem’, suplicou. Juntaramuns tantos, gentes da terra. Aquilo eraassunto de camponés. Comegaram
aescavar o chio, em volta. Mas as raizes que saiam da cabeca desciam mais fundo que se podia imaginar. [..]

COUTO, Mia. Raizes. In: Contos do nascer da terra. Séo Paulo: Companhia das Letras, 2014. p. 197-198.

Mia Couto (Anténio Emilio Leite Couto) € um famoso escritor nascido
na Beira, importante cidade de Mogambique, no ano de 1955. Apesar de
ser bidlogo de formagdo, € bem mais conhecido por sua atuagdo lite-
rdria. Foi diretor da Agéncia de Informacdo de Mocambique, da revista
Tempo e do jornal Noticias de Maputo.

Em 1983, publicou o seu primeiro livio de poemas, intitulado Raiz de
orvatho. Em 1987, lancou seu primeiro livro de contos chamado Vozes
Anoitecidas.

Em 1992, publicou o seu mais famoso livro: o romance Terra sondmbula,
sobre um pais devastado pela guerra. Suas obras sdo mundialmente
reconhecidas e traduzidas em diversos idiomas.
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1. Vamos refletir sobre o conto?

a. Por qual motivo o homem néo saia da terra?

b. O que a esposa fez para ajudd-lo?

c. O que os homens perceberam ao cavar o chdo ao redor do homem?

d. Em que lugar as raizes estavam presas?

2. Vamos ler um trecho de outro conto, agora da escritora brasileira.

Uma noite, ha anos, acordei bruscamente e uma estranha pergunta explodiu de minha boca. De que cor
eram os olhos de minha mae? [.]

Havia anos que eu estava fora de minha cidade natal. Saira de minha casa em busca de melhor condicao
de vida para mim e para minha familia [..] Mas eu nunca esquecera a minha mée. [..] E também, j& naquela
época, eu entoava cantos de louvor a todas as nossas ancestrais, que desde a Africa vinham arando a terra
da vida com as suas proprias maos, palavras e sangue. Nao, eu nao esqueco essas Senhoras, nossas Yabas,
donas de tantas sabedorias. Mas de que cor eram os olhos de minha mae?

E foi entdo que, tomada pelo desespero, [.] naquele momento resolvi deixar tudo e, no dia seguinte,
voltar a cidade em que nasci. [..]

Assim fiz. [..] Vivia a sensagao de estar cumprindo um ritual, em que a oferenda aos Orixas deveria ser
descoberta da cor dos olhos de minha mae.

E quando, ap6s longos dias de viagem para chegar @ minha terra, pude contemplar extasiada os olhos de
minha mae, sabem o que vi? Sabem o que vi?

Viso lagrimas e lagrimas. Entretanto, ela sorria feliz. Mas, eram tantas lagrimas, que eu me perguntei se
minha mae tinha olhos ou rios caudalosos sobre a face. E s6 entdao compreendi. Minha mae trazia, serena-
mente em si, guas correntezas. [..] A cor dos olhos de minha mée era cor de olhos d'dgua. Aguas de Mamae
Oxum! [..]

[.]

EVARISTO, Conceigéo. Olhos ddgua. Na Ponta do Ldpis, Sao Paulo, ano X1, n2 27, jul. 2016
Disponivel em: https// br i was-literariasfartigo/
2261olhos-dagua. Acesso em: 12 jul. 2021

@ Responda as questdes com um colega e, depois, compartilhe com toda a turma.

a. Quais vocés consideram que sejam os momentos mais significativos do conto
“Olhos d'dgua”?

b. Que caracteristicas em comum podem ser destacadas nos dois contos lidos?

Maria da Conceicdo Evaristo de Brito nasceu em Belo Horizonte, em
1946. De origem humilde, migrou para o Rio de Janeiro na década de
1970. Participante ativa dos movimentos de valorizacdo da cultura negra
‘em nosso pais, estreou na literatura em 1990, quando passou a publicar
seus contos e poemas na série Cadernos Negros. Escritora versdtil, cul-
tiva a poesia, a ficcdo e o ensaio. Seus contos vém sendo estudados em
universidades brasileiras e do exterior, tendo, até mesmo, sido objeto da
tese de doutorado de Maria Aparecida Andrade Salgueiro, publicada
em livro em 2004, em que faz um estudo comparativo da autora com
a estadunidense Alice Walker. Em 2003, publicou o romance Poncid
Vicéncio pela Editora Mazza, de Belo Horizonte.

1. Complete o quadro a seguir com algumas informagdes dos contos lidos.

Conto 1 Conto 2

Personagens

Tipo de narrador

Tempo

Espaco

Enredo

Desfecho

Agora, ilustre os personagens principais dos contos que vocé leu. Use a criatividade!

52 ANO



Habilidades do DCRC

Identificar a funcdo social de textos que circulam em campos da vida social dos quais participa cotidianamente

realizadas

EF15LP0O1 | (acasa, arua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa, de massa e digital, reconhecendo para que
foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se destinam.
Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler (pressuposi¢des antecipadoras dos sentidos, da forma
e da funcdo social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as condi¢des de producdo e
EF15LP02 recepcdo desse texto, o género, o suporte e o universo temdtico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos

grdficos, imagens, dados da propria obra (indice, prefdcio etc.), confirmando antecipacdes e inferéncias

antes e durante a leitura de textos, checando a adequacdo das hipdteses realizadas.

Prdticas de linguagem
Producdo de textos (escrita compartilhada e
autébnoma).

Sobre o capitulo

« Contextualizando: ler e refletir sobre trecho de
conto do escritor mocambicano Mia Couto.

» Praticando: interpretar conto do escritor Mia Couto,
ler e interpretar conto afro-brasileiro da escritora
Conceicdo Evaristo.

+ Retomando: registrar informacdes e caracteristicas
do género estudado a partir dos dois contos lidos
no capitulo.

Objetivos de aprendizagem

- Conhecer o género conto popular afro-brasileiro.

« Identificar sua funcdo social, campo de circulacdo,
quem produz e para quem produz.

Informacdes sobre o género

Os contos populares séo textos narrativos carregados
do imagindrio popular. Por meio deles, cada comuni-
dade transmite valores, crengas e saberes. O conto,
como experiéncia literdria, mantém certa fidelidade
aos contos populares, mas é aberto as inovacdes dos
autores. Constitui-se como histdrias curtas, tendo como

Orientacoes

Inicie a aula comentando com os alunos sobre 0s
paises falantes de Lingua Portuguesa (Brasil, Angola,
Portugal, Timor-Leste, Sdo Tomé e Principe, Guiné-Bissau,
Guiné-Equatorial, Cabo Verde e Mocambique). Diga que
o escritor do conto que lerdo, em seguida, é nativo deste
Gltimo pais. O conto disponivel no Livro do aluno, ape-
sar de ndo ser afro-brasileiro, € um conto africano que
contém, portanto, as caracteristicas do género e ajuda

caracteristica a concisdo (MARIA, 2004). Jd os contos
afro-brasileiros, além dessas caracteristicas proprias
da literatura afro-brasileira, ndo podem prescindir da
afro-descendéncia por meio de uma voz autoral, um
tema, uma linguagem, um publico-alvo e um lugar de
enunciagdo (DUARTE, 2010). Neste mddulo, o foco sera
a performance oral dos alunos. Por isso, utilizamos a
dramatizacdo como uma das possibilidades de reali-
zar essa performance por meio dos contos populares.

Contexto prévio

Os alunos devem apresentar conhecimento prévio
do género conto, para, no decorrer das aulas, apri-
morar as descobertas sobre 0 género conto popular
afro-brasileiro.

Dificuldades antecipadas

Pode ser que alguns alunos ndo estejam totalmen-
te familiarizados com os elementos constitutivos do
género trabalhado, bem como ndo tenham repertdrio
para levantar hipdteses e fazer comparacdes entre
obras. Nesse sentido, cabe apresentar mais autores
africanos e afro-brasileiros de modo que possam am-
pliar seus conhecimentos culturais e literdrios.

a ampliar o repertdrio imagético e literdrio dos alunos.
Caso julgue interessante, peca aos alunos que se re-
vezem na leitura em voz alta do trecho disponibilizado
na secdo. Retome — se achar interessante — figuras de
linguagem, especialmente a metdfora. Para além dos
questionamentos do préprio Livro do aluno, na secdo
seguinte, amplie as possibilidades interpretativas para
esse momento, perguntando, por exemplo:

« O que vocés entenderam sobre o conto?

« Vocés jd leram um conto parecido? Qual?

« Vocés conheciam esse autor?

LINGUA PORTUGUESA




Deixe que os alunos se expressem livremente e compar-
tilhem seus conhecimentos prévios, gostos, preferéncias
e impressdes acerca do género.

Em seguida, leia em voz alta o boxe sobre o autor Mia
Couto, que nasceu em Mogambique. Pode ser que haja
um estranhamento pelo fato de Mia ser branco. Pode
ser que os alunos ainda tenham, como mindset, que
todas as pessoas africanas séo negras. Explique-lhes
que, de fato, a maioria da populacdo africana é negra.
Mas, assim como no Brasil, os paises falantes de Lingua
Portuguesa foram colonia de Portugal. Por isso, hd muitos
descendentes dos colonizadores. Caso considere inte-
ressante, proporcione um trabalho interdisciplinar com
0 componente e o professor de Historia. Essa pode ser
uma excelente oportunidade de quebra de estereétipos
vinculados ao continente africano.

Y

=

Antes de comecar o desenvolvimento das atividades
propostas, leia novamente o conto Raizes em voz alta
para a turma. Direcione 0s questionamentos para que,
nesse primeiro momento, os alunos respondam em voz
alta e, em seguida a conversa com a turma, registem as
respostas no Livro do aluno. Os questionamentos sdo
de ordem interpretativa e os alunos podem e devem
recorrer ao texto quantas vezes considerarem necessdrio
para responderem de forma satisfatoria. Incentive-os
no reconhecimento de pardgrafos, palavras e na busca
por informacdes no texto escrito. Quando terminarem,
peca que compartilhem suas respostas com um colega
e revejam o que escreveram, fazendo as complemen-
tagdes, quando necessdrio.

Expectativas de respostas

1.

a. Espera-se que o aluno compreenda que 0 homem
estava preso na terra.

b. A esposa tentou ajudd-lo cortando as raizes com
um facdo.

c. Os camponeses também ajudaram, cavando um
buraco bem fundo.

d. As raizes estavam presas em sua cabeca.

a. Espera-se que os alunos percebam que se trata das
lembrancgas da autora, por meio do registro auto-
ral que € realizado ao longo da histéria, narrando
fatos que aconteceram e resgatando suas crengas
e ancestralidade.

b. Espera-se que os alunos compreendam que 0s
dois contos retratam uma passagem de vida
dos proéprios autores, recontada em forma de
lembranca, destacando sua ancestralidade, sua
linguagem e o resgate das crencas de matriz
africana.

Orientacoes

Apresente o trecho do conto. Pergunte quem jd
ouviu um conto popular e, enquanto suscita neles o
conhecimento prévio acerca de “contos populares”,
destaque a fung¢do social desse género, falando, agora,
sobre como as tradicdes, os valores e as crengas eram
passados de geracéio a geracdo. E importante ressaltar
que os contos populares possuem influéncias diversas
(africana, indigena, europeia) e que essas influéncias
também constituem elementos do nosso pais.

Apds a leitura do conto de Conceicdo Evaristo, divida
a turma em duplas produtivas para que discutam e
respondam ds questdes sobre o conto lido. E interes-
sante que essas duplas tenham diferentes habilidades
e competéncias de modo a se complementarem no
trabalho proposto. Diga a eles que, primeiro, deverdo
conversar sobre as questdes e, quando chegarem a
um acordo, fazerem os registros em seus respectivos
livros. Em um momento posterior, faca a correc¢éo co-
letiva no quadro e diga que os alunos corrijam o que
for necessdrio.

Em sequida, apresente a autora Conceicdo Evaristo,
que é autora e participante ativa dos movimentos de
valorizacdo da cultura negra em nosso pais. Aproveite o
momento para refor¢ar os aspectos da voz autoral negra
e a linguagem prépria da cultura que ela representa, a
fim de que os alunos compreendam como se organiza
o conto afro-brasileiro.

Expectativas de respostas

2.

a. Resposta pessoal.

b. Ambos os contos trazem aspectos do género con-
to popular e conto afro-brasileiro. Mesmo que
0s autores sejam de nacionalidades distintas
(mocambicana e brasileira), ambos tém em sua
constituicdo subjetiva e literdria, caracteristicas
muito préprias que remetem a cosmologia da
ancestralidade tribal africana. Além disso, os dois
contos contém figuras de linguagem significati-
vas que remetem ao lado mitico das narrativas
africanas e afro-brasileiras.



Orientacoes

Relembre com a turma os principais elementos
narrativos de cada um dos contos lidos. Se julgar ne-
cessdrio, releia-os ou deixe que algum aluno o faca.
Depois, peca-lhes que completem o quadro e faca as
correcdes coletivamente. Retome, ao final, todos os
elementos, para que fixem o conteddo. Em sequida,
para um exercicio de expressdo criativa, solicite que
desenhem os personagens dos contos que leram no
Livro do aluno.

Diga, porém, que esses desenhos serdo rascunhos
que serdo aprimorados em casa ou em outro momento,
em sala de aula, para fazer parte de uma exposicdo
da turma.

Em se tratando da segunda possibilidade, disponibilize
materiais grdficos diversos e diga que, individualmente,
com base nos eshocos que realizaram no Livro do aluno,
realizem a produgdo final de maneira criativa e colorida.
Incentive-os a utilizar a criatividade e faca menos inter-
vencoes possivel. Instrua-os a assinarem duas produgoes
e escreverem os nomes dos personagens perto de cada
desenho. Faca uma votacéo para o nome da exposicdo e
fixe todos os desenhos na sala de aula. Caso seja vidvel,
convide outras turmas a visitar a exposicéo ou, ainda — caso
considere interessante — favoreca que ela aconteca em
espaco externo da escola, de modo que outras pessoas
da comunidade escolar possam aprecid-la.

LINGUA PORTUGUESA

Expectativas de respostas

Conto 1 Conto 2
Marido, esposa | Mde, filha, tias e
Personagens
e camponeses. | outras mulheres.
Tipo de . L
Terceira pessoa. | Primeira pessoa.
narrador
Tempo passado, | Tempo passado,
Tempo . P p. L P . P
indeterminado. | hd muitos anos.
Espaco fisico
indeterminado;
Espaco Local com terra. o
espaco psicologi-
co da memodria.
O homem fica | Uma mulher (a
Enredo preso na terra, | autora) tenta se
a mulher tenta | lembrar do rosto
auxilié-lo. de sua mde.
. , Finalmente, ela
Ndo foi possivel
. relembra a face
retirar o homem da mée e se dd
Desfecho da terra, pois

ele estava enre-
dado em raizes.

conta da profun-
didade de seus
olhos.
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3. Conhecendo contos afro-brasileiros

1. No Capitulo 1, lemos um trecho da histéria de Ossain, dono das ervas e médico
curandeiro de origem africana. Nela, conta-se a histéria de um menino que, desde
pequeno, adorava estar na mata. E era assim que Ossain passava as horas. Ele
conhecia as plantas e sabia usd-las para tratar das pessoas doentes.

@ Reflita sobre a estrutura dos contos, respondendo &s perguntas a seguir.

Que aspectos nos ajudam a reconhecer o conflito gerador da narrativa?
Como é o desenvolvimento da histéria?
Como é o desfecho do conto?

PAGINA 20

/

1. Leia a histéria de Ossain e complete-a com os fragmentos que estéo no Anexo 1do
seu livro. Cole os fragmentos nos espacos em branco.

Havia na Africa, em uma certa época, um casal que tinha trés filhos. Um deles chamava-se Ossain.
Desde pequeno eradevotado as matas e s vivia dentro delas; era muito querido por todos que o conheciam.

Com a idade de dez anos ja era o médico de todos os moradores da cidade e de toda a redondeza onde
ele morava com sua maezinha e seus irmaos, faltando o pai, que ele nao tinha conhecido.

A sua mae lhe gostava um pouco, porém simpatizava mais com os outros dois seus irmaos, que tam-
bém lhe invejavam muito e nao lhe tinham muita simpatia.

Ossain reconhecia tudo o que faziam com ele em casa, porém nao ligava, pois tudo o que faltava a ele
em casa encontrava no mato, na rua, a chamado de alguma familia, finalmente, em qualquer que fosse o
lugar que ele estivesse.

0 soldado curvou-se a ele e imediatamente providenciou que Ossain chegasse a presenca do rei, que
ficou muito satisfeito, pois tinha conhecimento dos seus feitos e, pensando na sua cura, mandou que Ossain
ficasse no palacio como seu hospede.

Ossain aceitou e, por recompensa o rei, resolveu dar alguns remédios para que ele ficasse bom; sem
saber de nada do que o rei tinha prometido.

Dentro de seis dias o rei ficou completamente bom; estava curado e bem forte. Passados uns dias depois
disso, Ossain foi a presenca do rei e disse:

— Rei, meu senhor, vossa majestade vai me perdoar, mas o trabalho que tive para lhe devolver a vida tem
que ser pago. Nao é do meu costume trabalhar para pessoa nenhuma de graga.

Se eundo o quiser pagar e lhe mandar para a forca? - perguntou o rei.

— Ossain, a palavra de rei nunca voltou atras; muitas vezes, mais do que se pode se tem: todo este rei-
nado lhe pertence.

Encaminhando-se para ele, tirou sua coroa da cabega e colocou-a na cabeca de Ossain, dizendo:

— Prometi entregar o meu reinado a qualquer pessoa que me fizesse ficar bom.

Ossain agradeceu ao rei, fazendo questao de so aceitar os seus dezesseis cauris, pois era a quantia que
ele achava de direito.

O rei nomeou-o um dos nobres da corte, franqueando todo o paldcio e oferecendo tudo o que ele
desejasse.

Enquanto isto, a mae de Ossain tinha ficado doente e estava nas tltimas.

0Os dois filhos que ela mais estimava néo sabiam o que fazer; até que um dia uma vizinha mandou que
eles fossem falar com um olué (adivinho).

Eles foram, e 0 olué disse que s6 quem podia resolver aquela situacio era Ossain.

0 irméo prostou-se a seus pés, pedindo que ele perdoasse tudo o que tinha acontecido e fosse até em
casa salvar a sua mae, caso ainda chegasse em tempo.

Ossain perguntou:

— Vocés estao em condiges de pagar o meu trabalho?

O irmio disse que estava.

Entao, Ossain viajou juntamente com o irmao e o rei, que fez questao de visitar a terra e conhecer a mae
do seu amigo.

Quando Ossain chegou, a velha estava ja na hora da morte.

Dali, fizeram um rateio e conseguiram sete cauris que colocaram no chao, no lugarindicado por Ossain,
que apanhou o dinheiro, fez o preceito que devia e em seguida deu o remédio a velha, que duas ou trés ho-
ras depois achava-se completamente boa.

Ossain, quando viu que a velha estava fora de perigo, despediu-se dela, dos seus irmaos e de todos.

Avelha pediu que ele ficasse morando com ela, conforme moravam antes, porém ele disse que néo, por
ndo pertencer a ela e nio poder ficar somente naquela terra, pois ele era ewé (a folha), e tinha que estar
por todo 0 mundo.

@ Memédria da aula: o que aprendemos hoje?

Em duplas, leiam as afirmativas e assinalem V, para as verdadeiras, e F, para as falsas.

() O texto tem uma sequéncia que nos ajuda a compreender a historia e
acompanhé-la.

() Algumas palavras do texto s@o pistas que nos ajudam a entender sua sequéncia.

() As palavras ndo precisam ter um referente para fazer sentido no texto.

() Nem tudo é contado na historia. Algumas expressdes ou palavras nos ajudam
a perceber o que ndo estd escrito.

() Informagdes implicitas sdo fundamentais para o sentido global do texto.

() Mesmo sem sequéncia légica, o texto pode ser compreendido.



Habilidades do DCRC

Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler (pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma
e da funcdo social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as condi¢des de producdo e
EF15LP0O2 | recepcdo desse texto, 0 género, o suporte e o universo temdtico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos
grdficos, imagens, dados da prépria obra (indice, prefdcio etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a adequacdo das hipéteses realizadas.

EF15LPO3 | Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreensdo global.

EF35LP04 | Inferirinformacdes implicitas nos textos lidos.

Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com base no contexto da frase ou

EF35LP0O5 do texto.

Recuperar relagdes entre partes de um texto, identificando substituicdes lexicais (de substantivos por sindnimos)
EF35LP06 | ou pronominais (uso de pronomes anafdricos — pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem para
a continuidade do texto.

Prdticas de linguagem Contexto prévio
Leitura/escuta (compartilhada e auténoma). Neste capitulo, os alunos véo ler na integra o
conto “Ossain, dono das ervas e médico da religido
Sobre o capitulo africana Brasil”. Como foi visto no trecho do capitulo 1,
« Contextualizando: identificar a estrutura de um g palavras e as expressées da cultura africana viio
conto. aparecer novamente, o que pode causar curiosidade.

J Pr(ltiCClrldO: OI‘gClI’liZGI’ a estrutura de um conto Tenha em mente a Gbordogem prévio’ que poderd

afro-brasileiro, mobilizando a compreens@o em  ser reqlizada para sanar certa estranheza ao ler o
leitura e a inferéncia de informacdes implicitas.  conto completo.

« Retomando: sintetizar as conclusdes sobre o conto.

o . Dificuldades antecipadas
Objetivos de aprendizagem Alguns alunos com menos autonomia na leitura
Reconhecer o sentido global do conto com  podem ter dificuldade em organizar as partes do texto

base nas informacdes explicitas e implicitas do ¢ pecessitar do apoio dos colegas com maior grau
texto e na recuperacdo do sentido de palavras  de qutonomia.

com base no contexto.

Materiais
- Cola.
» Tesoura com pontas arredondadas.

Expectativas de respostas

. . 1. Espera-se que o aluno compreenda quem era
Orientacoes

Retome as informacdes bdsicas do trecho do tex-
to utilizado no primeiro capitulo. Esta é a primeira
vez em que os alunos terdo contato com a historia

Ossain, onde ele morava e o que aconteceu para
mudar essa situacdo inicial.
2. 0 aluno deve ser capaz de dizer o que acontece

completa. Converse com eles sobre como imaginam com o personagem, quem ele conhece, o que ele
o personagem da histdria. Aproveite para relembrar faz nesse novo cendrio, qual problema surge e o
brevemente algumas caracteristicas do género conto. que é preciso fazer para resolvé-lo.
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3. A expectativa é que o aluno possa explicar como
0 personagem resolve o problema apresenta-
do, qual é o resultado de sua acéo e como a
histdria termina.

/ ?

Organize os alunos em duplas.

Apresente a proposta do capitulo: em duplas, os alunos
devem montar o texto “Ossain, dono das ervas e médi-
co da religido africana no Brasil”, que estd no Anexo 1.
Explique-lhes que, para isso, devem observar a pontuacdo,
as palavras que iniciam cada recorte e as informacdes
explicitas e implicitas presentes em cada trecho, a fim de
seguirem uma sequéncia coerente da historia. Demonstre
que é necessdrio ter um referente antes de utilizar a pala-
vra “ele” exemplifique dizendo que seria preciso saber o
que acontecia em casa para utilizar a expressdo “tudo o
que faziam com ele em casa” ou, ainda, que, depois da
frase “o rei perguntou”, sGo necessdrios um travessdo e
uma pergunta (com ponto de interrogacdo).

Apds o término da montagem dos pardgrafos, per-
gunte aos alunos se encontraram dificuldades para
realizar essa atividade. Pergunte quais estratégias
utilizaram para montar a historia e o que observaram
em cada pardgrafo para escolher a ordem em que os
organizaram etc.

Ossain, dono das ervas e médico da religido
africana no Brasil

Havia na Africa, em uma certa época, um casal
que tinha trés filhos. Um deles chamava-se Ossain.
Desde pequeno era devotado as matas e SO vivia
dentro delas; era muito querido por todos que o
conheciam.

Com a idade de dez anos ja era o médico de to-
dos os moradores da cidade e de toda a redondeza
onde ele morava com sua maezinha e seus irmaos,
faltando o pai, que ele ndo tinha conhecido.

A sua mée lhe gostava um pouco, porém simpatizava
mais com os outros dois seus irmaos, que também
lhe invejavam muito e ndo lhe tinham muita simpatia.

Ossain reconhecia tudo o que faziam com ele em
casa, porém ndo ligava, pois tudo o que faltava a ele
em casa encontrava no mato, na rua, a chamado de
alguma familia, finalmente, em qualquer que fosse
o lugar que ele estivesse.

Os anos passaram. Sua mée ja estava bem ve-
lhinha e seus irmdos também jd estavam com a

idade bem avancada; so Ossain contava com dezoito
anos de idade.

Um dia, sem ninguém esperar, Ossain pegou um
apé oké (saco grande), juntou todos os seus ados
kekeré (cabacas pequenas) com seus ixés (trabalhos),
suas roupas e todos os seus demais ingredientes;
depois de tudo arrumadinho, despediu-se de sua
maée, seus irmdos e todos, saindo pelo mundo afora.

Todo lugar por onde ele passava, era bem recebido
pelo Oba Laiyé (rei da terra), e todas as pessoas
que tinham parentes doentes iam a sua procura e
ele imediatamente, confiado no seu poder, dava a
atencdo precisa aquela pessoa, fazendo com que
ficasse boa o mais depressa possivel.

Havia uma cidade onde o rei estava as portas da
morte e dizia sempre para todos que arranjassem
uma pessoa que o fizesse ficar bom, homem ou
mulher, que ele dava o seu trono.

Aconteceu que Ossain tinha chegado nesta cidade
e imediatamente foi falar com o rei para arranjar
uma hospedagem. Quando foi chegando & porta
do palacio, disse para o guarda:

— Desejo falar com sua real majestade.

— Sua real majestade esta acamado e ndo pode
atender pessoa alguma — respondeu o guarda.

— A mim ele atende, diga que € Ossain Oba
Igbé (rei do mato).

O soldado curvou-se a ele e imediatamente pro-
videnciou que Ossain chegasse a presenca do reli,
que ficou muito satisfeito, pois tinha conhecimento
dos seus feitos e, pensando na sua cura, mandou
que Ossain ficasse no paldcio como seu hdspede.

Ossain aceitou e, por recompensa ao rei, resolveu
dar alguns remédios para que ele ficasse bom; sem
saber de nada do que o rei tinha prometido.

Dentro de seis dias o rei ficou completamente
bom; estava curado e bem forte. Passados uns dias
depois disso, Ossain foi a presenca do rei e disse:

— Rei meu senhor, vossa majestade vai me per-
doar, mas o trabalho que tive para lhe devolver
a vida tem que ser pago. Ndo € do meu costume
trabalhar para pessoa nenhuma de graga.

— Se eu ndo quiser lhe pagar e lhe mandar para
a forca? — perguntou o rei.

— Antes de eu subir para a forca, rei meu senhor
morrerd; no corpo de vossa majestade esta o meu
sangue e a minha vila; sou tdo poderoso quanto
vossa majestade; basta que eu diga trés palavras,
para que rei meu senhor deixe de viver para sempre.

O rei, muito espantado com toda aquela arro-
gancia de Ossain para com ele, perguntou:

— Quanto custa o seu trabalho, Ossain?



— Rei meu senhor paga meu trabalho com de-
zesseis cauris (buzios furados e enfiados em forma
de rosadrio).

— Ossain, a palavra de rei nunca voltou atras;
muitas vezes, mais do que se pode se tem: todo
este reinado lhe pertence.

Encaminhando-se para ele, tirou sua coroa da
cabeca e colocou-a na cabeca de Ossain, dizendo:

— Prometi entregar o meu reinado a qualquer
pessoa que me fizesse ficar bom.

Ossain agradeceu ao rei, fazendo questao de so
aceitar os seus dezesseis cauris, pois era a quantia
que ele achava de direito.

O rei nomeou-o um dos nobres da corte, fran-
queando todo o paldcio e oferecendo tudo o que
ele desejasse.

Enquanto isto, @ mde de Ossain tinha ficado
doente e estava nas ultimas.

Os dois filhos que ela mais estimava ndo sabiam
0 que fazer; até que um dia uma vizinha mandou
que eles fossem falar com um Olud (adivinho).

Eles foram, e o Olud disse que s6 quem podia
resolver aquela situacdo era Ossain.

Dai cada um tomou para um lado, a fim de en-
contrar Ossain, pois eles nada sabiam, e tudo o que
faziam, em vez de melhorar, piorava a satde da velha.

Em todos os lugares por onde passavam ouviam
falar de Ossain com muita reveréncia e dedicacao.
Perguntavam para onde ele tinha ido, se sabiam onde
ele estava; até que, finalmente, um deles chegou
na cidade onde Ossain morava com o rei, e, bem
dito, era quase o rei do lugar.

Ai ele foi ao paldcio, levaram ele a presenca de
Ossain, que muito admirado perguntou:

— Vocé por aqui é novidade, o que deseja de mim?

0 irmdo prostou-se a seus pés, pedindo que ele
perdoasse tudo o que tinha acontecido e fosse até
em casa salvar a sua mae, caso ainda chegasse
em tempo.

Ossain perguntou:

— Vocés estdo em condicdes de pagar o meu
trabalho?

O irmdo disse que estava.

Entdo, Ossain viajou juntamente com o irmao e
o rei, que fez questao de visitar a terra e conhecer
a mde do seu amigo.

Quando Ossain chegou, a velha estava ja na
hora da morte.

Ele foi logo preparando os ingredientes. Quando
estava tudo pronto, justamente nesta hora, chegou
0 outro seu irmdo que tinha saido a sua procura.

Ossain disse:

— Estou pronto, porém esta faltando o principal
que é o dinheiro.

Todos 0s que se encontravam ali por perto, me-
nos o rei, estranharam aquela atitude tomada por
Ossain. Disseram os dois irmaos:

— Vocé vai cobrar o trabalho que € preciso fazer
para a saude de nossa mae?

— Sim. Se, porventura, vocés ndo providenciarem
bolar agora, ai no chdo, sete cauris, ela morrera,
porque nao posso trabalhar para ninguém no mundo,
que ndo seja pago. Caso contrario, o que eu fizer
ndo surtird o efeito esperado.

Dali fizeram um rateio e conseguiram sete cauris
que colocaram no chao, no lugar indicado por Ossain,
que apanhou o dinheiro, fez o preceito que devia
e em sequida deu o remédio a velha, que duas ou
trés horas depois achava-se completamente boa.

Ossain, quando viu que a velha estava fora de
perigo, despediu-se dela, dos seus irmaos e de todos.

A velha pediu que ele ficasse morando com ela,
conforme moravam antes, porém ele disse que nao,
por ndo pertencer a ela e ndo poder ficar somente
naquela terra, pois ele era ewé (a folha), e tinha
que estar por todo o mundo.

SANTOS, Deoscéredes M. Ossain, dono das ervas e mé-
dico da religido africana no Brasil. Contos negros da Bahia
e contos de nagd. Salvador: Corrupio, 2003. p. 69-74.
Disponivel em: http://www.letras.ufmg.br/literafro/autores/
11-textos-dos-autores/823-mestre-didi-ossain-dono-das-
ervas-e-medico-da-religiao-africana-no-brasil. Acesso
em: 8 jul. 2021.

Orientacoes

Questione as duplas e anote no quadro os comentd-
rios para a turma, explicando a importancia de perce-
ber que o texto tem uma sequéncia e que as palavras
usadas sdo as pistas que nos orientam para seguir o
raciocinio do autor. Sistematize com os alunos o que
aprenderam neste capitulo.

Explique ainda que, se a leitura for realizada com
esse olhar, entenderemos mais facilmente o sentido
geral do texto.

Expectativas de respostas
V-V-F-V-V-F
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4. Vamos conhecer melhor o conto de Ossain?

PAGINA 22

PAGINA 23

@ 1. Releia o texto que vocé montou no capitulo anterior.

Com a gjuda de um colegaq, reflita sobre a narrativa “Ossain, dono das ervas e médico
da religido africana no Brasil”. Em seguida, responda:

A historia é um conto? De que tipo? Justifique sua resposta.

| 4.V; s conhecer melhor o conto de Ossain?

E também um conto afro-brasileiro? Justifique sua resposta.

PAGINA 24

/ ¢
@ Leia o trecho a seguir do conto “Ossain, dono das ervas e médico da religido africana

no Brasil”, e responda ao que se pede.

Havia na Africa, em uma certa época, um casal que tinha trés filhos. Um deles chamava-se Ossain. Desde
pequeno era devotado as matas e s6 vivia dentro delas; era muito querido por todos que o conheciam.

1. Onde Ossain morava?

2. Quantos irmdos ele tinha?

3. Em que lugar Ossain gostava de ficar?

4. Com base nessas informagdes, o que significa “ser devotado as matas”? Qual per-
sonagem do folclore brasileiro também é protetor da floresta e manipulador de
ervas medicinais?

5. Vamos refletir sobre outro trecho do conto de Ossain?

Com aidade de dezanos ja era 0 médico de todos os moradores da cidade e de toda a redondeza onde ele
‘morava com sua maezinha e seus irmaos, faltando o pai, que ele nao tinha conhecido.

Como podemos explicar o fato de Ossain ser o médico de todos os moradores aos dez
anos de idade?

6. Marque com um X a alternativa que apresenta duas palavras do titulo que nos
ajudam a confirmar a relagéo entre as matas e a medicina.

() Ervas e médico.

() Brasil e africana.
() Religido e ervas.
() Africana e dono.

PAGINA 25

7. O rei ficou feliz por Ossain procurar hospedagem em seu paldcio, pois “tinha co-
nhecimento dos seus feitos”. Diante da histéria de Ossain, assinale com um X a
opgdo que indica quais eram esses feitos.

() As palavras que Ossain dizia as pessoas.
() Ascidades que ele visitava.
() As curas que ele realizava.

8. Leia o trecho:

- Ossain, a palavra de rei nunca voltou atras; muitas vezes, mais do que se pode se tem: todo este reinado
Ihe pertence.
Encaminhando-se para ele, tirou sua coroa da cabeca e colocou-a na cabega de Ossain, dizendo (..)

Os pronomes destacados se referem a qual personagem do conto?

a. lhe -

b. ele -

9. No Oriente, havia um objeto que era usado como moeda: a concha. A mais impor-
tante delas chamava-se cauri, uma concha branca ou amarelo-clara do tamanho de
uma améndoa. Essas conchas foram usadas na Africa antes do século 14 até o sécu-
lo 20. Os cauris am ser furados e em conjunto. Foi uma moeda
importante no mundo todo. No texto, quanto Ossain cobrou para curar o rei?

10. Qual é o sentido da expressdo “Ossain, a palavra de rei nunca voltou atrds” usada
no texto?

11. No texto, qual a justificativa de Ossain para cobrar pelo trabalho feito para sua
mde?

12. Leia o trecho:

Dali fizeram um rateio e conseguiram sete cauris que colocaram no chao, no lugar indicado por Ossain,
que apanhou o dinheiro, fez o preceito que devia e em seguida deu o remédio a velha, que duas ou trés horas
depois achava-se completamente boa. Ossain, quando viu que a velha estava fora de perigo, despediu-se
dela, dos seus irmdos e de todos.

Aqui, temos palavras que retomam a mée de Ossain. Quais séo essas palavras?

13. No final do texto, Ossain diz que néo pode ficar com a mée porque é ewé (a folha).
Ewé, na religiosidade africana, é a forca das folhas, que dd vitalidade aos orixds.
Use sua imaginagéo e levante hipdteses. O que ele quis dizer com isso?

@ Relembre algumas caracteristicas do género conto.

O que é um conto
popular?

O que o conto de
Ossain ap!

de semelhante em
relacdo a outros
contos que

eu conheco?

O que o conto de
Ossain apresenta de
diferente em relacdo
a outros contos?

Como posso i
um conto popular
afro-brasileiro?

52 ANO



Habilidades do DCRC

Identificar a fungdo social de textos que circulam em campos da vida social dos quais participa cotidianamente
(a casa, arua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa, de massa e digital, reconhecendo para que
foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se destinam.

EF15LPO1

Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler (pressuposi¢des antecipadoras dos sentidos, da forma
e da fungdo social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as condi¢des de produgdio e
recepcdo desse texto, o género, o suporte e o universo temdtico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos
grdficos, imagens, dados da prépria obra (indice, prefdcio etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a adequagdo das hipéteses realizadas.

EF15LP02

EF35LPO03 | Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreensdo global.

EF35LP04 | Inferirinformacdes implicitas nos textos lidos.

Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com base no contexto da frase ou

EF35LP0OS do texto.

Recuperar relacdes entre partes de um texto, identificando substitui¢des lexicais (de substantivos por sindnimos)

EF35LP06 | ou pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem para

a continuidade do texto.

Prdticas de linguagem
Leitura/escuta (compartilhada e auténoma).

Sobre o capitulo

« Contextualizando: refletir sobre o conto, identificando
a ideia global dele.

« Praticando: compreender e inferir informacdes
implicitas no texto.

« Retomando: reconhecer as principais caracteristicas
do conto popular.

Objetivos de aprendizagem
Compreender o texto a partir da localizacdo de
informacdes implicitas, da apreensdo do significado

Orientacoes

Retome o conto “Ossain, dono das ervas e médico
da religidio africana no Brasil”. A partir da releitura dos
alunos, reativada com as perguntas propostas, explique
0 que é conto popular: textos que se caracterizam por
sua antiguidade, seu anonimato e sua divulgacdo per-
sistente de gerag@o em geragdo, levando ensinamentos
morais, costumes e crencas de uma comunidade. Sua
divulgacdo &, inicialmente, oral e traz influéncias das
mais diversas culturas (indigena, africana, europeia)
(ABILIO; MATTOS, 2006). Depois, amarre a ideia de
que temos um conto popular afro-brasileiro. Os contos

de palavras desconhecidas de acordo com o con-
texto e da percepcdo das relacdes entre as partes
do texto.

Contexto prévio

Nos dois primeiros capitulos, os alunos leram e
conheceram contos populares. Neste capitulo, eles
vdo se aprofundar nesse assunto.

Dificuldades antecipadas

Alunos com pequeno grau de autonomia na leitura
e na escrita podem ter dificuldade com a atividade,
por ndo estarem familiarizados com a leitura de textos
mais longos.

afro-brasileiros tém, além dessas caracteristicas proprias
da literatura afro-brasileira, ndo podem prescindir da
afrodescendéncia a partir de uma voz autoral, de um
tema, de uma linguagem, de um publico-alvo e de um
lugar de enunciagdo (DUARTE, 2010). Esses elemen-
tos compdem um género de importdncia ideologica,
histérica e literdria.

Se achar oportuno, faca a leitura da histéria em
voz alta, identificando as principais informacdes para
a compreensdo do texto. Em seguida, siga a mesma
orientagdo para a reflexdo sobre o0 género conto, con-
siderando as nog¢des de conto popular e conto popu-
lar afro-brasileiro. Ressalte a importancia da medicina
alopdtica e pergunte aos alunos se eles conhecem
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remédios naturais. Conscientize-os de que 0s povos
indigenas — ndo apenas no Brasil, mas no mundo todo —
s@o pioneiros na fabricacdo de remédios naturais.

Expectativas de respostas

Espera-se que os alunos percebam que a historia é
um conto, pois comeca retomando o tempo passado,
é curta, hd poucas personagens, apresenta um fato
complicador e sua resolucdo, € antiga, e divulgada
de forma oral e tem autoria desconhecida — alguém
apenas contou a histéria em sua obra, mas ndo
a inventou. Também espera-se que o identifiquem
como um conto popular e afro-brasileiro, pois traz
a histéria dos ancestrais da cultura afro — os orixds
—, tem uma voz autoral negra e utiliza linguagem
e vocabuldrio que apresentam o ponto de vista
afro-brasileiro.

/ 7
Orientacoes

Explique aos alunos que eles vao encontrar infor-
macdes no texto lido. Reveja se todos estdo com o
texto organizado na sequéncia correta, pois poderdo
precisar retornar a ele. Para Kleiman (1993), é no mo-
mento de perceber os aspectos do texto, no momento
da “conversa” com o autor, quando se confronta o que
estd escrito com o que fica implicito, que se efetiva a
compreensdo.

E importante ressaltar que a atividade de compreensto
de texto, presente neste capitulo, vem sendo trabalhada
ao longo dos dois capitulos anteriores, uma vez que,
considerando o género conto popular afro-brasileiro,
o vocabuldrio préprio dessa literatura, o ponto de vista
do narrador afrodescendente, o enredo do conto e as
partes que o compdem (contelidos dos capitulos ante-
riores) e a atividade escrita deste capitulo apresenta
maior complexidade nesse médulo de leitura.

Motive os alunos a perceber as informacdes. A inte-
rac@o pode ser dirigida assim: Vamos descobrir algumas
informacées no texto. Observem esse trecho e pensem
comigo... Podemos dizer onde Ossain morava? Quantos
irm&os ele tinha? Onde ele gostava de ficar? Essas infor-
macoes estdo escritas no texto? Agora, vamos pensar:
Considerando tudo o que descobrimos sobre Ossain
nesse pequeno trecho, qual seria o sentido da palavra
“devotado”? Vamos substituir por outras palavras para

perceber se o sentido esta correto na historia de Ossain.
Poderia ser “descuidado”? Ou poderia ser “desatento”?
O que poderia significar “devotado as matas”?

Espere que eles levantem hipoteses e s6 depois dé
um significado (que pode ter aparecido entre as falas
dos alunos). Pode significar “dedicado” as matas? Essa
informacdo esta escrita no texto? O que precisamos
fazer para descobri-la?

Expectativas de respostas

1. Na Africa.

2. Dois irmdos.

3. Na mata.

4. Dedicado, comprometido com a mata. Curupira
e Caipora s@o personagens do folclore brasileiro
que protegem as matas e conhecem os usos de
ervas medicinais.

5. Resposta pessoal.

. Alternativa a. As palavras “ervas” e “médico”.

7. Alternativa c. Os “feitos” que ele realizava, no
€aso, eram as curas.

8. a) lhe — Ossain; b) ele — Ossain; ¢) a — coroa.

9. Ossain cobrou dezesseis cauris para curar o rei.

10. Significa que, uma vez que o rei dd a palavra e
promete alguma coisa, ele cumpre o que prometeu.

11. Se o trabalho ndo fosse pago, ndo surtiria o efeito
desejado.

12. Velha/dela.

13. As hipéteses dos alunos devem ser consideradas.
Ewé, na religiosidade africana, é a forca
das folhas, que dd vitalidade aos Orixds. Assim,
Ossain pode ter se referido a essa forca para
explicar que ndo pode ficar em um dnico lugar,
mas precisa estar onde o vento leva, ou seja,
onde necessitarem dele.

(o)}

Orientacoes

Forme duplas para que respondam as atividades
escritas. A formacdo de duplas permite a interacdo e a
partilha de ideias, além de favorecer a aprendizagem
dos alunos que tém menos autonomia em leitura e na
escrita. Dé tempo aos alunos, para que discutam e
respondam as questoes.

Escute as respostas dos alunos e direcione a reso-
lucdo das perguntas.

Aproveite esse momento de socializa¢@o para re-
forcar as pistas textuais e os conhecimentos de mundo
mobilizados pelos alunos.



Orientacoes

Encerre o capitulo solicitando que os alunos retomem
os aprendizados ao longo do capitulo. Reproduza a
tabela da secdo Retomando no quadro e incentive 0s
estudantes a compartilharem oralmente as hipdteses
e conjecturas. Atue como escriba ou permita que os
alunos, em revezamento, escrevam no quadro, for-
talecendo sua atuacdo publica — mesmo que perante
apenas a turma.

No caso de respostas equivocadas, faca as corre¢des
necessdrias, de preferéncia com perguntas motivado-
ras, para que eles préprios cheguem as conclusdes
acertadas, assimilando os objetos de conhecimento
trabalhados, bem como fortalecendo a autonomia do
pensamento critico. Além disso, faz-se uma oportuni-
dade valiosa de resgatar conhecimentos prévios sobre

0 género textual conto e os aspectos estruturantes de
uma narrativa ficcional. Ao finalizar o quadro com as
respostas corretas, diga para os estudantes fazerem
o registro no Livro do aluno.

Reforce que o que caracteriza um conto popular é seu
cardter atemporal, o anonimato e a divulgacéo (ABILIO;
MATTOS, 2006). Ja o conto popular afro-brasileiro pre-
cisa apresentar, além dessas caracteristicas, uma voz
autoral afrodescendente, uma linguagem prépria da
cultura africana e uma temdtica vinculada @ sua cultura.

Valorize o trabalho coletivo da turma, de maneira
que sintam-se incentivados G cooperacdo em outros
momentos do percurso escolar.

Expectativas de respostas

Resposta pessoal. Espera-se que o aluno comparti-
lhe como compreendeu as caracteristicas do conto
popular, especificamente do conto afro-brasileiro.
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5. Descobrindo quem conta a histéria
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5. Descobrindo quem conta a histéria

1. Vamos ler, juntos, o conto “Oxum e a cura da tia Maria da Fé”.

Pedro morava com duas velhinhas: a mée, Maria da Conceigao, e a tia, Maria da Fé. A tia estava com um
machucado na perna que nao tinha cura.

0 machucado inflamou, a perna inchou e ela sentia muitas dores. Todo dia caia muita pele da perna da
tia e ela tinha que bater o lencol 14 fora para limpar a cama. Pedro ficou muito preocupado e foi consultar a
velha Jove, filha de Oxum, uma deusa africana. A velha jogou as cartas e recomendou:

— Sua tia esta com um problema sério na perna. Vocé vai lavar a perna dela com cha de folhas de chuchu.
Evai deixar aquele gato da sua casa perto dela. Pronto, ela vai ficar boa.

Pedro voltou pra casa e encontrou o gato dormindo no colo da tia.

De repente, o gato pulou na perna de Maria da Fé, enfiando as unhas que arranharam a perna toda.
Avelhinha Maria da Fé desmaiou e Pedro veio correndo socorré-la:

— Otia, acorde, j& esta tudo bem. Ha males que vém pra bem.

Logo em seguida, Pedro preparou um cha de folhas de chuchu, como a velha Jove tinha recomendado,
elavou a perna da tia. Ela foi dormir e no outro dia levantou pronta para trabalhar. Nao tinha mais nada na
perna. Ficou boa para sempre, sem defeito nenhum na perna.

MOURA, Gloria (org). Estdrias quilombolas. Colegao Caminho das Pedras. v. 3. Brasilia: Ministério da Educagao, 2010. p. 98,

Agora, compartilhe com os colegas:

Onde essa histéria se passa? Quem sdo os personagens centrais da historia?
Qual foi o conflito gerador, que permitiu o desenrolar dessa historia?
Quem contou essa histéria? Que elementos no texto confirmam sua hipotese?

%

1. Agora, leia atentamente outro contro afro-brasileiro, chamado “O cdgado e o
lagarto™

Num ano em que havia pouca comida, o Cagado pegou no dinheiro que tinha economizado e foi a
Nanhagaia, onde comprou um saco de milho.

Quando voltava para casa, viu, a certa altura, um tronco de arvore atravessado no caminho. Como ndo
conseguia passar por cima dele, atirou o saco de milho para o outro lado e depois foi dar a volta.

Quando estava a dar a volta, ouviu uma voz a gritar:

— Viva, viva, tenho um saco de milho que caiu la de cima.

Era 0 Lagarto, que segurava o saco que o Cagado tinha atirado.

0 Cagado protestou:— Néo. O saco € meu. Comprei-o agora e vou leva-lo para casa,

0 Lagarto ndo quis ouvir nada e levou o saco para casa dele, dizendo:

— Eunao o roubei a ninguém. Achei-o. Vou comer o milho porque encontrei o saco.

0 Cagado ficou muito zangado, mas ndo podia fazer nada. Cheio de fome, no dia seguinte foi com os fi-
lhos ver se encontrava alguma coisa para comer.

PAGINA 28

A certa altura, viram o rabo do Lagarto que saia de dentro de um buraco, s6 com o rabo de fora. O Cagado
agarrou no rabo e numa faca e preparou-se para o cortar. Depois de cortado, levou-o para casa e comeu-o
com os filhos.

0 Lagarto que, entretanto, tinha conseguido sair do buraco, foi queixar-se ao responsavel da aldeia:

— 0 Cagado cortou-me o rabo. Mande-o chamar para ele dizer por que é que me cortou o rabo.

0 responsavel convocou o Cagado e perguntou-lhe:

— Everdade que tu cortaste o rabo ao Lagarto?

0 Cagado, que era muito esperto, disse:

— E verdade que eu encontrei um rabo perto de um buraco e o levei para casa para comer, mas néo era
de ninguém. Eu ndo vi mais nada senio o rabo.

— Mas o rabo era meu — gritou o Lagarto — tens de o pagar.

0 Cagado respondeu:

— Nao, nao pago. Eu fiz o mesmo que tu fizeste ontem. Tu ontem encontraste o meu saco de milho e
comeste-o. Eu hoje encontrei o teu rabo e comi-o. Agora estamos pagos. O responsavel achou que ele tinha
razao e mandou-os embora.

Conto popular afro-brasileiro

2. Refaga a leitura do conto com seu grupo e indique os elementos que o compdem,
preenchendo o quadro a seguir.
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Titulo do conto:

Como comeca o conto?

Ha sempre uma expressao
inicial, que nos ajuda a saber
quando se passou a histéria
que sera contada.

Quem sdo os personagens?

Qual é o ponto de vista
narrativo: primeira ou terceira
pessoa? Quem é o narrador?
Ele participa dos fatos

ou apenas os observa?

Os verbos estdo em primeira
ou em terceira pessoa? E os
pronomes? Quais trechos
comprovam quem éo
narrador?

Em que local se passa
a narrativa?

Qual é o conflito gerador
do conto? Qual é o
acontecimento que faz com
que o enredo se desenrole?

Como termina o conto? Qual
é o desfecho?

=

Releia os textos apresentados na aula de hoje e reflita sobre os principais elemen-
tos que constituem um conto popular.

a. Quando as histérias se passam?

b. Onde as histdrias se passam?

c. Quem participa das histérias?

d. Quem conta as histérias?

e. O que dispara a narrativa das histérias?

. Como as histdrias se encerram?

52 ANO



Habilidades do DCRC

EF35LP29

Identificar, em narrativas, cendrio, personagem central, conflito gerador, resolucdo e o ponto de vista com

base no qual histérias sdo narradas, diferenciando narrativas em primeira e terceira pessoas.

Prdticas de linguagem
Andlise linguistica/semiética (ortografizacdo).

Sobre o capitulo

« Contextualizando: ler e explorar o conto popular.

« Praticando: analisar o foco narrativo do conto.

» Retomando: registrar suas conclusdes sobre a
composicdo de contos populares.

Objetivo de aprendizagem

Reconhecer os elementos que constituem a se-
quéncia narrativa, distinguindo cendrio, personagens,
ponto de vista, conflito e resolucdo.

Orientacoes

Apresente a proposta inicial da leitura do conto “Oxum
e a cura da tia Maria da Fé”. E importante ressaltar que
este capitulo € o inicio de um trabalho com os elemen-
tos da narrativa do conto. O objetivo é trabalhar com
contos populares e contos populares afro-brasileiros.
E fundamental conhecer a estrutura e os elementos
constitutivos do género, além de identificar os elementos
da narrativa: os personagens, o cendrio, o conflito, a
resolucdo e o ponto de vista da narracdo. Esse dltimo
elemento, o ponto de vista, receberd maior énfase neste
mddulo de trés aulas, visto que, no 5° ano, os alunos j&
podem aprofundar a estrutura narrativa que estudam
desde os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A com-
preensdo desses géneros perpassa também a forma
como eles se iniciam (“era uma vez” ou” hd muito tem-
po”) e como terminam (os personagens sendo felizes,
voltando para casa, recebendo recompensas ou uma
licGo como consequéncia de suas acoes).

Ainteracdo poderd ser assim: Hoje vamos fazer um
trabalho muito legal. Vocés ja ouviram historias curtas
ou contos antigos contados oralmente por seus pais,
seus tios, seus avos ou seus professores? Quais?

Espere a resposta e continue: O que vamos ler sdo
contos — histdrias curtas que apresentam autor —, contos
populares — que também sdo histdrias curtas, mas sdo
antigas e ninguém sabe ao certo quem € o autor, pois
elas sdo repassadas de geracdo em geracdo.

Materiais
« Uma cartolina para uso do professor.
« Uma folha A4 por grupo.

Contexto prévio

Nos primeiros capitulos, os alunos fizeram a lei-
tura de contos afro-brasileiros que os ajudaram na
identificacdo do foco narrativo nas narrativas deste
capitulo.

Dificuldades antecipadas
Alguns alunos podem ter mais dificuldade em ler
0s contos em virtude da pouca autonomia na leitura.

Pergunte aos alunos, para provocar uma reflexdo:
As histdrias precisam de alguns elementos. O que ndo
pode faltar em uma histdria? Escute o que os alunos
tém a dizer e anote no quadro as respostas.

Expectativas de respostas

1. Respostas pessoais. Espera-se que os alunos com-
preendam os principais elementos da narrativa:
A histéria se passa na casa do personagem Pedro,
da mde Maria da Conceicdo e da tia Maria da Fé
e na casa da velha Jove.
0 conflito inicial, que permitiu o desenrolar dessa
histéria, foi um machucado que ndo tinha cura
na perna da tia.
Quem contou a historia foi um narrador-obser-
vador, alguém que ndo estd dentro da historia,
pois estd escrita em terceira pessoa.

%
=

Orientacoes

Divida os alunos em grupos pequenos de trés ou
quatro integrantes. Em sequida, informe a eles que
vdo ler um conto do mesmo autor do texto da aula
anterior, Mestre Didi. Mostre a capa do livro, explorando
os elementos que a compdem.

O grupo deve ler o conto e anotar seus elementos
da seguinte forma: um aluno faz a leitura enquanto
os demais integrantes ficam responsdveis por anotar,
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em uma folha avulsa, um dos elementos da ficha. Ao
término da leitura, o grupo compartilha suas respostas
e todos os alunos redigem a versdo final (corrigida pelo
grupo) no espaco reservado no quadro.

Oriente os grupos a socializar as respostas. Observe
se eles conseguiram identificar cada um dos elementos
da narrativa. Utilize as perguntas a seguir para intervir
durante as discussdes. A interac@o pode ser assim: Vamos
ver se colocamos todos os elementos que ndo podem
faltar em uma historia? Como os contos, geralmente,
iniciam? Onde a histdria se passa? Esse elemento € o
CENARIO do conto. Agora, quem participa da historia?
Esses sdao 0s PERSONAGENS do conto. E quem conta a
historia? Algum personagem — primeira pessoa — ou
alguém que ndo esta dentro da historia — terceira pessoa?
Esse é 0 PONTO DE VISTA do conto. Agora, geralmente,
a historia tem um fato que causa um CONFLITO, uma
situacéo a ser resolvida. E com esse elemento que
se cria a historia. Entdo, se ha um conflito, ele deve
ser resolvido? Temos, assim, a RESOLUQ‘/TO do conto,
que encaminha o final da histdria. Por fim, podemos
perceber que todo conto tem seu fechamento. Como
geralmente terminam os contos?

Expectativas de respostas
2. Titulo do conto: “O cdgado e o lagarto”.

Como comega o conto?
Hd sempre uma expressdo
inicial, que nos ajuda

a saber quando se pas-
sou a histéria que serd
contada.

Em um ano em que havia
pouca comida...

Quem sdo os personagens? [ O cdgado e o lagarto.

Qual é o ponto de vista
narrativo: primeira ou
terceira pessoa? Quem é
o narrador? Ele participa
dos fatos ou apenas os
observa?

O ponto de vista estd em
terceira pessoa, com nar-
rador que apenas observa
os fatos.

Como ndo conseguia (ele)
passar por cima dele, ati-
rou (ele) o saco de milho
para o outro lado e depois
foi (ele) dar a volta.
Quando estava (ele) a dar
a volta, ouviu (ele) uma
voz a gritar: (...).

Os verbos estdo em pri-
meira ou terceira pessoa?
E os pronomes? Quais tre-
chos comprovam quem é
o narrador?

Em um caminho provavel-
mente préximo a mata ou
a floresta.

Em que local se passa a
narrativa?

Qual é o conflito gerador
do conto? Qual é o aconte-
cimento que faz com que
o enredo se desenrole?

O conflito gerador foi o
encontro do cdgado com
o lagarto.

0 cdgado pagou “na mes-
ma moeda” a desfeita do
lagarto e o assunto foi
encerrado.

Como termina o conto?
Qual é o desfecho?

Orientacoes

Faca um mural para as respostas socializadas, em
formato de quadro. Coloque-o em um lugar visivel na
sala. Leia o quadro preenchido, a fim de sintetizar as
regularidades encontradas nos dois textos. Nesse mo-
mento, € importante que os alunos percebam que ha
uma constante na formac@o da narrativa. Dé énfase
ao elemento PONTO DE VISTA: Em relacdo a esse ele-
mento, quem conta as historias? Temos mais contos em
primeira pessoa, com o narrador também participando
da historia, ou em terceira pessoa, com o narrador ape-
nas observando e contando o que vé? Vamos exercitar
mais esse elemento nas proximas aulas.

Para aprofundamento e fundamentacdo tedrico-me-
todoldgica a respeito dos assuntos trabalhados neste
capitulo, as obras e 0s materiais a seguir podem ser
consultados:



« PRANDI, Reginando; LIRA, Joana. Contos e lendas

afro-brasileiros: a criagdo do mundo. Seguinte, 2007.

0 livro conta a histéria de Adetutu, uma jovem mde
africana, escravizada e trazida ao Brasil. De modo a
manter a conexdo com sua terra natal, ela mantém viva
as tradigdes da cultura lorubd por meio das narrativas
mitoldgicas e religiosas de seu povo.

« SILVA, Avani S.; CRUZ, Lila. A Africa recontada para

criancas. Martin Claret, 2020.

0 livro traz histérias tradicionais de paises africanos
falantes da Lingua Portuguesa. E um tributo & Africa,
as historias orais e aos griots.

- BRAZ, Julio E. Lendas da Africa. Bertrand Brasil, 2005.

0 livro de lendas africanas procura aproximar a cul-
tura africana que, muitas vezes é considerada “exdtica”
e distante da realidade cultural brasileira.

Expectativas de respostas

a.

Em um tempo e um espaco determinados.
b.

No cendrio, um espago, que, quando carregado de
sentidos, pode ser entendido como lugar ou ambiente.
C.

Os personagens.

d.

O narrador, que pode ser um personagem — primeira
pessoa — ou alguém que ndo participa da histoéria
— terceira pessoa.

e.

O conflito inicial ou conflito gerador.

f.

Com a resolucdo do conflito.
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6. Explorando as diferentes maneiras de contar historias
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6. Explorando as diferentes maneiras de contar

histérias

1. Vamos relembrar os elementos que formam o | Como comeca.
conto? Leia atentamente o conto “O homem
que virava onga” e pinte-o, de acordo com a | Cenario. vermelho

azul

legenda do quadro ao lado. c°”ﬂit°'N verde
Resolucdo. rosa
Como termina. aranja

Na comunidade Kalunga contam que havia um homem que de noite virava onca. Uma vez, era uma noite
de lua cheia, ele virou onga e matou uma novilha na fazenda do préprio filho.

Quando viu a novilha morta, o filho pensou:

— Isso é coisa de onga. Vou ficar aqui de tocaia para pegar essa onga.

Ele passou o dia e a noite esperando a onca aparecer novamente. De repente, ele ouviu um barulho de
mato amassado. Era a onga que vinha devagarinho. Ele se preparou, armou a espingarda, mas quando a
onga chegou perto ele percebeu que era seu pai e ndo atirou. A onga fugiu espantada.

Quando o filho chegou em casa, o pai ja estava la. Ele disse:

— Pai, 0 senhor tem de parar com essa estoria de virar onca. Hoje eu quase atirei no senhor. Foi por pou-
co. Eu sou um bom cacador de onga e quase matei o senhor. O senhor mata minhas novilhas quando esta
virado em onga e me d prejuizo. Vamos numa rezadeira para o senhor ficar livre desse encanto.

Assim fizeram. A rezadeira quebrou o encanto e o pai nunca mais virou onga.

MOURA, Gléria (org). Estérias quilombolas. Colecao Caminho das Pedras. v. 3. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2010.p. 98,

Agora, com a ajuda de um colega, reflita sobre as questdes a seguir.

Geralmente, como os contos comecam? A histéria contada por eles acontece no
passado ou no futuro?

O narrador estd em primeira pessoa ou em terceira pessoa? O que confirma sua
resposta?

Quais elementos s@o necessdrios para contar a historia?

/

1. Leia atentamente o conto “Orixd Ibeji, Cosme e Dami@o”, escrito por Mestre Didi.

Hoje, as quatro horas da manha, fui acordado por uma grande e ensurdecedora alvorada de foguetes,
foguetdes, bombas etc.

Levantei-me da cama um bocado aborrecido devido a ser ainda muito cedo, mesmo assim me preparei,
tomei café, terminei de ler um trecho do livro Os velhos marinheiros, do nosso grande amigo Jorge Amado,
depois sai para o meu trabalho.

Eram mais ou menos sete horas, quando estava no ponto do 6nibus, ouvi uma pessoa dizer:

— A pedra de hoje é 27, hoje é dia de Cosme e Damido.

Dai foi que vim a saber o motivo da alvorada e ter também me lembrado o que abaixo vou contar.
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Havinte e oito anos passados, no dia de hoje, eu estava em Sao Gongalo do Retiro, na roga do Op6 Afonja,
pois ja tinham comecado as festas da Agua de Oxala.

A noite eu e varios camaradas que estavam por 4 resolvemos brincar de picula e, com uma algazarra
danada, comegamos a gritar:

— Négo fugido, capitdo do mato, arreda que 1 vai o gato.

Quando a brincadeira estava bem animada, 1a por volta das nove horas, minha mae, juntamente com as
dos outros camaradas, nos fizeram acabar com a brincadeira a toque de caixa.

Nisso, fomos todos pra sala da casa grande, junto no quarto do Peji de Oxal4, fazer nossas camas
para dormir.

Uns choravam, outros resmungavam, até que uma senhora, ja bem velhinha, filha de africanos, por
nome Caetana, que estava sentada na referida sala fumando seu charutinho, disse pra nés:

— Nun fica ai assim periado, vae tudo deita, eu vai conta um cazo pra océ tudo uvir e drumi.

Ai ela perguntou:

— Quidia é hoji?

Um disse é domingo, outro disse é 27, ela entao disse:

— Num é isso que eu qué sabé qui santo é o do dia de hoji?

Ninguém respondeu.

Ela entdo foi dizendo:

— Hoji é dia di Orixa Beiji (Cosme e Damido), 6cés saibi qui era Cosme e Damiéo?

Todos responderam por uma boca s6:

— Foram dois meninos.

Eladisse:

— Tatudo erado, Cosme e Damido éra menino cumo océs tudo é, mai moreu feito. Preste atengao: Cosme
e Damio naceu in Larubawa (Arébia), foi dés irmao mabago, todo dés éra doutd, curava gente, gostava muito
do pobre, dava muita esmola e num ligava pra dinheiro, até qui um dia levantarun farco a ele e o Rei daquela
téramandd corté a cabeca de todo dés. Dipés copo deles tudo foi pra Roma, 1a todo dés vird santo e teve um
casa cum nome Igrejé (11 Orixa Ibeji - Casa dos Santos Dois Dois). Dai pur diante, no dia de hoji, todu mundu
bancu, négo, mulatu, todu, raca de gente faz caruru, cf6, acarajé, abara e chama gente conhecida pra cumé,
e diz ta fazendo festa pra minino Cosme e Damido. S6 nos Omo Ketu, qui sé faz brigagao dele dia da festa de
Oxun purque mai véiu dizia qui Eleda, o Criador dele, foi Oxun purisso inté hoje se diz qui mae do orixa Beji
€ Oxun. Ha... s6 assim esse cambada tudo drumia pra discanga e pinté o sete ameiha di novo.

Nisso a turma gritou:

— Nao estamos dormindo ainda, tia Caetana, conte mais..

Ela disse:

— Deita, cambada, vae drumi, num chega qui pinta dia tudo, eu vae cunta ése sé:

— Eu cunhici um homem qui chamava Ambrézo, gustava muito de joga carta, mai éra muito bom ho-
mem; um dia de vespera da festa de Ibeji ele tava cum um mucado de camarado cunversando em porta de
seu casa, quano chega um homem chorano dizeno qui seu muié moreu i num tinha dinnéra pra fazé intéro
dela. Tudo ficd cum pena de home, Ambrézo tird cemirés e deu a ele, home chor6 inda mai agradeceu i
foi imbora. Num outro dia Ambrézo era costumado pacia incavalo dia di dumingo cun seu camarada tudo,
sahiu pra pacia quano paca por um roga viu zuada de festa, chamé camarada tudo pra espid; quano ele che-
ga perto de casa da festa, viu um muié cantando bonito e quano ele chegd na casa ficou assustado quem ta
cantando é muié qui moreu. Na casa tava mesa posta cum muita comida, muita bebida, cum muita gente
dansano e home qui tomé cemirés tava tocano violao fazeno festa, quano viu Ambrézo ficé todo trapaiado
sem podé se mové do luga. Ambrézo, com a bondade qui tinha, num se zangd, inda jud home qui tinha in-
ganado ele dizeno prus camarado: esse casa é da gente vamo fazé festa pra Sdo Cosme e Damido e difunta
quija moreu e viveu. Cun essa brincadéra Ambroézo cuns camarada brincé dos dia nésa casa e disconté bem
cemirés qui deu pra intéro di muié de dona da casa.

Dai por diante nao sei contar mais nada, pois s6 acordei no outro dia, segunda-feira, as seis horas dama-
nha, com minha mae me chamando, que estava na hora de me preparar para ir trabalhar.

SANTOS, D. M. Contos negros da Bahia e Contos de Nagd. Prefcio de Jorge Amado, Salvador: Corrupio, 2003,
Disponivel em: http:/fwwwletrasufmg, 1 d ¥ did

Acesso em: 14 jul. 2021

PAGINA 33

Orixa Ibeji, gémeos que carregam a felicidade em
seus coragdes e veem a vida com os olhos de crianga.
Os gémeos sao protetores das criangas e simbolizam
onascimento e a vida. O Ibeji Orixa é a sobrevivéncia
da continuidade. Na Africa, os filhos sao fonte de
grande alegria, pois eles sdo a garantia de que a sua
histéria e de sua descendéncia perdurara.

Os ibejis, na Umbanda e no Candomblé sdo vistos como
filhos de criagao de Oxum. Devido a esse fato, em rituais
voltados especialmente a orix4, costuma-se dedicar
algo também as criancas ibejis.

VIVEIROS, Juliana. Tudo sobre ibejis: as divindades gémeas davida e do iQuilibrio.
Disponivel em: https/fwwwiquilibrio bre-ibejis/.

j
Acesso em: 9 jul. 2021

Elementos do conto
Tempo e espaco
2. A historia parece ser iniciada no presente.
Hoje, &s quatro da manhd, fui acordado...
O que acontece depois? Vamos reler o trecho a seguir:

Havinte e oito anos passados, no dia de hoje, eu estava em Sao Gongalo do Retiro, naroga do Op6 Afonja,
pois ja tinham comecado as festas da Agua de Oxala.

a. Entdo, a histéria contada se passa no presente ou no passado? Que parte do texto
levou vocé a chegar a essa conclus@o?

b. Onde a histéria se passa?

3. Agora, vamos ver os trechos contados por dona Caetana. Vamos relé-los juntos?
Cosme e Damido naceu in Larubawa (Arabia), foi dés irmao mabéco, todo dés éra doutd, curava gente,
gostava muito do pobre, dava muita esmola e num ligava pra dinheiro, até qui um dia levantarun farco a ele
e o Rei daquela téra mandb corta a cabeca de todo dos.

a. No trecho acima, os verbos estdo em primeira ou em terceira pessoa?

b. Quem curava gente, gostava do pobre e dava muita esmola: dona Caetana ou os
irméos Cosme e Damido?

c. Dona Caetana conta duas histdrias. Quais sdo elas?

d. Quando dona Caetana conta essas histdrias, quem € o narrador?

4

Nessa parte do texto, o narrador participa das histérias que conta?

1. O que aprendemos hoje? Enumere a segunda coluna de acordo com a primeira.
(1) Narrador-personagem.
( 2 ) Narrador-observador.
(3 ) Contos.
(4 ) Contos populares.
(

5 ) Contos populares afro-brasileiros.

) Tém uma linguagem prépria da cultura africana (Orixd, Beiji, Oxum, Festa das
Aguas de Oxald). O autor pretende valorizar a cultura e atradigéo afro-brasileiras.

) Conta o que viu na terceira pessoa, sem participar da historia.

) Sdo antigos, passados de geracdo a geracdo, inicialmente de maneira oral. Por
isso, sua autoria € desconhecida e creditada a um grupo, a uma etnia ou a uma
comunidade.

) Participa da historia, narrando em primeira pessoa.

) Histdrias curtas, com personagens, cendrio, conflito, resolugdo e ponto de vista.
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Habilidade do DCRC

EF35LP29

Identificar, em narrativas, cendrio, personagem central, conflito gerador, resolucdo e o ponto de vista com

base no qual histérias sdo narradas, diferenciando narrativas em primeira e terceira pessoas.

Prdtica de linguagem
Andlise linguistica/semiética (ortografizagdo).

Sobre o capitulo

« Contextualizando: identificar espago, personagens,
conflito gerador e resolugdo do conto.

« Praticando: reconhecer os elementos da narrativa
(personagem e narrador).

» Retomando: diferenciar tipos de narrador e a
composicdo de contos, contos populares e contos
afro-brasileiros.

Objetivo de aprendizagem

Reconhecer os elementos da narrativa em um
conto popular afro-brasileiro e, especialmente, per-
ceber o ponto de vista da narracdo em primeira e
em terceira pessoa.

Orientacoes

Apresente a proposta da atividade: a sala serd dividida
em duplas, para que todos possam fazer a leitura do
conto “O homem que virava onca”. Aideia é exercitar o
reconhecimento dos elementos da narrativa jd estudados
na aula anterior e dar énfase, por meio de exercicios,
ao elemento ponto de vista, percebendo se o narrador
estd em primeira pessoa ou em terceira pessoa, bem
como ao efeito de sentido que ele provoca e aos demais
elementos presentes na narrativa. Neste capitulo, uti-
lizaremos outro conto popular afro-brasileiro. Assim, é
importante considerar novamente os elementos cendrio,
conflito, resolucdo, personagens e ponto de vista, que
so comuns aos contos. Entretanto, hd particularida-
des no conto afro-brasileiro. Eles ndo podem deixar de
expressar sua afrodescendéncia por meio de uma voz
autoral — que, no caso do texto, € uma voz negra, de
um representante da cultura africana no Brasil, o Mestre
Didi —, de um tema — que, no caso, é uma prdtica da
cultura afro-brasileira de cultuar os orixds —, de uma
linguagem — com Léxico também proéprio da cultura —,
de um publico-alvo interessado na manutencdo dessas
crencas e de um lugar de enuncia¢do — que € a postura
de contador de histérias da sua cultura (DUARTE, 2010).

Esses elementos compdem um género de importdncia
ideoldgica, historica e literdria.

Materiais
- Lapis de cor.

Contexto prévio

No capitulo anterior, o aluno identificou os ele-
mentos que compdem um conto e uma narrativa,
percebendo que hd dois tipos de narrador: o de pri-
meira pessoa (narrador-personagem) e o de terceira
pessoa (narrador observador). Esses conhecimentos
prévios serdo aprimorados neste capitulo.

Dificuldades antecipadas

Alguns alunos podem ter dificuldade em ler o
conto, em virtude da pouca autonomia na leitura,
e em identificar narrativas em primeira ou terceira
pessoa, sobretudo se ndo estiverem familiarizados
com a ideia de concorddncia verbal, que prevé a
flexdo do verbo em nlimero e pessoa para concordar
com o sujeito da frase.

Traga o conhecimento do capitulo anterior, enfatizando
a regularidade encontrada: Na aula anterior, vimos os
elementos presentes nos contos. Vamos relembra-los?
Como, geralmente, os contos come¢am? As historias
que eles contam acontecem no passado ou no futuro?
E o que € preciso ter para contar a histéria? Enfatize a
presenca das palavras (verbos) em primeira ou terceira
pessoa no conto, explicando-lhes que esse elemento é
muito importante, porque € ele quem aponta o tipo de
narrador escolhido pelo autor. E relevante lembrar que
o narrador ndo é o autor. Como estamos falando de um
texto de ficc@o, o narrador € criado para contar a historia,
seja participando dela, seja observando tudo e todos, mas
ndo pode ser confundido com o autor (GANCHO, 2002).

Convide-os a verificar esses mesmos elementos no
conto que eles vdo ler.

Expectativas de respostas:
1.
0 homem que virava onca
que havia um homem

que de noite virava onca.

, ele virou onca e matou uma novilha
na fazenda do préprio filho.
Quando viu a novilha morta, o filho pensou:
—1Isso é coisa de onca. Vou ficar aqui de tocaia para
pegar essa onga.
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Ele passou o dia e a noite esperando a ong¢a aparecer
novamente. De repente, ele ouviu um barulho de
mato amassado. Era a onga que vinha devagarinho.
Ele se preparou, armou a espingarda, mas quando
a onca chegou perto ele percebeu que era seu pai
e ndo atirou. A onca fugiu espantada.

Quando o filho chegou em casa, o pai ja estava La.
Ele disse:

— Pai, o senhor tem de parar com essa estéria de
virar ong¢a. Hoje eu quase atirei no senhor. Foi por
pouco. Eu sou um bom cacador de onca e quase
matei o senhor.

0 senhor mata minhas novilhas quando esta virado
em onga e me dd prejuizo. Vamos numa rezadeira
para o senhor ficar livre desse encanto.

Assim fizeram. A rezadeira quebrou o encanto e o
pai nunca mais virou onga.

MOURA, Gléria (org.). Estdrias quilombolas. Cole¢tio Caminho das
Pedras. v. 3. Brasilia: Ministério da Educacdo, 2010. p. 98.

Espera-se que os alunos respondam que os contos
acontecem no passado e que sempre hd uma ex-
pressdo que indica essa sua localizacdo temporal.
Espera-se que os alunos digam que o narrador
estd em terceira pessoaq, pois apenas observa as
cenas, o que é perceptivel por meio dos verbos
empregados.

E necessdrio que haja personagem, cendrio, conflito
— por meio dos quais a histéria vai se desenvol-
ver — e a resolucdo do conflito, que serd o final
da histéria.

/ i
Orientacoes

Oriente os alunos a permanecer em duplas, para
que haja trocas sobre a compreensdo do conto lido.
Leia o texto antecipadamente. Dé um tempo a eles,
para que leiam e discutam a historia, ja que esto em
duplas. A leitura antecipada ajudard a sanar eventuais
duvidas que possam surgir durante a leitura.

Apds a leitura dos alunos, inicie a reflexdo sobre
as regularidades do conto e deixe as especificidades
para o final. Assim, eles perceberdo, primeiramente
que o texto é um conto e, depois, conseguirdo per-
ceber nele a afrodescendéncia. A interacdo pode ser
assim: Vamos ver se esse também é um conto? Como
essa histdria se inicia? Utilize perguntas que provo-
quem a reflexdo. Instigue-os a analisar o tempo em

que a historia se passa, de forma que eles percebam
as marcas linguisticas que indicam essa informagédo
no texto (perceba que, no inicio, estd presente, mas a
histdria que ele vai contar estd no passado; veja que
o narrador diz “ha vinte e oito anos” e coloca toda a
narrativa, a partir desse ponto, no passado).

Depois de ler com eles e ouvir as respostas deles,
interfira, utilizando mais trés perguntas: Entdo, ele vai
contar uma histdria de quando era crianca. E onde a
histdria se passa? Onde é o CENARIO do conto? Esclareca
que Opd Afonjd é um templo de culto afro-brasileiro,
hoje reconhecido como patriménio nacional, que fica
em uma fazenda em Sdo Goncalo do Retiro, na Bahia.

Expectativas de respostas

2.

a.

A histéria acontece no passado. Espera-se que 0s
alunos percebam as marcas linguisticas que indicam
essa informacdo no texto — “Hd vinte e oito anos
passados”.

b.

Em Sdo Goncalo do Retiro, na roca do Op6 Afonjd.
Explique-lhes que Op6 Afonja € um templo de culto
afro-brasileiro, hoje reconhecido como patriménio
nacional, que fica em uma fazenda em Sdo Gongalo
do Retiro, na Bahia.

Orientacoes

Explique aos alunos que, dentro da historia, em suas
lembrancas, o narrador-personagem conta mais duas
histdrias, mas coloca dona Caetana como narradora.
Leia com os alunos os dois trechos em que dona Caetana
conta as historias. A interacdo pode ser assim:

Vamos agora ver os trechos do texto contados por dona
Caetana. Vamos relé-los juntos? Leia o primeiro trecho.

Em sequida, use as perguntas para provocar a re-
flexdo. Esse trecho estd em primeira pessoa ou em
terceira pessoa? O que vocés acham? Quem realizava
as acoes de curar, de gostar e de dar esmolas? Deixe
que levantem hipdteses, mas explicando-lhes que eram
Cosme Damido (os personagens), ndo dona Caetana
(a narradora), quem praticava essas agoes.

Leia o segundo trecho e siga o mesmo padrdo de
perguntas: Quem gostava de jogar cartas? Quem es-
tava conversando com os camaradas? E quem chegou
chorando? Entao, temos novamente a terceira pessoa.

Agora, faca a retomada com as perguntas a seguir:

Dona Caetana conta duas historias. Quais sGo?

Quando dona Caetana conta essas historias, quem
é o narrador?



Nessa parte do texto, o narrador participa das his-
torias que conta?

Esclareca que o narrador que participa da his-
téria, ou traz suas lembrancas, é um narrador em
primeira pessoa (narrador-personagem). Como dona
Caetana apenas conta a histéria, sem participar do
momento em que ocorreu o fato, ela € uma nar-
radora em terceira pessoa (narrador-observador).
Incentive-os a perceber que o sujeito da acdo ndo
¢ dona Caetana, mas os irmdos Cosme e Damido.
E, na outra histéria, o sujeito da agéo é Ambrdsio.
Entdo, o narrador-observador fala do que sabe e do
que vé, sem participar, necessariamente, da histéria.

Conclua, reforcando que o narrador néo € o autor:
Nesse conto, temos um autor, que registrou a histo-
ria — Mestre Didi —, o narrador em primeira pessoa
— um adulto que lembra fatos de sua infdncia — e
outro narrador em terceira pessoa — dona Caetana,
que conta as histdrias para os meninos. Um desses
meninos que ouve as histdrias de dona Caetana é
o narrador que inicia o conto, dizendo: “Ha vinte e
oito anos passados, no dia de hoje, eu estava em
Sao Gongalo do Retiro, na ro¢ca do Op6 Afonja, pois
ja tinham comecado as festas da Agua de Oxald.”

Expectativas de respostas

3.

a. Os verbos estdo em terceira pessoa, pois Cosme e
Damido (os personagens) é que praticavam essas
acdes, ndo dona Caetana (a narradora).

b. Cosme e Damido.

¢. Dona Caetana conta a histéria de Cosme e Damido
e a histéria de Ambrosio.

d. Caetana é quem narra a histéria de Cosme e
Damido e a histéria de Ambrdsio.

e. Nessa parte do texto, o narrador ndo participa
das historias que conta.

2

Orientacoes

Retome, com a pergunta “O que aprendemos hoje?”,
0s elementos estudados desde a aula anterior.

Fale sobre a diferenca entre os tipos de narrador em
um conto e sobre as diferencas do ponto de vista. Marque
bem, em sua fala, as especificidades que diferenciam um
conto de um conto popular e um conto popular de um
conto popular afro-brasileiro, ressaltando a linguagem
utilizada e o contexto cultural apresentado.

Expectativas de respostas
1.5-2-4-1-3.
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7. Quem é o narrador?

PAGINA 34

PAGINA 35

Quem é o narrador?

1. Leia dois trechos de contos populares escritos por Mestre Didi. Em seguida, res-
ponda as questdes.

Trecho 1

Escutem, vou contar um caso para vocés. Conheci, numa cidade cujo nome néo me recordo no momen-
to, dois rapazes muito amigos e que se consideravam irmaos, vestiam iguais, comiam juntos, onde um ia o
outro também o acompanhava e assim por diante.

SANTOS, D. M. dos. Contos negros da Bahia e Contos de nagé, Salvador: Corrupio, 2003 p. 131-134. Disponivel em:
http ufm 1 d did

Acesso em: 10 jul. 2021

Trecho 2

1déti era uma menina 6rfi que morava com uma tia por nome Adelaiyé e sua prima Omon-Laiyé. Todos
que naquela rua (Odé Aiy6 muito de Idéti e odiavam a prima Omon-Laiyé; por este mo-
tivo, Adelaiyé inventou, juntamente com a filha, que Idéti seria capaz de ir ao céu com vida.

ufmy

SANTOS, D. M. dos. Contos negros da Bahia e Contos de nagé, Salvador: Corrupio, 2003 p. 47-52. Disponivel em:
http p 1 d did

Acesso em: 10 jul. 2021

O primeiro trecho estd em primeira pessoa ou em terceira pessoa? E o segundo trecho?

Que elementos possibilitam identificar a voz narrativa em cada um dos trechos?

Que elementos de uma narrativa ndo aparecem nos trechos lidos?

PAGINA 36

/

1. Desafio: vamos brincar de autor?

Que tal mudar o foco narrativo de um conto? Vamos ver um exemplo?

Existiaum homem que se chamava Ambrésio, gostava de jogar carta, mas era muito bom homem. Um dia...

Eume chamo Ambrésio, gosto de jogar carta, mas sou um homem muito bom. Um dia...

O que mudou?

Narrador em terceira pessoa

Narrador em primeira pessoa

Verbos que concordam com a terceira pessoa
(ele, ela, o homem).

Verbos que concordam com a primeira pessoa
(eu ou nés).

Pronomes em terceira pessoa: seu, sua, ele, ela,
se, 0, a, lhe.

Pronomes em primeira pessoa: meu, minha, eu,
nés, me, mim).

V& todos e tudo, pode falar mais liviemente
do que vé.

Tem a visao limitada, pois s6 consegue narrar
suas emogdes e seus pensamentos.

Agora é sua vez! Reescreva os dois trechos a seguir, retirados do conto “Orixd Ibeji,
Cosme e Damido”, seguindo as orientacdes para substituicdo do foco narrativo
sugerido.

Trecho 1: substituir o narrador em terceira pessoa por um narrador-personagem: Seu
Ambrésio.

Existia um homem que se chamava Ambrosio, gostava de jogar carta, mas era muito bom homem. Um
dia, na véspera da festa de ibeji, ele estava com um bocado (muitos) de camaradas conversando na porta de
sua casa, quando chega um homem chorando dizendo que sua mulher morreu e nao tinha dinheiro para
fazer o enterro dela. Todos ficaram com pena do homem. Ambrésio tirou cem mil réis e deu a ele. O homem
chorou ainda mais, mal agradeceu e foi embora. Num outro dia, Ambrésio era acostumado a passear de
cavalo. Dia de domingo com seus camaradas todos, saiu para passear.

Quando passou por uma roga ouviu barulho de festa, chamou os camaradas todos para olhar; quando ele
chegou perto da casa da festa, viu uma mulher cantando bonito e quando ele chegou na casa ficou assusta-
do porque quem estava cantando era a mulher que morreu.

Trecho 2: ituir o nar
que tudo vé e observa, em terceira pessoa.

que participa da histéria por um narrador

Hoje, as quatro horas da manha, fui acordado por uma grande e ensurdecedora alvorada de foguetes,
foguetodes, bombas etc.

Levantei-me da cama um bocado aborrecido devido a ser ainda muito cedo, mesmo assim me preparei,
tomei café, terminei de ler um trecho do livro Os velhos marinheiros, do nosso grande amigo Jorge Amado,
depois sai para o meu trabalho.

Eram mais ou menos sete horas, quando estava no ponto do 6nibus, ouvi uma pessoa dizer:

— A pedra de hoje & 27, hoje & dia de Cosme e Damiéo.

Dai foi que vim a saber o motivo da alvorada [...].

SANTOS, D. M. dos. Contos negros da Bahia e Contos de nagé. Salvador: Corrupio, 2003,
Disponivel em: http:/fwww letrasufmg brliterafro/autores/1 d / did

Acesso em: 10 jul. 2021

@ 1. Forme uma dupla com um colega e leia as versdes que ele escreveu para os tre-

chos. Ele também lerd seus textos. Analise os elementos das narrativas e dé su-
gestdes para a escrita do colega.

\UTOAVALIACAO

Pensando a respeito do que aprendeu sobre contos populares afro-brasileiros, vocé
diria que:

Ainda ndo compreendi
e preciso de ajuda.

Compreendi em partes, Compreendi tudo, mas
e ainda preciso rever ndo me sinto capaz de

Compreendi tudo o
que fiz e sou capaz de
explicar a outras pessoas.

alguns assuntos explicar a outras pessoas

2. Converse com o colega e registre o que vocés aprenderam ao longo deste capitulo.
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Habilidades do DCRC

EF35LP29

Identificar, em narrativas, cendrio, personagem central, conflito gerador, resolucdo e o ponto de vista com

base no qual histérias sdo narradas, diferenciando narrativas em primeira e terceira pessoas.

Prdticas de linguagem
Andlise linguistica/semiética (ortografizagdo).

Sobre o capitulo

« Contextualizando: identificar o foco narrativo do
texto em primeira ou terceira pessoa.

» Praticando: diferenciar narrativas em primeira pessoa
de narrativas em terceira pessoa e reescrevé-las
seguindo a troca de foco narrativo sugerida.

- Retomando: relacionar as aprendizagens por meio
de conclusdes sobre os contos populares.

Objetivo de aprendizagem

Aplicar a mudanca de ponto de vista (foco nar-
rativo em primeira e em terceira pessoas) em conto
popular afro-brasileiro.

Contexto prévio
No capitulo anterior, os alunos identificaram
dois tipos de narrador: narrador-personagem e

Orientacoes

Peca aos alunos que leiam as questdes e registrem
as respostas. Em seguida, promova um momento
de interacdo, em que eles compartilhem-nas com
os colegas. O foco deve estar direcionado as ca-
racteristicas que indicam o narrador-personagem
(narrador em primeira pessoa) ou o narrador obser-
vador (narrador em terceira pessoa). Para o terceiro
questionamento, é importante que os alunos consi-
gam identificar ndo apenas os elementos narrativos
presentes, mas também aqueles que jd estudaram
e que ndo aparecem nos trechos lidos. Aproveite
o0 momento para retomar os aspectos da narrativa
e, caso julgue pertinente, faga um esquema ou um
mapa conceitual colaborativo no quadro e peca que
copiem as informacdes no caderno, para que as re-
tomem sempre que julgarem necessdrio.

Caso os alunos sintam dificuldades em se expres-
sar oralmente, auxilie-os na elaboracdo das frases e
verifique se seus conhecimentos prévios estavam de
acordo com a identificac@o esperada do conto.

narrador-observador, compreendendo que as nar-
rativas podem ser desenvolvidas em primeira pessod
ou em terceira pessoa. Esse conhecimento os auxiliara
a exercitar, neste capitulo, o que aprenderam, mobi-
lizando os conhecimentos anteriores para ampliagdo
da aprendizagem.

Dificuldades antecipadas

Alguns alunos podem ter mais dificuldade em ler
contos, em virtude da pouca autonomia na leitura,
0 que dificulta o entendimento e o uso da norma
culta. Dessa forma, é necessdrio ampliar as possi-
bilidades de esse aluno incorporar a norma-padrdo
em suas producdes e na fala. Caso os alunos ainda
apresentem dificuldades em identificar os elementos
de uma narrativa, esquematize o contetido com o
auxilio de palavras-chave.

Expectativas de respostas

1. Espera-se que os alunos percebam que o primeiro
trecho estd em primeira pessoaq, e 0 segundo, em
terceira pessoa.

+ Os elementos que auxiliam nessa descoberta sdo
0s verbos em primeira pessoa ou em terceira pes-
soa, respectivamente.

- Nd&o aparecem o conflito, por meio do qual a his-
toria se desenvolve, nem sua resolucdo no final
da historia.

Y

=

Orientacoes

Apresente a proposta da atividade. Individualmente,
os alunos modificardo trechos de um conto popular
afro-brasileiro a fim de aplicar a diferenca de ponto
de vista do narrador.

Inicie a atividade perguntando: Vamos brincar de
autor? Observando o que ja aprendemos sobre o foco
narrativo, vamos modificar o foco dos trechos de um
conto. Explique que os trechos selecionados est@o escritos
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em terceira e em primeira pessodq, respectivamente, e
que a tarefa é reescrevé-los mudando o foco narrativo.
Oriente o trabalho de reescrita, antes de iniciar a
atividade: Vamos ler os dois trechos do conto vistos.
Um esta em terceira pessoa e devemos passar para
a primeira, como se fosse Ambrasio falando. O que é
preciso fazer? O outro trecho esta em primeira pessoa e
nos o passaremos para a terceira pessoa. Use o quadro
apresentado para chamar a atencdo para o que eles
precisam fazer e analise o quadro com eles. Agora,
dé um tempo a eles, para que reescrevam os textos.

No exemplo reescrito, alguns verbos deverdo estar
em primeira pessoa. Ressalte que isso acontece porque
o narrador vai passar a contar a histéria participando
dela. Dessa forma, esses verbos precisardo concordar
com esse novo ponto de vista e essa é a mudanga mais
visivel quando se altera o tipo de narrador.

Analise com eles o Trecho 1, em que Ambrdsio foi o
personagem escolhido. Ele comeca assim: “Existia um
homem que se chamava Ambrésio, gostava de jogar
carta, mas era muito bom homem”. Uma forma de ini-
ciarmos a reescrita é: “Eu me chamo Ambrdsio, gosto
de jogar carta, mas sou um homem muito bom.”. Aqui,
percebemos que o tempo verbal mudou: tinhamos
verbos no pretérito imperfeito, indicando uma ideia
continua no passado, que foram reescritos no presente,
0 que ndo acontecerd com todo o texto.

Com a express@o “Um dia”, voltaremos a ter verbos
no passado, ora perfeito, ora imperfeito. Além dessa
mudanca nos tempos verbais, podemos perceber que,
na parte destacada, o narrador-observador fica a von-
tade para falar de Ambrésio. Quando o narrador é ele
préprio, percebemos como aparenta certa vaidade ao
falar que € um homem muito bom. Essas informacdes
e essas nomenclaturas devem ser explicadas em uma
linguagem acessivel a turma.

Reforce que a mudanca de foco narrativo também
ocasiona alteracéio na maneira como o narrador apre-
senta a historia.

Esclareca as dividas e monitore o trabalho. Uma
interacdo proxima pode ajudar os alunos a resolver
duvidas pontuais, a0 mesmo tempo que vocé poderd
avaliar melhor o processo de aprendizagem deles.

Expectativas de respostas

Trecho 1: Eu me chamo Ambrdsio, gosto de jogar
cartas, mas sou um homem muito bom. Um dia,
na véspera da festa de ibeji, eu estava com um
bocado (muitos) de camaradas conversando na
porta da minha casa, quando chega um homem

chorando dizendo que sua mulher morreu e ndo
tinha dinheiro para fazer o enterro dela. Ficamos
com pena do homem. Tirei cem mil réis e dei a ele.
0 homem chorou ainda mais, mal agradeceu e
foi embora. Num outro dia, fui passear de cavalo,
estava acostumado. Dia de domingo com todos os
meus camaradas, saimos para passear.

Quando passei por uma roga, ouvi um barutho de
festa, chamei os camaradas todos para olhar; quan-
do cheguei perto da casa da festa, vi uma mulher
cantando bonito e quando cheguei na casa fiquei
assustado porque quem estava cantando era a
mulher que morreu.

Trecho 2: Hoje, as quatro horas da manhd, o homem
foi acordado por uma grande e ensurdecedora al-
vorada de foguetes, foguetdes, bombas etc.
Levantou-se da cama um bocado aborrecido devido
a ser ainda muito cedo, mesmo assim se preparou,
tomou café, terminou de ler um trecho do livro
Os velhos marinheiros, do grande amigo Jorge Amado,
depois saiu para o seu trabalho. Eram mais ou menos
sete horas, quando ele estava no ponto do 6nibus,
ouviu uma pessoa dizer:

— A pedra de hoje é 27, hoje é dia de Cosme e Damidio.
Dai foi que veio a saber o motivo da alvorada.

eeoe
LRy

Orientacoes

Convide dois alunos a fazer a leitura da versdo em
primeira pessoa e dois a realizar a leitura do trecho
em terceira pessoa.

Acompanhe-os atentamente, para fazer as inter-
vengoes necessdrias a aprendizagem apos a leitura.
Reitere os acertos e conduza novas reflexdes quando
notar que a habilidade ainda ndo foi totalmente apreen-

dida (REGO, 2001). Utilize outra aula para ouvir outras
producdes e realizar a correcdo dos textos reescritos.

Expectativas de respostas
1. Resposta pessoal.

Orientacoes

0 objetivo dessa atividade é que os alunos autoa-
valiem os conhecimentos construidos ao longo do ca-
pitulo, norteando o trabalho que serd desenvolvido
nos proximos capitulos. Caso os alunos ndo se sintam
confortdveis para avaliar todas as afirmativas, relem-
bre com eles como foi seu desenvolvimento durante a



execucdo das atividades propostas ao longo dos capitu-
los. Esse exercicio de autoavaliacto é uma ferramenta
valiosa no desenvolvimento da autocritica e da reflexdo
honesta acerca dos préprios processos. Por meio dele,
os alunos s@o capazes de construir, com base no que
sabem e no que ainda ndo sabem, estratégias para
a compreensdo integral e satisfatoria dos contetdos
propostos. Além disso, eles passam a se reconhecer
como sujeitos autbnomos e se apropriam do percurso
de aprendizado.

Expectativas de respostas
2. Resposta pessoal.

Orientacoes

Instrua os alunos que, ainda em duplas, discutam
sobre 0s conhecimentos adquiridos ao longo do trabatho
realizado durante a aula. Depois, solicite que — indi-
vidualmente — facam os registros no Livro do aluno.

Para aprofundamento e fundamentac@o tedrico-
-metodoldgica a respeito dos assuntos trabalhados
neste capitulo, as obras e os materiais a seguir podem
ser consultados:

» Brasil Escola. Tipos de narrador ou tipos de foco
narrativo. 2018. Disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=cuWBNEGuXJU. Acesso em: 27 out. 2021.
O video trata, de maneira bastante diddtica, dos

tipos de narradores e respectivos focos narrativos.

- LEITE, Ligia Chiappini M. O foco narrativo. Atica, 1989.
0O livro, referéncia sobre o foco narrativo, mostra,

de maneira diddtica e sistematizada, como a escolha
pela voz narrativa, para além de uma instrumentali-
zacdo técnica que corrobora para a andlise estrutural
de um texto, aponta itinerdrios ideoldgicos e escolhas
estéticas vinculadas — também — ao contexto histdrico
no qual o texto literdrio estd inserido.

« TENFEN, Maicon. Breve estudo sobre o foco narrativo.
Edifurb, 2018.

Fruto do projeto de doutorado do autor, o livro apre-
senta uma andlise sobre o foco narrativo como um dos
principais elementos de textos literdrios. Obra indicada
ao publico geral néo especializado, que deseja apri-
morar a escrita dos proprios textos.

Expectativas de respostas
3. Resposta pessoal.

LINGUA PORTUGUESA




8. Analisando narrativas: descobrindo as vozes

PAGINA 38 PAGINA 39

N

rativas: descobrindo as vozes

1. Leia o trecho do conto “O ouro enterrado” e, em seguida, responda oralmente

as questdes a seguir. . . ’
1. Vamos ouvir o conto “O cachorro e a boa menina”. Escute atentamente a leitura

que o professor vai fazer.

Zélia teve um sonho maravilhoso. Ela sonhou que seu padrinho Zelao tinha encontrado muito ouro e Agora, leia a narrativa e complete-a com os sinais de pontuacéio e com os verbos que
que tinha enterrado esse ouro perto da gruta. Mas ele tinha morrido antes de poder usufruir da riqueza. No
sonho, ele oferecia o ouro para Zélia e dizia:

— Esse ouro me tirou o sossego, ndo tenho mais paz. Quero que o ouro seja seu. Vocé vai encontré-lo
perto da gruta, embaixo de um ipé amarelo. E s6 cavar que vocé vai encontrar o ouro. Que esse tesouro lhe
traga alegria e felicidade. [..] Existiu em uma cidade da Africa, da nagéo Grancis, uma senhora que tinha duas filhas. Uma delas, a ca-

MOURA, Gléria (org). Estdrias quilombolas. Colegio Caminho das Pedras.v. 3. Ministério da Educacéo, 2010, p. 98

faltam.

cula, criava um cachorro grande e bonito por nome Kuba. Ela tinha muito cuidado com o cachorro a ponto

a. O narrador estd em primeira ou em terceira pessoa? de s6 fazer as refeigdes junto com ele sentado na mesa, como se fosse uma pessoa.
b. Quem sdo os personagens desse conto? A mae dela nao se incomodava, pois gostava também do cachorro, porém a irma mais velha odiava e
¢ Quesinais de pontuagdo aparecem nesse conto? maltratava o pobre bichinho. Aconteceu que elas tinham uma tia que morava um pouco distante dali. A
2. Complete os organogramas a seguir, relembrando as duas posicées que o narra- menina dona do cachorro,um dia de sabado, lembrou-sedatiae_______[dizer]amaedela__
dor pode assumir e de que maneira as ideias e as vozes dos personagens podem ~ Mamae, amanhd vou passar o dia com minha tia!
ser apresentadas na narrativa. Sozinha? [Perguntar] a mae e disse:
e ~ — Lembre-se de que neste caminho sempre acontece desaparecer pessoas.
— Euvou com Deus e Kub4, disse a menina.
No outro dia pela manha bem cedo, a menina se preparou, tomou a béngao a sua méae e foi para a casa
L ) da tia. Passou todo o dia 1a. Na hora do almogo, a tia chamou ela para almogar e perguntou onde botava o
Narrador almogo do cachorro. Ela disse para a tia que o cachorro costumava sempre comer junto com ela na mesa e

( R assim foi feito. Depois sairam e foram para o terreiro brincar. De tardezinha, a menina se despediu da tia
evoltou para a casa da mae. Quando ia passando por um lugar onde o caminho era muito esquisito por s6 se
ver mato e j& estar escurecendo, apareceuumbichoenormee__ [perguntar] aela:

. J — De onde vens e para onde vais?

- ~ — Vim da casa de minha tia e vou para casa de minha mae.

— Com quem tu vais? Chame a gente que eu quero ver!

Ela, com muito medo, olhou para um lado e para o outro e, ndo vendo o cachorro, cantou

— Kuba Kuba Kuba Ba Durubi, Kuba Kuba Dan Durubi Nan Tapema Durubi. (Encontrei a morte, corre,
Personagem - g estouaqui, o bicho quer me matar!)

e R 0 cachorro, quando ouviu o cantico da menina, veio feito uma fera em cima do bicho, que fugiu apavo-
rado, deixando o caminho livre para eles passarem. Em casa, a velha, ja preocupada devido as horas, estava
se arrumando para ir procura-la. Foi quando a menina chegou sé e salva pelo seu amigo Kub4, contando

- J tudo o que tinha acontecido. A irma mais velha que era muito orgulhosa, ndo querendo ficar inferior a ou-
tra, disse que também ia visitar a tia. A mae dela apresentou um bocado de motivos para ela desistir, porém
foi initil. No outro dia ela se preparou, chamou o cachorro e foi a para casa da tia. Chegou cedo, brincou
bastante e na hora de almogar a tia chamou ela, botou 0 almogo e perguntou onde botava o do cachorro,

PAGINA 40
_ No chio, [dizer] ela, em qualquer lugar ele come 4. Nesse trecho, o personagem fala diretamente ou o narrador fala por ela?

Atiabotou a comida embaixo da mesa, no chéo; o cachorro nao tocou na comida e saiu para rua, deixan-

do ela almogar a vontade. De tardinha ela despediu da tia e voltou para casa; quando ia chegando na entrada do

caminho esquisito, lembrou-se do cachorro; foi justamente a hora em que o bicho apareceu e foi fazendo as

mesmas perguntas que tinha feito & sua irma. o . . . .
) . . 5. Qual é a diferenca entre discurso direto e discurso indireto?
Porfimobicho [dizer]

— Chame a gente que eu quero ver!

Ela se cansou de cantar chamando o cachorro.

— Kuba, Kuba, Kuba ...

0 bicho ndo vendo ninguém engoliu ela. Nisto Kuba chegou em casa sozinho. A mae dela, juntamente

com a outra garota e 0s vizinhos, sairam para procurar a menina. Quando chegaram no lugar em que o bi- by’
cho tinha engolido a menina, a irma foi logo reconhecendo o lugar, dizendo para o pessoal @(D
— Foiaqui que encontrei o bicho.
Comegaram a procurar e foi quando encontraram a cestinha que ela carregava, um pé de sapato, peda- @ 1. Registre, no espaco a seguir, 0 que vocé aprendeu sobre as vozes na narrativa.

cos de pano do vestido e mais para dentro do mato viram o enorme bicho que dormia a sono solto. Mataram

o bicho e depois, procurando saber por qual motivoumadasmeninas— [ter] sido

salva, e a outra, devorada pelo bicho, a tia das meninas disse o seguinte

— Fazer o bem, néo se olhar a quem. Fazendo a quem se lhe faz ndo é pecado e s6 tem o que se

merece.

SANTOS, D. M. dos. Contos negros da Bahia e Contos de nags Salvador: Corrupio, 2003

Atencdo para o trecho a seguir do conto “O cachorro e a boa menina”.

No outro dia pela manha bem cedo, a menina se preparou, tomou a béngao a sua mae e foi para a casa
da tia. Passou todo o dia I4. Na hora do almoco, a tia chamou ela para almocar e perguntou onde botava o
almoco do cachorro. Ela disse para a tia que o cachorro costumava sempre comer junto com ela na mesa e
assim foi feito. Depois sairam e foram para o terreiro brincar. De tardezinha, a menina se despediu da tia
evoltou para a casa da mae.

2. Quem conta essa parte da histéria?

3. O que mudou em relacdo aos sinais de pontuagdo? Por que ndo utilizamos os
travessées?

52 ANO



Habilidades do DCRC

EF35LP30

Diferenciar discurso indireto e discurso direto, determinando o efeito de sentido de verbos de enunciacdo
e explicando o uso de variedades linguisticas no discurso direto, quando for o caso.

Prdticas de linguagem
Andlise linguistica/semiética (ortografizacdo).

Sobre o capitulo

« Contextualizando: relembrar os elementos de
uma narrativa.

« Praticando: reconhecer a diferenca entre discurso
direto e discurso indireto em uma narrativa.

« Retomando: comparar discurso direto e discurso
indireto.

Objetivo de aprendizagem

Reconhecer a diferenca entre o discurso direto e
o discurso indireto, bem como a mudanca de sentido
proveniente de seu uso.

Material
» Papel kraft.

Orientacoes

Leia com os alunos o trecho do conto “O ouro en-
terrado”. Reflita sobre as questdes norteadoras com a
turma, relembrando os aspectos analisados nas nar-
rativas dos capitulos anteriores.

Relembre dois dos elementos da narrativa: ponto
de vista e personagem.

Apresente 0s organogramas e converse com a turma,
solicitando que falem sobre o que lembram. Se tiverem
dificuldade, ajude-os com uma problematiza¢@o: Como
chamamos quem narra, quem conta a histdria? Precisa
ser alguém que participe dela ou pode ser alguém que
apenas observa? Em seguida, apresente o resumo nas
demais caixas de texto que sintetizam o tipo de nar-
rador. Faca o mesmo com 0s personagens: Todos 0s
personagens podem falar na histdria? E todos falam? Ha
diferenca quando € o personagem que conta a historia
ou quando é o narrador? Em sequida, apresente as
caixas de texto que resumem essa retomada.

Expectativas de respostas:

1.

a. Espera-se que os alunos respondam que estd na
terceira pessoa, pois o narrador estd fora dos fatos
narrados, ou seja, ele observa e conta a historia.

Contexto prévio

Nos capitulos anteriores, os alunos trabalharam
com o discurso em primeira e em terceira pessoa.

Isso os ajudou a levantar hipdteses. Agora, eles
vdo relacionar esses conhecimentos ao discurso direto
e ao discurso indireto, trabalhados neste capitulo. Os
alunos também devem conhecer 0s nomes dos sinais
de pontuacdo, para que possam inferir o sentido que
cada um deles dd ao texto.

Dificuldades antecipadas

Alguns alunos podem apresentar mais dificuldade
na atividade individual, devido & pouca autonomia na
leitura, o que dificulta a escrita do texto. Eles também
podem apresentar dificuldade em compreender o uso
dos sinais, além de escreverem os didlogos sem a
organizacdo prevista para o discurso direto (uso de
dois-pontos, pardgrafo e travessdo).

b. Os personagens sdo Zélia e seu padrinho Zeldo.
c. Dois-pontos, ponto final, virgula e travessdo.

2.
/( Que participa da histéria.
\( Que ndo participa da histério.)

Suas falas sdo apresentadas J

diretamente na histdria.
Personagem }

Narrador

Suas ideias sdo apresentadas
pela voz do narrador.

%

=

Orientacoes

Realize a leitura do conto “O cachorro e a boa menina”,
na integra, para que os alunos reflitam sobre a escrita
correta da narrativa. Peca a eles que acompanhem
sua leitura em siléncio. Como o conto popular tem sua
tradicdo na oralidade, essa leitura em voz alta pode
auxiliar os alunos a atribuir sentido e expressividade ao
texto escrito e, ainda, auxiliar aqueles que tém menos
autonomia na leitura.

LINGUA PORTUGUESA



Apds ouvirem a leitura, explique-lhes que deverdo
preencher as lacunas que estdo no lugar dos sinais de
pontuacdo (travessdo, dois-pontos) e dos verbos dicen-
di, utilizados no discurso direto. Permita que reflitam
sobre os sinais de pontuacdo e que os experimentem,
para que se sintam seguros com eles e com os verbos
que utilizaram. Relembre que o uso da pontuacéo estd
vinculado aos géneros. No caso do conto, segundo
Silva (2010), o travess@o, os dois-pontos, a interrogacdo
e a exclamacdo serdo recorrentes. O travess@o e 0s
dois-pontos, de maneira particular, sGo marcadores do
discurso direto. Além disso, esse tipo de discurso vem
acompanhado por verbos “de dizer”, os verbos dicend.
Para Gancho (2002), esse discurso pode aparecer de
forma mais convencional (com dois-pontos, travessdo
e verbos de elocucdo), como é o caso do texto que
estamos usando neste capitulo, ou de maneira menos
convencional, por meio do uso de aspas.

E preciso deixar os alunos & vontade para experi-
mentar os sinais de pontuagdo e os verbos, para s6
depois levd-los a perceber as regularidades do discurso
direto. Em sequida, eles fardo a comparagdo com o
discurso indireto. Se considerar adequado, fagca um
esquema no quadro diferenciando as caracteristicas
entre o discurso direto e o discurso indireto.

Apds preencherem as lacunas, promova a reflexdo
com perguntas: Que sinais vocés mais utilizaram? Vocés
acham que existe alguma razdo para esse uso recorrente?
Qual? Deixe-os levantar hipéteses e falar livremente.
Em seguida, corrija a atividade coletivamente.

Lembre-se de que ha certa flexibilidade no uso dos
sinais de pontuacdo e na escolha dos verbos. Assim,
escute as hipoteses dos alunos e provoque a reflexdo
sobre esses usos. Esse pode ser um caminho para mos-
trar aos alunos essa flexibilidade e explicar que ela néo
pode prescindir dos sentidos que se deseja expressar
no texto. Por exemplo, no lugar da forma verbal “dis-
se”, pode-se usar “falou”, mas ndo “perguntou”, jd que
ndo ha uma pergunta em seguida. Apresente, depois,
o trecho do texto em discurso indireto, disponivel no
Livro do aluno. Provoque a turma com perguntas:

Quem conta essa parte da historia? O que mudou
em relacdo aos sinais de pontuacao?

Por que ndo utilizamos os travessées? Nesse trecho, o
personagem fala diretamente ou o narrador fala por ele?

Incentive os alunos a pensar nos diferentes efeitos
de sentido provocados pelo discurso direto e indireto.

Pergunte: Se vocé contar o que viveu ou o que sen-
tiu, tem o mesmo efeito do que se alguém contar por
vocé? Por qué?

Mostre, por fim, que o narrador estd presente nos
dois discursos. Entretanto, no discurso direto ele sé
aparece para anunciar a fala dos personagens, como
acontece no caso dos verbos que os alunos utilizaram
nas lacunas: os verbos dicendi. Esses sdo os verbos
que introduzem a fala dos personagens ou seguem as
falas para anunciar o que aconteceu. Sdo exemplos de
verbos dicendi: “falar”, “dizer”, “perguntar”, “declarar”,

“indagar”, entre outros.

Expectativas de respostas

1. 0 cachorro e a boa menina

Existiu em uma cidade da Africa, da nacdo Grancis,
uma senhora que tinha duas filhas. Uma delas, a
cacula, criava um cachorro grande e bonito por nome
Kubd. Ela tinha muito cuidado com o cachorro a ponto
de so fazer as refeicdes junto com ele sentado na
mesa, como se fosse uma pessoa.

A mde dela ndo se incomodava, pois gostava tam-
bém do cachorro, porém a irmd@ mais velha odiava
e maltratava o pobre bichinho. Aconteceu que elas
tinham uma tia que morava um pouco distante dali.
A menina dona do cachorro, um dia de sdbado,
lembrou-se da tia e disse a mde dela:

— Mamde, amanhd vou passar o dia com minha tia!
— Sozinha? Perguntou a mde e disse:

— Lembre-se de que neste caminho sempre acontece
desaparecer pessoas.

— Eu vou com Deus e Kubd, disse a menina.

No outro dia pela manhd bem cedo, a menina se
preparou, tomou a béncéo a sua mde e foi para a
casa da tia. Passou todo o dia la. Na hora do al-
moco, a tia chamou ela para almocar e perguntou
onde botava o almoco do cachorro. Ela disse para
a tia que o cachorro costumava sempre comer junto
com ela na mesa e assim foi feito. Depois sairam
e foram para o terreiro brincar. De tardezinha, a
menina se despediu da tia e voltou para a casa
da mée. Quando ia passando por um lugar onde o
caminho era muito esquisito por s6 se ver mato e
ja estar escurecendo, apareceu um bicho enorme
e perguntou a ela:

— De onde vens e para onde vais?

— Vim da casa de minha tia e vou para casa de
minha mde.

— Com quem tu vais? Chame a gente que eu quero ver!
Ela, com muito medo, olhou para um lado e para o
outro e, ndo vendo o cachorro, cantou:

— Kubd Kubd Kubd Ba Durubi, Kubd Kubd Dan Durubi



Nand Tapema Durubi. (Encontrei a morte, corre, estou
aqui, o bicho quer me matar!)

O cachorro, quando ouviu o cdntico da menina, veio
feito uma fera em cima do bicho, que fugiu apavo-
rado, deixando o caminho livre para eles passarem.
Em casa, a velha, ja preocupada devido as horas,
estava se arrumando para ir procurd-la. Foi quando
a menina chegou sa e salva pelo seu amigo Kuba,
contando tudo o que tinha acontecido. A irm@ mais
velha que era muito orgulhosa, ndo querendo ficar
inferior 0 outra, disse que também ia visitar a tia. A
mde dela apresentou um bocado de motivos para
ela desistir, porém foi inatil. No outro dia ela se
preparou, chamou o cachorro e foi a para casa da
tia. Chegou cedo, brincou bastante e na hora de
almocar a tia chamou ela, botou o almoco e per-
guntou onde botava o do cachorro.

— No chdo, disse ela, em qualquer lugar ele come.
A tia botou a comida embaixo da mesa, no chdo;
o cachorro ndo tocou na comida e saiu para rua,
deixando ela almocar a vontade. De tardinha ela
despediu da tia e voltou para casa; quando ia
chegando na entrada do caminho esquisito, lem-
brou-se do cachorro; foi justamente a hora em
que o bicho apareceu e foi fazendo as mesmas
perguntas que tinha feito & sua irmd.

Por fim, o bicho disse:

— Chame a gente que eu quero ver!

Ela se cansou de cantar chamando o cachorro.

— Kubd, Kubd, Kubd ...

0O bicho néo vendo ninguém engoliu ela. Nisto Kubd
chegou em casa sozinho. A mée dela, juntamente
com a outra garota e os vizinhos, sairam para pro-
curar a menina. Quando chegaram no lugar em que
o0 bicho tinha engolido a menina, a irmd foi logo
reconhecendo o lugar, dizendo para o pessoals

— Foi aqui que encontrei o bicho.

Comecaram a procurar e foi quando encontraram
a cestinha que ela carregava, um pé de sapato,
pedacos de pano do vestido e mais para dentro
do mato viram o enorme bicho que dormia a sono
solto. Mataram o bicho e depois, procurando saber
por qual motivo uma das meninas tinha sido salva,
e a outra, devorada pelo bicho, a tia das meninas
disse o seguinte:

— Fazer o bem, ndo se olhar a quem. Fazendo a quem
se lhe faz ndo é pecado e s6 tem o que se merece.

SANTOS, D. M. dos. Contos negros da Bahia e Contos de
nagd. Salvador: Corrupio, 2003.

2. O narrador.

3. Nesse trecho, sé aparecem ponto final e vir-
gula. Nele, o personagem n@o tem sua voz
marcada diretamente, pois suas ideias s@o
representadas pelo narrador.

4. O narrador fala por ela.

5. Discurso indireto € quando o narrador conta a
histéria de acordo com a sua visdo dos fatos.
Discurso direto € quando o personagem fala.

Orientacoes

Divida a turma em grupos produtivos, mesclando
alunos com diferentes habilidades e niveis de alfabetiza-
¢do. Desse modo, poderdo contribuir para a construcdo
de conhecimento do colega. Peca que, juntos, reflitam
sobre os aprendizados do capitulo e da unidade. Reforce
que, apesar das reflexdes serem conjuntas, os registros
deverdo ser feitos individualmente no Livro do aluno.

Expectativas de respostas

1. Espera-se que os alunos listem os aprendizados
acerca do foco narrativo e do tipo de narradores,
bem como os efeitos de sentido obtidos pelo uso
de cada tipo de voz narrativa.
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. Explorando as diferentes formas de marcar as vozes

9. Explorando as diferentes formas de marcar () Emfrente aminha casa tem outra casa, pequena, de madeira, azul com janelas brancas. Esta no fim
de um terreno enorme com muitas arvores. Para mim aquilo é o que chamam de floresta. Tom diz
as vozes que é um quintal. Ali mora dona Cotinha, uma velhinha que tem cabelos lilas e dirige um Fusquinha
vermelho. Esse passou a ser meu esconderijo. Dona Cotinha sempre aparece com um prato de co-
1. Realize a leitura silenciosa do trecho do conto “Séo José e Nossa Senhora em mida. Diz:
Congonhas do Campo” e, depois, responda as questdes apresentadas a seguir.
() —Passe aqui no fim da tarde. Faco um bolo de fuba com cobertura de chocolate que é de dar dgua
naboca.
Séo José chegou a Congonhas do Campo (cidade de Minas Gerais, onde estdao muitas esculturas de () — Asenhorajaleu todos esses livros?
Aleijadinho) puxando um burrinho com Nossa Senhora. — Praticamente todos. Ler foi minha diversdo, meu bom vicio. Infelizmente meus olhos ndo ajudam
:Havia uma igreja em construcéo, na praca principal da cidade. Sdo José procurou o mestre de obra e mais. Essa pilha que vocé esta vendo aqui ainda nem foi tocada.
pediu trabalho.
?Eu sou carpinteiro. O senhor arruma um servi¢o pra mim na igreja: () Sou premiado com sardinha fresca, atum, macarréo. Tenho engordado além da conta. Dia desses
70 senhor tem ferramenta. estava tomando sol e ouvi o Tom me chamar. O danado sentiu meu cheiro e descobriu meu segredo.
Tenho sim: Ele estava no portao quando chegou dona Cotinha, no seu Fusquinha.
?Que ferramentas o senhor tem. -
Eu tenho um serrote, uma plaina e uma enx6 (instrumento usado para modelar a madeira): () Coméaguanaboca fiquei eu. Naquela tarde voltamos 4 casa de dona Cotinha. Ela foi logo mostrando
pro Tom uma colegdo de carrinhos antigos. Era do filho dela, que morreu bem pequeno. Depois nos
MOURA, G. (Org). Estérias quilombolas. Colegao Caminho das Pedras. v. 3 Brasilia: Ministério da Educacao, 2010. levou para uma sala repleta de livros. Tom ficou de boca aberta e perguntou:
a. Quais sinais de pontuacdo estdo no lugar errado? () — Vem, gatinho. Olha s6 0 que eu trouxe para vocé.
— Este gatinho é seu?
&
— Sim, senhora.
— Ele é muito educado.
b. Qual seria a pontuacdo mais adequada para iniciar um didlogo e para organizar as — Obrigado — disse eu, na minha voz de gato.
— No primeiro dia que o vi por aqui, ele entrou na casa e cheirou tudo. Agora, sempre deixo uma

falas dos personagens? °p
comidinha para ele!

() Tom comegou aler em voz alta e sua voz encheu a sala de seres fantasticos. O tempo parou.
Desse dia em diante, 4 tardinha, eu e Tom tinhamos uma missao. Abrir os livros de dona Cotinha e
deixar os personagens passearem pela casa magica, no meio da floresta da cidade de pedra.

Vocé acha que os sinais de pontuacdo e os verbos modificam o sentido do discurso di-
reto e do discurso indireto? Reflita e compartilhe sua conclus@o com os colegas. () — Bom dia, menino — disse ela. Ja que esta em frente & minha casa, faga uma gentileza e abra o
portdo.
Tom obedeceu. Dona Cotinha afagou minha cabeca e perguntou:

) — Ah! Mas o Joca ndo come comida de gente, ndo, senhora. S6 come ragdo — disse o Tom.
— Come, sim, meu filho. E come de tudo.
Dona Cotinha acabava de denunciar minha gula e o aumento de peso. Continuou:

&\‘

@ 1. O conto “Dona Cotinha, Tom e Gato Joca” foi reproduzido a seguir, mas estd frag- B .
. BUSATTO, Cléo. Dona Cotinha, Tom e Gato Joca. Nova Escola.
mentado e embaralhado. Em dupla, enumere e organize as partes do texto, para Disponivel em: https:/novaescola org brfconteudo/7547/dona-cotinha-tom-e-gato-joca
facilitar a leitura e a compreenséo. Acesso em: 15 out. 2021
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2. Agora, responda ao que se pede. k. A parte 10 apresenta discurso direto ou indireto?

a. A primeira parte termina com um verbo dicendi “dizer”. Os verbos dicendi podem
anunciar a fala do personagem, como nesse exemplo. O que vird depois desse verbo?

L. Ofinal do conto é bem poético. Fala dos livros como um ambiente mdgico, cheio de
seres fantdsticos. De quem é esse ponto de vista: de Tom ou do Gato Joca?

b. Na parte 3, ndo temos o verbo dicendi. Esse trecho apresenta discurso direto ou
discurso indireto? Além de ndo ter verbo dicendi, o que falta no texto e nos permite
chegar a essa conclus@o?

c. O verbo dicendi sé aparece na parte 4. Qual é esse verbo? No final dessa parte, hd

outro verbo dicendi. Qual é?
1. Indique, pintando no quadro a seguir, os fragmentos de texto que apresentam dis-

curso direto, discurso indireto e discurso misto.

d. Na parte 5, que expressdo precisamos procurar para combinar com esse verbo
dicendi?

Partes do texto 1 2 3 a4 5 6 7 8 9 10

Discurso direto

e. Observe a parte 4: se a fala de Dona Cotinha ndo fosse direta e o narrador contasse

sua agdo, teria 0 mesmo sentido? Discurso indireto

Discurso misto
(direto e indireto)

f.  Na parte 6, o didlogo continua. Em todas as falas das partes 5 e 6 temos verbo
dicendi antes ou depois das falas?
2. Assinale (D) quando se tratar de discurso direto e (l) quando se tratar de discurso
indireto nas sentengas a seguir.

g. No final da parte 6, aparece a forma verbal “continuou”. Quem vai continuar a fala?
() Ocorre quando a fala de um personagem € apresentada com o uso de dois-

-pontos, aspas e travessdo.

h. Observe a parte 8: quem sto o narrador e os personagens que falam no conto? () O narrador é responsdvel por explicar a fala dos personagens, o que confere
um certo distanciamento aquele trecho da narrativa e seus elementos.
i. Na parte 9, segue o didlogo de Tom e Dona Cotinha. Qual é o verbo dicendi que () Eumatranscricéo exata da fala das personagens, sem participacéio do narrador.

antecipa a fala de Tom? . B
() Eintroduzido por um verbo e mudanca de linha para um novo pardgrafo.

() Efeito na 12 pessoa do discurso.
j. Ofinal da histdria (parte 10) volta a ser contado pelo narrador. Como podemos afir-
mar isso? () Econstruido na mesma frase, ndo havendo mudanca de linha ou de pardgrafo.

() Efeitona3e pessoa do discurso.
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Habilidade do DCRC

EF35LP30

Diferenciar discurso indireto e discurso direto, determinando o efeito de sentido de verbos de enunciacéo

e explicando o uso de variedades linguisticas no discurso direto, quando for o caso.

Prdticas de linguagem
Andlise linguistica/semiética (ortografizacdo).

Sobre o capitulo

« Contextualizando: utilizar a pontuag@o adequada
em textos narrativos.

 Praticando: reconhecer a diferenca entre discurso
direto e discurso indireto em uma narrativa
reconhecendo os sentidos provocados pelos discursos.

» Retomando: classificar partes de um texto em
discurso direto e discurso indireto.

Objetivos de aprendizagem
« Reconhecer, nos textos narrativos, os sentidos
provocados pelos discursos diretos e indireto.

Material
« Ldpis de cor

Orientacoes
Convide os alunos a realizar a leitura silenciosa

do trecho do conto “S@o José e Nossa Senhora em

Congonhas do Campo”. Eles devem perceber que alguns

dos sinais de pontuacdo estdo fora de lugar: dois-pon-

tos e interrogacdo no lugar do travessdo, travessdo
no lugar de interrogac@o, um travess@o logo apds os
dois-pontos.

Instigue os alunos a fazer uma reflexdo sobre as
perguntas norteadoras. Reflita com a turma:

« Vocé acha que os sinais de pontuacdo e os verbos
modificam o sentido do discurso direto e do discurso
indireto?

Leve-os a refletir sobre a fung@o dos verbos de enun-
ciacdo. Esses verbos devem se ajustar ao contelido da
fala e & pontuacdo correspondente, pois indicam como
a fala do personagem deve ser lida/interpretada.

Texto com a escrita correta:

Séo José e Nossa Senhora em Congonhas do Campo
Sdo José chegou a Congonhas do Campo (cidade
de Minas Gerais, onde estdo muitas esculturas de

Aleijadinho) puxando um burrinho com Nossa Senhora.

Havia uma igreja em construcao, na praga princi-
pal da cidade. Sdo José procurou o mestre de obra

e pediu trabalho:

Contexto prévio

Nos capitulos anteriores, os alunos trabalharam
com o discurso em primeira e em terceira pessod, o
que os ajudou a levantar hipoteses. Agora, eles véo
relacionar esses conhecimentos com os discursos
direto e indireto, trabalhados neste capitulo.

Dificuldades antecipadas

A formacdo de duplas pode gerar desconforto nos
alunos mais timidos, que precisam de auxilio para
interagir. Muitos deles podem apresentar dificuldade
em compreender 0 uso dos sinais, e em escrever 0s
didlogos sem a organizacdo prevista para o discurso
direto (uso de dois-pontos, pardgrafo e travessdo).

— Eu sou carpinteiro. O senhor arruma um servico
pra mim na igreja?

— O senhor tem ferramenta?

— Tenho sim.

— Que ferramentas o senhor tem?

— Eu tenho um serrote, uma plaina e uma enxo
(instrumento usado para modelar a madeira).

Expectativas de respostas:

1.

a) E esperado que os alunos percebam que os dois-
-pontos estdo no inicio da frase; o travessédo, no
final; o ponto de interrogacdo, no inicio de frase;
e o travessdo, apds os dois-pontos, em final de
frase.

b) E esperado que digam que os dois-pontos devem
vir depois do verbo de enunciagdo e, na linha de
baixo, o travessdo, antes da fala dos personagens.

Y

=

Orientacoes

Em dupla, os alunos deveréo encontrar a sequéncia
do texto fragmentado. Esse capitulo trata dos efeitos
de sentido provocados pelo tipo de discurso (direto ou
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indireto) escolhido pelo autor, e sua intencdo é trabalhar
com contos, contos populares e contos populares afro-
-brasileiros. Aqui, o texto a ser trabalhado é um conto.

Reforce aos alunos que observem as duas formas de
discurso: direto e indireto. Eles devem observar aqueles
sinais grdficos que caracterizam o discurso direto e
o0s verbos dicendi que antecipam ou retomam a acdo
que o personagem acabou de fazer. Essa observagéo
ajudard a montar o texto de maneira coerente. Realize
a leitura do conto com os alunos na integra da forma
que ele ficard apds encontrada a sequéncia.

Expectativas de respostas
1. Ordem correta do texto: 1,7,9,3,8,2,5,10,4 e 6.

Orientacoes

Proponha aos alunos a reflexdo durante a resposta
das perguntas. Eles devem saber que o uso de traves-
s@o, dois-pontos, interrogacdo e ponto de exclamacéo
s@o sinais graficos essenciais na constru¢do do dis-
curso direto. Entretanto, ndo sdo apenas marcadores
da transcricdo de fala. Eles contribuem para articular
as partes do texto e ainda promovem os sentidos que
o autor quer apresentar na histéria — de davida, de
surpresa, de medo etc. (CECIERJ, 2016).

Para o item f, aguarde um pouco e interfira: Dona
Cotinha pediu a Tom que abrisse o portdo. Sera que
teriamos @ mesma forma de pedir? O que faltaria?
Leve-os a perceber que o bom-dia e a forma de pedir
gentilmente seriam retratadas. Continue: Quem fala no
discurso direto € o préprio personagem, no indireto € o
narrador. Em qual dos dois discursos temos a expressao
do pensamento real dos personagens? [No direto] Serd
que o narrador poderia alterar a acdo da maneira como
ele achasse melhor contar a historia? [Sim].

Termine dizendo que, no discurso indireto, o ponto
de vista é do narrador, que orienta o leitor da maneira
como ele vé a historia e os personagens. “A preocupa-
¢@o do narrador ndo é apresentar como o personagem
disse as coisas, mas apenas o que foi dito. Nesse caso,
o vocabuldrio préprio do personagem, suas emocoes
ficam de fora” (CECIERJ, 2016, p. 109).

No item g, discuta com os alunos: O que temos é
uma outra maneira de mostrar o discurso direto, se-
guindo uma a uma as falas dos personagens. 1sso nos
mostra que o discurso direto pode vir também sem
verbos dicendi. Mas, como sabemos que € a fala do
personagem e ndo do narrador? Aguarde até que eles
deem a resposta [O uso dos sinais de pontuacdo, como
dois-pontos e travessdo]. Para Gancho (2002), essa é

uma variante da forma convencional do discurso direto.
Nela, as falas se sucedem mesmo sem a indicac@o do
narrador. S6 acompanhamos quem fala pela mudanca
de linha e pela presenca do novo travessdo. Apos a
conclusdo de todas as perguntas, finalize dizendo que
no discurso indireto o narrador é quem se expressa e
coloca sua maneira de ver o mundo.

Expectativas de respostas

. Uma fala do personagem Dona Cotinha.

. Indireto. A auséncia de travessoes.

. O verbo disse. O verbo perguntou.

. Uma fala com travessdo no inicio e uma interro-

gacdo no final.

e. Espera-se que os alunos percebam que o bom-dia
e a forma gentilmente seriam retratados.

f. Ndo.

g. Dona Cotinha. Temos entdo a fala de Dona Cotinha
na parte 7.

h. O gato Joca. Dona Cotinha e Tom.

i. O verbo perguntou.

j. Ndo hd travessdo nem verbo dicendi. Ndo ha fala
de personagens.

k. Indireto.

L. Do Gato Joca.

o 0 T a N
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Orientacoes

Explique que os contos podem ter partes com discurso
direto, com discurso indireto e com discurso misto, nas
quais ora o personagem fala, ora o narrador conta a
acdo que foi realizada pelo personagem.

Sistematize o que exercitaram na aula, retomando
quais as partes do texto caracterizadas como discurso
direto, discurso indireto e discurso misto.

Uma sugestdo é reproduzir o esquema visual da
secdo no quadro e solicitar que os alunos — um por vez
—se direcionem ¢ frente da turma e pintem uma parte
do esquema. Disponibilize giz ou canetas coloridas e
crie legendas para discurso direto, indireto e misto.
Por exemplo: discurso direto serd vermelho; indireto,
azul; misto, verde. Quando o aluno pintar, faga ques-
tionamentos a turma, como: Vocés concordam com o
colega? E deixe que se manifestem. Faca as intervencgdes
necessdrias e siga até que a tabela seja concluida. Para
a atividade 2, auxilie os alunos na reconstrucdo das
caracteristicas de cada discurso, se necessdrio revisem



e analisem juntos como classificaram os paragrafos
do conto, observando onde se aplicam as definicdes
estruturantes do discurso.

Para aprofundamento e fundamentacdo tedrico-
-metodologica a respeito dos assuntos trabalhados
no capitulo, as obras e os materiais a seguir podem
ser consultados:

« TODOROQV, Tzvetan. As estruturas narrativas.

Perspectiva, 2011.

Um cldssico dos estudos linguisticos e literdrios,
esse livro divulga, de maneira fluida, um resumo das
ideias dos formalistas russos e do estruturalismo, fa-
zendo com que o leitor consiga descobrir as estruturas
subadjacentes das narrativas, estabelecendo efeitos de
sentido e intencdes pretendidas no desenvolvimento
de uma historia.

o GOMES, Elaine. A arte de narrar historias. Senac, 2018.

No livro, a autora da um panorama sobre o percurso
temporal da arte de contar histérias. Destacam-se o
papel do narrador e do contador (que, muitas vezes,
no momento da enunciagdo, sdo a mesma figura) e a
importdncia dos recursos paralinguisticos e multisse-
mioticos para contemplar e completar os efeitos de
sentido pretendidos por uma narrativa especifica.

« BUSSATO, Cléo. Contar e encantar: pequenos segredos

da narrativa. Vozes, 2012.

Da mesma autora do texto trabalhado no capitulo,
esse livro € um guia para os professores que desejam
aprimorar as experiéncias dos alunos com rela¢do aos
momentos de contacdo de historias, valorizando a cul-
tura e a literatura oral.

Expectativas de respostas
1.

Partes do
texto

Discurso
direto

Discurso
indireto

Misto (direto
e indireto)

2.D,1,D,D,D, I, I.
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10. Aumentando um ponto no conto
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1. Leia outro trecho do conto “O cachorro e a boa menina”.

Aumentando um ponto no conto

1. Leia o trecho do conto “O cachorro e a boa menina". Depois, reflita com os
colegas.

Existiu em uma cidade da Africa, da nagéo Grancis, uma senhora
que tinha duas filhas. Uma delas, a cagula, criava um cachorro, grande
e bonito por nome Kuba. Ela tinha muito cuidado com o cachorro a
ponto de s6 fazer as refei¢ées junto com ele sentado a mesa, como se
fosse uma pessoa.

No outro dia pela manha bem cedo, a menina se
preparou, tomou a béngdo & sua mée e foi para a casa
da tia. Passou todo o dia la. Na hora do almoco, a tia
chamou ela para almogar e perguntou onde botava o
almoco do cachorro. Ela disse para a tia que o cachor-
TO costumava sempre comer junto com ela na mesa e
assim foi feito. Depois sairam e foram para o terreiro
brincar. De tardezinha, a menina se despediu da tia e
voltou para a casa da mae.

SANTOS, Deoscoredes M. dos. Contos negros da Bahia e contos de Nagé. Corrupio, 2003

a. Qual é o discurso empregado nesse trecho? Direto ou indireto?

SANTOS, Deoscoredes M. dos. Contos negros da Bahia e contos

b. Quais sdo os elementos do texto que indicam o tipo de discurso empregado? de Nag. Salvador: Editora Corrupio, 2003,

c. Se o discurso fosse outro, que sinais de pontuagdo seriam utilizados? Reescreva esse trecho, seguindo as orientacdes de cada desafio.

2. Desafio!
Reescreva o trecho do conto "O cachorro e a boa menina" como se vocé fosse um
personagem. Em sua reescrita, portanto, o narrador serd um narrador persona-
gem. Ndo se esquega de ajustar os sinais de pontuagdo. Além disso, é possivel que

Desafio 1

Reescreva o texto utilizando o discurso direto, de modo que a fala da menina dé uma
ideia de alegria e entusiasmo, e que a fala da tia dé a ideia de amorosidade. Lembre-se da
pontuacdo e dos verbos dicendi. Haverd alguns trechos em que o narrador apresenta a a¢do
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vocé precise alterar algumas palavras, mas lembre-se: o sentido do trecho deve
permanecer o mesmo do original.

dos personagens.
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Desafio 2

Permanecendo no discurso indireto, reescreva o trecho de forma que o narrador apre-
sente uma menina triste e sem animacéo. Para isso, vocé deve acrescentar palavras que
tragam esse sentido, como os adjetivos, e retirar expressées que demonstrem alegria e en-

tusiasmo.

2. Agora que vocé jd elaborou trechos nos discursos direto e indireto, aponte as prin-
cipais caracteristicas de cada tipo de discurso utilizando algumas palavras-chave.

No discurso direto ndo pode faltar...

No discurso indireto ndo pode faltar...

1.

Registre o que vocé aprendeu até agora sobre discurso direto e indireto.

2. Pensando a respeito do que aprendeu sobre discurso direto e discurso indireto,
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pinte, em cada quadro, a afirmativa que melhor

seus

Quanto ao discurso direto:

Emprego adequadamente
os sinais de pontuacdo e os
verbos dicendi utilizados no
discurso direto.

Emprego parcialmente os
sinais de pontuacdo e os
verbos dicendi utilizados no
discurso direto.

N&o emprego corretamente
os sinais de pontuagdo e os
verbos dicendi utilizados no
discurso direto.

Quanto ao discurso direto e indireto:

Classif i C

Cl i i cor
discursos direto e indireto.

algumas vezes, discursos
direto e indireto.

Néo
corretamente discursos
direto e indireto.

Quanto a reescrita produzida

por vocé:

Utilizei expressoes,
interjeigdes e vocativos,
seguidos das pontuacdes
adequadas.

Utilizei algumas expressoes,
interjeigdes e vocativos,
seguidos das pontuacdes
adequadas.

Nao utilizei expressoes,
interjeigdes e vocativos,
seguidos das pontuacdes
adequadas.

Ainda quanto a reescrita produzida por vocé:

Registrei corretamente
partes do texto com discurso
direto, partes com discurso
apenas indireto e partes com
discursos direto e indireto.

Registrei parcialmente
partes do texto com discurso
direto, partes com discurso
apenas indireto e partes com
discursos direto e indireto.

Nao registrei corretamente
partes do texto com discurso
direto, partes com discurso
apenas indireto e partes com
discursos direto e indireto.




Habilidade do DCRC

EF35LP30

Diferenciar discurso indireto e discurso direto, determinando o efeito de sentido de verbos de enunciacdo

e explicando o uso de variedades linguisticas no discurso direto, quando for o caso.

Prdticas de linguagem
Andlise linguistica/semiética (ortografizagdo).

Sobre o capitulo

» Contextualizando: identificar o tipo de discurso
em texto narrativo.

» Praticando: reescrever conto popular afro-brasileiro
utilizando os discursos direto e o indireto.

« Retomando: registrar os conceitos de discurso direto
e discurso indireto em textos narrativos.

Objetivo de aprendizagem
« Aplicar o discurso direto e o indireto na reescrita
de conto popular afro-brasileiro.

Materiais
« Cartolina (uma para o professor).

Orientacoes

Leia o trecho com os alunos e relembre um dos
elementos na narrativa: o ponto de vista do narrador.
Apresente as questdes norteadoras e ajude-os com
a problematizac@o, escute as hipoteses e provoque
a reflexdo sobre os discursos. Antes de partir para a
terceira e dltima questdo, seria interessante retomar
com os alunos os sinais de pontuacdo, seus usos e
efeitos de sentido. Para isso, caso julgue pertinente,
auxilie-os a criar — de maneira coletiva — um painel/
quadro dos sinais de pontuacdo. Nele, deverd haver o
sinal de pontuacdo em si, sua grafia e uma sentenca
que resuma seus usos e efeitos de sentido. Depois do
quadro feito, instrua-os a copiar as informacdes em
seus cadernos.

Expectativas de respostas:

1.

a. Espera-se que o aluno identifique que se trata
de um discurso indireto.

b. O ponto de vista é do narrador. Os verbos empre-
gados estlio em terceira pessoa, o que caracteriza
o discurso indireto.

c. Caso o discurso fosse direto, deveriamos utili-
zar dois-pontos e travessdo indicando a fala do
personagem.

+ Quatro folhas de papel A4 (para cada grupo).
- Lapis de cor.

Contexto prévio

Nos capitulos anteriores, os alunos trabalharam
com o discurso em primeira e em terceira pessodas.
Isso os ajudou a levantar hipdteses e, agora, vdo
relacionar esses conhecimentos com os discursos
direto e indireto, trabalhados neste capitulo.

Dificuldades antecipadas

A formacdo de grupos pode gerar desconforto
nos alunos mais timidos que precisam de auxilio
para interagir. Alguns alunos sentem dificuldade
em organizar o discurso direto (uso de dois-pontos,
pardgrafo e travessdo).

2. Espera-se que o aluno reescreva o texto em primeira
pessoaq, utilizando o foco narrativo do narrador
personagem.

Y
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Orientacoes

Forme grupos de quatro alunos e oriente-os, lendo
e explicando o que foi pedido. Instrua-os a realizar as
duas reescritas. Na reescrita do discurso direto para
indireto, ou inverso, os alunos deverdo inserir a pon-
tuacdo e os verbos dicendi que melhor se adequarem
as emoc0es sugeridas na atividade.

Acompanhe a reescrita dos grupos, sempre orientan-
do-os a utilizar as caracteristicas dos discursos direto
e indireto, além dos mapas conceituais realizados em
capitulos anteriores. No grupo, todos os alunos devem
discutir, dar ideias e ajudar no reconto. Eles poder&o
escolher um aluno para escrever o reconto do grupo e
outro para ler a atividade apds concluida. A interacdo
com os grupos pode seguir as orientacdes abaixo.

Para passar para o discurso direto, é preciso de-
terminar a partir de qual foco o personagem vai falar.
Nesse tipo de discurso, o narrador se limita a introduzir
a fala do personagem, que diz o que estd sentindo. Na
forma mais convencional, utilizamos os verbos dicendl,
que sdo os verbos que anunciam a fala (disse, falou,
perguntou, afirmou, entre outros), os dois-pontos e,
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na outra linha, o travess@o e a fala do personagem
(GANCHO, 2002). Para atender @ solicitacéo de animacdo,
euforia e alegria na fala da menina e colocar amorosi-
dade na fala da tia, os alunos deverdo realizar outros
acréscimos. Oriente-0s a escrever expressoes, interjei-
cOes e vocativos carinhosos, seguidos das pontuacdes
adequadas. A narracdo traz concepcdes e apresenta
o mundo com os olhos de quem narra. Além disso,
traz sentimentos, emocdes, seja para demonstrar a
realidade, seja para divertir ou refletir sobre questoes
morais (CECIERJ, 2016q).

No discurso indireto, o ponto de vista € do narrador,
que orienta o leitor da maneira como ele vé a historia e os
personagens. “A preocupacdo do narrador néo é apresentar
como o personagem disse as coisas, mas apenas o que foi
dito. Nesse caso, o vocabuldrio préprio do personagem,
suas emocoes ficam de fora” (CECIERJ, 2016b, p. 109).
Para essa orientacdo, é importante que os alunos escre-
vam adjetivos, como triste, desanimada, cabisbaixa ou
outros que apontem para uma menina triste.

O texto permanecerd com as mesmas caracteristicas
de pontuacdo e a estrutura do texto inicial, mas ganhard
outras palavras para modificar o jeito como o narrador
apresenta o personagem. A ideia é que os alunos per-
cebam que, quando o discurso é indireto, temos a visdo
do narrador. Solicite aos grupos que leiam suas versdes
em voz alta para partilhar com a sala toda. Nessa hora,
ajude e interfira, se necessdrio, e reforce as diferencas
entre o discurso direto e o indireto.

Expectativas de respostas

1. Sugestd@o de reescrita 1

No outro dia pela manhd bem cedo, a menina acor-
dou e disse:

— Bom dia, mamde! Estou muito animada! Sua béncdo!
O dia estd lindo e eu vou pra casa da minha tia.
Na hora do almoco, sua tia a chamou:

— Venha, minha amada sobrinha! Estd na hora de
almocar e eu caprichei para vocé. Onde eu coloco
0 almoco de seu cachorrinho?

— Pode colocar na mesa — disse a menina. — Ele
sempre come comigo.

— Certo, meu amor. Vou colocar.

Depois sairam e foram para o terreiro brincar. De
tardezinha, a menina disse:

— Minha tia, eu ja vou para casa.

Obrigada!

— Vai com cuidado minha menina!

Sugestdo de reescrita 2
No outro dia pela manhd a menina, mesmo sem
querer acordar, saiu, meio tristonha e foi para a
casa da tia. Na hora do almoco, a tia a chamou
para almogar e perguntou onde colocar o almogo
do cachorro. Ela disse para a tia, sem muito Gnimo,
que podia colocar na mesa. A tia fez o que ela pediu.
Depois sairam e foram para o terreiro. De tardezinha,
a menina, sem nenhum entusiasmo, se despediu da
tia e voltou para a casa da mde.
2. Sugestdes: verbos de enunciacdo (dicendi), tra-
vessdo e dois-pontos; fala do narrador em terceira
pessoa.

eeoe
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Orientacoes

Utilize uma folha de cartolina para produzir um cartaz
com o titulo: O que ndio devemos esquecer? Entregue aos
grupos trés ou quatro folhas de papel para que escrevam
0 que ndo podemos esquecer sobre o discurso direto e o
indireto, eles também devem escrever suas frases no espaco
destinado no livro. Ressalte que os alunos vém construindo
esses conceitos e regularidades nos capitulos 7 e 8.

Oriente-os para elaborar frases simples, por exemplo:
“No discurso direto temos o uso do travess@o”, e peca que
colem no cartaz. Se necessdrio relembre que o discurso
direto é o registro integral da fala do personagem (GANCHO,
2002). Assim, o proprio personagem € quem apresenta
suas emocdes e seus pensamentos. Para isso, fazemos
uso dos sinais de pontuagdo (dois-pontos e travessdes) e
de verbos de dizer (verbos dicendi). E importante, entgio,
que os alunos sistematizem que o discurso direto tem
dois-pontos antes da fala do personagem; tem travessdes
antes das falas; apresenta verbos dicendi; expressa o que
o0 personagem quer dizer sem interferéncias. Discurso
indireto é “o registro indireto da fala do personagem
através do narrador” (GANCHO, 2002). Assim, ndo hd
marcacdes com dois-pontos e travessdes quando a fala
do personagem é apresentada. N&o hd uma preocupago
do narrador em mostrar como foi dito e, sim, o que foi
dito. (CECIERJ, 2016b). Eles devem, entdo, sistematizar
que o discurso indireto é a fala do personagem sem que
seja ele quem fala; ndo apresenta dois-pontos; ndo apre-
senta travessoes para indicar a fala; apresenta o ponto
de vista do narrador sobre as a¢des do personagem.

Explique que os contos podem ter partes com dis-
curso direto, partes com discurso apenas indireto e



partes com discursos direto e indireto, em que ora o
personagem fala, ora o narrador conta a agdo que foi
desenvolvida pelo personagem.

Leia em voz alta para sistematizar o que foi exer-
citado na aula. Nesse momento, vocé pode perceber
0 que realmente foi aprendido pelos alunos e serve,
portanto, como avalia¢do para novas estratégias.

Lembrando que, antes da proposta de autoavaliacéo,
deve-se conduzir os alunos a refletir sobre a importancia
de ser realista do seu ponto de desempenho atual, bem
como suas dificuldades, pois servirdo para a melhoria
da sua aprendizagem.

Expectativas de respostas
1e 2. Resposta pessoal.
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11. Ouvir historias com palavras, cores e sons
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7
11. Ouvir hist s com palavras, cores e sons /jﬁ‘

1. Observe a imagem a seguir e reflita sobre ela com os colegas.

1. Vocé gosta de ouvir e contar histérias? Que tal fazermos isso agora?

a. O que vocé observa nessa imagem?

b. Vocé sabe as diferencas entre um conto de tradicdo oral e outro, de tradi¢éo s A

escrita? A menina inhame, de Wilson Marques (llustragdo de Taisa Borges),

) Editora SESI-SP, 2013,

c. Em sua opinido, que elementos sdo necessdrios para se contar uma historia? . N

N ) Agora que ouvimos o conto, reflita:
Registre-os a seguir.

2. Qual é o propésito de contar uma narrativa escrita por meio da dramatizacéo?

w

A histéria ganha maior expresséo de sentimentos na narragéo ou na encenagdo?
Justifique.

4. Em que momento vocés perceberam as emogdes sendo expressadas na encena-
cdo da histéria?

PAGINA 52 PAGINA 53
5. Depois de ouvir o conto “A menina inhame”, destaque os principais acontecimen- Desfecho
tos dele.
6. Nos espacos a seguir, faca desenhos que representem o conflito gerador, o desen- :(3

volvimento e o desfecho do conto.

O que aprendemos hoje?
Conflito gerador

1. Qual é a finalidade de um conto?

2. De que formas um conto pode ser narrado?

Desenvolvimento
3. Quais sdo as semelhancgas e as diferencas entre assistir a dramatizacdo de uma
histéria e ler um texto em voz alta?

4. Os recursos como cendrio, fantoches e figurino ajudam na contacdo de histéria?
De que forma?

ANO



Habilidade do DCRC

Identificar finalidades da interagdo oral em diferentes contextos comunicativos (solicitar informacdes,
EF15LP13 s A

apresentar opinides, informar, relatar experiéncias etc.).
EF15LP19 Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literdrios lidos pelo professor.

Prdticas de linguagem
Oralidade.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: identificar os elementos
presentes em uma narrativa oral.

« Praticando: analisar a situacGo comunicativa de
um conto com base em sua dramatizacdo.

+ Retomando: registrar as conclusdes sobre a situag@o
comunicativa que estd sendo estudada.

Objetivos de aprendizagem

« Analisar a situacdo comunicativa da leitura
dramdtica e suas especificidades.

« Apresentar oralmente ideias e opinides.

Materiais
- Equipamento para reproduzir video, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=ZyPaeYzYhVO0 (Conto

Orientacoes

Oriente os alunos a observar a imagem e refletir sobre
0 que estd sendo ilustrado nela. Eles podem refletir e
compard-la com situacdées em que sdo representadas
rodas de histdrias orais, sejam as que jé tenham visto
em livros, filmes ou séries, sejam as que vivenciaram
pessoalmente.

Questione os alunos sobre as diferencas entre as
duas tradi¢des. Lembre-os de que a origem dos con-
tos populares é predominantemente oral e que fazem
parte da cultura de cada povo, sendo repassados de
geracdo para geragdo. Explique que a tradigdo escrita,
muitas vezes, busca documentar esses contos orais
para as préximas geracdes ou para outros publicos.
Nesse processo de transposicdo da oralidade para a
escrita, e mesmo na transmissdo oral das narrativas
entre geracdes, hd mudancas nas histérias. Assim, parte
dessas tradigdes sdo recontos do conto original.

Expectativas de respostas
1. Respostas pessoais.

Africano | Quintal da Cultura: “A menina Inhame”.).
Acesso em: 10 nov. 2021.

Contexto prévio

Neste capitulo, os alunos comecgam a trabalhar
com a oralidade relacionada as narrativas de conto
popular. Dessa forma, espera-se que eles compartilhem
experiéncias que possam ser ampliadas por meio
da situacdo comunicativa proposta neste capitulo.

Dificuldades antecipadas

Alguns alunos podem apresentar dificuldade
em expressar-se oralmente e entender o contexto
comunicativo proposto. Isso pode ocorrer devido @
pouca familiaridade com a forma composicional e
o estilo do género em questdo.

%
=

Orientacoes

Os alunos vdo ouvir a leitura do conto “A menina
inhame” e, depois, se possivel, assistir ao video de
dramatizacdo do conto, disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=-TT4RqyJyNo. Acesso em: 15 jul.
2021. Desse modo, poderéo reconhecer nessa situacdo
comunicativa, as especificidades da oralizacdo e do
trabalho oral com contos. Trabalhar a oralidade é abrir
espaco para que os alunos desenvolvam as habilidades
de interacdo em contextos concretos que exigem deles
um desempenho com a modalidade oral (MARCUSCHI;
SUASSUNA, 2007). A leitura em voz alta, interpretada/
dramatizada ou a dramatizacdo, por exemplo, é uma
o6tima oportunidade de trabalhar a oralizacdo na escola
(CONSIDERA, 2015). Além disso, “atrelar a leitura dos
textos literdrios, as atividades de dramatiza¢éo com
esquetes ou pequenas pegas, provindas de contos e
escritos populares ou cldssicos, constitui uma forma
interessante de o aluno vivenciar o texto em todas as
suas nuances” (CHRISTONI; CUNHA, 2014).

Crie um clima de entusiasmo para convidar os alunos
a ouvir uma histéria. Leia a histéria em voz ata e diga que,
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depois, eles assistirdo a uma performance dramdtica da
narrativa, caso seja possivel realizar essa dramatizacdo.

Peca que os alunos observem, o tom de voz utilizado,
o figurino, e os materiais empregados na dramatizagdo,
a fim de perceberem como se realiza a performance ora-
lizada. E importante explicar que, nessa forma narrativa,
outros recursos auxiliardo na construc@o de sentido,
pois “o didlogo teatral ndo oportuniza somente a ar-
ticulacdo das linguagens oral e escrita, mas também
a gestual, musical, corporal, visual, cenografica e a
facial ou expressdo do rosto” (SIQUEIRA, 2009, p.12).

Se ndo for possivel reproduzir o video com a dra-
matizacdo, opte pela utilizacGo de um ou outro recurso
durante a sua dramatizacdo (ilustracdes, objetos, bonecos,
fantoches etc.), pois esses ampliam o entendimento do
texto e possibilitam aos alunos entrar em contato com
novas formas de produzir significacdo.

A menina inhame
(recontada por Agnés Agboton,

traduzida por Celso Sisto)

Meu conto corre, fiuuu!... Até encontrar-se com
uma mulher que nunca tinha tido filhos.

Ndo tinha tido filhos, assim sdo as coisas...

Vivia de colher nozes de palma secas. Ninguém
vivia com ela, ninguém a ajudava. la solitaria até o
matagal, se metia entre as ervas e espinhos para
apanhar os frutos secos. E assim, um dia, quando
estava recolhendo suas nozes, viu Tevi, o grande
tubérculo, a que os brancos chamam inhame.

Quando a mulher viu assim o inhame, disse-lhe:

— Nossa! Veja como sofro, ndo tenho filhos! E, tu,
Tevi! Se pudesses converter-te em um filho para mim
agora mesmo, isso me alegraria. Se te transformas
para mim em um filho, me sentirei muito feliz.

— Entao é isso! — Respondeu o inhame —. Queres
que eu me converta em teu filho para que logo, no
futuro, possas chamar-me “inhame’”, possas insul-
tar-me e dizer-me “fruto da selva, fruto da selva
selvagem e cru”.

— N&o! Nunca farei isso! Eu vivo justo na desgraca
de ndo ter filhos desde muito tempo. Nunca farei
isso. Nunca farei isso. Tenha compaixdo de mim.

Transforme-se em meu filho, por favor, eu, que
nunca tive filhos!

— Vire-se entdo. Fique de costas.

A mulher se virou e Tevi, 0 inhame, se converteu
em uma mo¢a formosa, com uma preciosa pele clara.
imediatamente na cabe¢a o cesto com que colhia
as nozes de palma e disse a moga:

— Te chamaras Djetin.

Tomaram entdo o caminho de volta. Ndo quis
continuar recolhendo aqueles grdos alaranjados
naquele dia.

A mulher e a mo¢a chegaram em casa e ali fi-
caram. A mulher cuidava dela e a mimava. Dava a
ela todo o tipo de enfeites, colares e braceletes de
contas, trajes e vestidos... Ambas viveram assim em
plena harmonia até que um dia a mée perguntou a
sua filha sobre o que poderiam fazer para ganhar
avida. E esta lhe respondeu:

— Cozinhemos kanan, essa pasta de milho que
se vende enrolada em folhas.

Entdo, a mulher foi comprar milho, o moeu e
sua filha preparou o kanan. Ambas iam mais que
depressa, vendé-lo nos mercados e pelos povoados
vizinhos.

Certo dia, a mulher pediu a moca que fosse ao
rio buscar agua enquanto ela ia comprar o milho.

A jovem foi ao rio e se demorou ali muito tempo,
pois muitas mulheres também procuraram aquele
lugar para buscar agua.

Entretanto, a mae, que estava moendo o milho,
comecou a enfezar-se vendo que sua filha ndo voltava.

E, estando sozinha, enchia-a de injdrias.

— Mas, veja so que coisa! Esse fruto do mato, essa
cria da erva daninha, essa selvagem foi e até agora
ndo voltou! Esse Tevi, esse inhame selvagem, por
que serd que esta fazendo isso? Por que ndo pode
ser mais obediente? Mas, por outro lado, que que se
pode esperar de algo que saiu do mato? No minimo
seria um inhame duro, que demoraria horrores para
cozinhar! Ela € apenas um inhame, nada mais.

Resmungava e a maldizia desse jeito sem perce-
ber que por ali voava um aloé, um pdssaro tagarela,
que estava escutando tudo o que a mulher dizia.

Mais tarde, chegou a filha e surpreendeu sua
mde que continuava murmurando:

— Mas, minha mée, o que que ha?

— Oh! Ja voltou querida filha! Kuavo, seja bem-
-vinda! Que que aconteceu? Por que demorou tanto?

— E que tinha muita gente no rio.

Mas de repente o aloé, o papagaio, cantou:

Djetin he, Djetin anonhue zunhue

Edo glevi gbo, ahin, ahin

Tevi mabi to dodiji

Tevi mabi, ahin, ahin

“E, Djetin, é Djetin, tua mée te insultou!

Te chamou coisa do campo, selvagem, selvagem,
Inhame que nem sequer se cozinha no fogo Inhame
cru, selvagem, selvagem.”



Aaaaaaaa! Entdo, a mde se dirigiu rapido a sua
filha:

— Vem, vem néo lhe dé ouvidos! No lhe faca
caso. E a filha respondeu:

— Mas, ndo estas ouvindo as palavras que ele
canta?

E o passaro repetiu novamente a cancao:

Djetin he, Djetin anonhue zunhue

Edo glevi gbo, ahin, ahin

Tevi mabi to dodji

Tevi mabi, ahin, ahin

— Eu tinha te avisado, tinha te avisado! — ameacou
Djetin a sua mae.

Tirou, em seguida, os belos adornos que levava
ao pescog¢o, nos bracos e na cintura. Quebrou a
jarra de dgua que levava na cabeca e se dirigiu
até os campos voando, vla, vla, vla! Ao chegar ao
lugar onde tinha sido inhame, recuperou ali sua
forma original.

E assim termina este conto e suas palavras nos
dizem que por culpa dos insensatos que falam de
qualquer jeito estamos hoje como estamos, porque
se ndo fosse assim, poderiamos dirigir-nos a qual-
quer coisa e pedir-lhe que se transformasse para
nos em um filho. E a coisa assim faria.

Se ndo tivesse existido gente como essa, hoje
talvez pudéssemos obter o que quiséssemos. Desde
entdo, a natureza decidiu ndo satisfazer mais aos
desejos dos homens, pois antes, quando o homem
tinha uma necessidade, bastava apenas dizer em
voz alta para ser atendido.

AGBOTON, Agnes. Na miton: la mujer en los
cuentos y leyendas africanos. Barcelona, RBA Libros,
2004 p. 141-4.

Expectativas de respostas

2. Espera-se que os alunos compreendam que na
contacdo sdo trabalhadas outras linguagens, como
a corporal e a das ilustracdes e desenhos. Além
disso, ampliamos a compreensdo sobre o conto
porque, ao contar/encenar uma histéria, o nar-
rador exprime afetividade e emocdes que muitas
vezes a forma escrita nGo consegue transmitir na
mesma intensidade.

3. Na encenacdo da histéria, pois hd mais recursos
empregados na construcdo de sentido.

4. Nos risos, na mudanca de voz, nos gestos, na
postura do corpo quando demonstravam medo,
felicidade, impaciéncia, tristeza e alegria das
personagens, entre outros sentimentos.

Orientacoes

Proponha uma reflexdo sobre a encenagdo por meio
de algumas perguntas: O que a contadora de historias
utilizou para representar as personagens? E o tom de
voz empregado? E o mesmo em toda a histria? Chame
a atencdo dos alunos para cada fala de personagem,
se os contadores alteraram o tom de voz. E importante
destacar que os contos utilizados em videos, como o
utilizado nesta aula, em que sdo dramatizadas histérias
da literatura infantojuvenil, do folclore e das tradigdes
orais, também podem se encontrar na modalidade es-
crita, tanto em publicacdes impressas quanto digitais.

Isso demonstra que a escrita e a oralidade sdo duas
prdticas sociais que podem conviver em uma mesma drea
discursiva, apenas servindo a propdsitos diversos (MARCUSCHI,
1997). Assim, os géneros tratados podem variar conforme
a situacdo comunicativa na escala da escrita e da oralida-
de. Neste mddulo, a situacdio comunicativa os coloca mais
préximos da oralidade. No caso da leitura e da contagdo,
ambas caracterizam modos de oralizacdo da escrita, por
caracterizarem situacdes de fala ndo espontdnea.

Faca perguntas para promover a reflexdo sobre as duas
situacdes comunicativas, como a seguinte provocagdo aos
alunos: Entdo, vamos pensar sobre a minha leitura e a dra-
matizacdo a que assistimos? Quais sdo as diferencas entre
elas? Que recursos sao empregados em cada uma para a
construgdo do sentido?

Expectativas de respostas

1. Espera-se que os alunos identifiguem que um
conto, lido ou contado oralmente, pretende narrar
uma histdria, instruir sobre algo e manter vivas as
tradicdes de determinado povo e/ou comunidade.

2. Um conto pode ser narrado por meio de uma leitura
convencional, mais “simples” ou dramatizada,
utilizando elementos externos a narrativa.

3. Ambas as formas contemplam o uso da voz, a
necessidade de uma entonacdo especifica determi-
nada por cada momento da narrativa. A narrativa
dramatizada tem outros elementos externos que
auxiliam na contacdo do enredo.

4. Sim. Tais elementos contribuem para a conta-
c@o de histdrias, favorecendo o entendimento e
aprimorando a ludicidade do momento em que
a narrativa € compartilhada.
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12. Preparando o reconto
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12. Preparando oreconto

@ 1. Observe a imagem a seguir e, depois, reflita sobre ela com os colegas.

-
om

a. Onde as pessoas da imagem estdo reunidas? Vocé conhece algum lugar assim?
b. O que vocé acha que elas estdo fazendo?
c. Em sua opinido, porque € importante recontar os contos de geracdo a geracdo?

2. Inspirado por essa imagem, desenhe um momento similar a esse que vocé tenha
vivenciado ou que gostaria de vivenciar. Mdos a obra!
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1. Eld vem o conto! A histéria que o professor vai ler € um conto quilombola. Vamos
acompanhar a leitura?

Jair contava que um dia Sdo Pedro e Nosso Senhor desceram a Terra, em um Domingo de Aleluia, para
visitar o mundo.

Passaram por um homem que estava cavando, cavando, cavando e plantando uma roga num terreno
muito fértil. 0 homem se chamava Tomé. O sol estava quente, quente mesmo, e Tomé cavava um bocadinho
e plantava, cavava um bocadinho e plantava.

Ai Nosso Senhor, que ia passando, perguntou a Tomé:

— 0 Sinhé! O que esta plantando ai?

0 homem com muito mau humor respondeu:

— T6 plantando pedra. Quando eu colher o milho néo vou vender pra ninguém, somente quando eu tiver
vontade.

Nosso Senhor comentou:

— Pedra se colhe!

Eles seguiram em frente e, logo adiante, outro homem semeava em uma beirada de terra da pior quali-
dade. Ele cavava e plantava, cavava e plantava. Nosso Senhor o vé e pergunta:

— 0 Sinhé! O que esta plantando ai?

0 homem respondeu:

— Ah, se Deus quiser eu estou plantando aqui uma covinha de milho. Na fé de Deus eu vou colher muito

milho.

— Que assim seja!, abengoa Jesus.

Sao Pedro perguntou pra Nosso Senhor:

— Senhor, como é que Senhor fala uma coisa dessa? Aquele homem plantando na beira do morro, a roca

dele pode dar bom milho?

Nosso Senhor disse:

— Vai dar sim! A roca dele vai dar.

0 homem que estava plantando na beira do morro, quando o milho nasceu, ja nasceu com bonequinha.
Deu espiga, nasceu a primeira folha até chegar no pendao. Ele guardou milho no paiol e muita gente que
nao tinha milho pedia a ele para colher um pouco e ainda assim dava para encher o paiol.

0 homem que plantava “pedra” colheu o milho com pedra dentro, guardou no paiol e nao vendeu pra
ninguém. Guardou pra vender mais caro, porque dizia que o milho néo estava com bom preco.

Ai, quando ele encontrou alguém que pagasse o valor que ele queria, abria a espiga de milho e encontra-

— A gente conta estoria... muita gente acha que é mentira, mas essas estorias néo sao mentira nao.

Seu Jair solta uma alta e gostosa gargalhada.

MOURA, G (org) Estdrias quilombolas. Colegao Caminho das Pedras.v. 3,
Disponivel em: hitpi mec.goi a _miolo pdf. Acesso em: 15 jul. 2021

Leia um pouco mais sobre a autora do conto que vocé leu.
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0O trabalho realizado pela autora contribui para o mapeamento das manifestacdes da cultura
popular brasileira. E um valioso material para aqueles leitores que iniciam agora sua incurséo
nos encantamentos da realidade quilombola. As estorias reunidas no livro Estorias quilombo-
las nos remetem a outras, lembrancas de nossa infancia, que, alegres, tristes ou assombro-
sas, mexiam sempre fortemente com nossas emogdes e com nossos desejos. A professora
Gléria Moura, pesquisadora, apaixonada pelo assunto quilombola, ndo constituiu um mero
livro de histérias. Seu Estdrias quilombolas visa alegrar os leitores com estdrias contadas por
narradores e narradoras pertencentes a comunidades por vezes esquecidas.

2. Apds acompanhar a leitura da histéria, responda as questdes.

a. Esse texto que ouvimos é um conto popular. Vocé lembra o que é um conto
popular?

b. A histéria apresenta elementos de um texto narrativo: cendrio, personagens, en-
redo e ponto de vista?

c. Quem é o narrador que conta essa histéria?

d. Vamos imaginar que o narrador é uma pessoa que conhece bem as histérias da
comunidade. Em sua opinido, essa pessoa é jovem ou tem mais idade?

A histéria fala de uma visita ao mundo. Quem veio visitar o mundo? E o que os
visitantes encontraram?

o

f. Qual é a diferenca entre os dois homens que estavam plantando?

g. O que aconteceu quando o tempo de colheita chegou?

h. Qual é a ligGo que a histdria traz?

@ Agora é sua vez! Faca o reconto oral da histéria para o colega. Em casa, recon-
te-a para alguém de sua familia.

1. Estamos prontos para recontar a histéria? O que falta? Onde podemos melhorar?
Aponte trés aspectos que devem ser ajustados até o dia da apresentagdo oficial.




Habilidades do DCRC

Identificar géneros do discurso oral, utilizados em diferentes situacdes e contextos comunicativos, e suas
caracteristicas linguistico-expressivas e composicionais (conversag@o espontdnea, conversagdo telefonica,
EF15LP10 . ) . e . - ~ .
entrevistas pessoais, entrevistas no radio ou na TV, debate, noticiario de rddio e TV, narracdo de jogos
esportivos no rddio e TV, aula, debate etc.).
EF15LP19 Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literdrios lidos pelo professor.

Prdticas de linguagem
Oralidade.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: identificar elementos que
compdem a comunidade quilombola e sua prdtica
de reconto oral dos contos populares.

« Praticando: compreender um conto popular e
esquematizar coletivamente seu reconto.

» Retomando: retomar os aspectos que devem receber
mais atenc@o no momento do reconto.

Objetivos de aprendizagem

- ldentificar caracteristicas préprias dos contos
por meio de seu reconto.

« Recontar oralmente, com o apoio de imagens,
contos populares.

Materiais

Material para confeccionar cendrio e ilustracdes (pa-
pel-cartdo, lapis de cor, cola, tesoura, papéis coloridos,
papel-oficio, tecido, tinta e demais materiais grdficos),
que deve ser distribuido para todos os grupos.

Orientacoes

Oriente os alunos a observar a imagem e a refletir
sobre o que estd acontecendo nela. Explique a eles
que as comunidades quilombolas séo formadas por
pessoas descendentes de africanos escravizados que
formaram essas povoacdes, conhecidas também como
quilombos. E importante enfatizar que “os quilombos
se constituiram a partir de uma grande diversidade de
processos, que incluem ndo s6 as fugas com ocupagdo
de terras livres e geralmente isoladas, mas também
a conquista de terras por meio de herancas, doagdes,
pagamento por servicos prestados ao Estado, a compra
e, ainda, a simples permanéncia nas terras que ocupa-
vam e cultivavam no interior de grandes propriedades,
tanto durante a vigéncia do sistema escravocrata quanto
apds sua aboli¢do. O que define o quilombo é o movi-
mento de transicdo da condicéo de escravo para a de
camponeés livre, que se deu por essas variadas formas.
O que caracterizava o quilombo, portanto, néo era o
isolamento e a fuga, mas a resisténcia e a autonomia”

Contexto prévio

Neste capitulo, os alunos exploram a oralidade
relacionada as narrativas de conto popular. Assim,
espera-se que eles tenham experiéncias que possam
ser ampliadas por meio da situaco comunicativa
proposta, uma vez que os contos populares séo textos
narrativos fundamentados no imagindrio popular.

Dificuldades antecipadas

A escolha de propor a turma a realizacdo de uma
contacdo com o apoio de bonecos ou fantoches,
por exemplo, em vez da dramatizac¢do da historia,
proporciona aos alunos mais timidos a possibilidade
de direcionar sua interpretacdo para outro ser que
ndo ele mesmo. O boneco, na escola, pode tornar-se
um grande aliado da pessoa que vai manipuld-lo,
pois, ao dividir com ele a responsabilidade da acdo
cénica, compartilha também os riscos e as dificulda-
des e, assim, transmite seguranca e confianga, que
levam a desinibicdo e & espontaneidade (SIQUEIRA,
2009, p. 15).

(ANDRADE, 2007). Assim, essas comunidades partilham,
além da luta, as caracteristicas de uma cultura comum.

Explique, também, a importancia da contagdo de
histérias nessas comunidades como meio de transmissdo
de conhecimentos, conforme citado no prefdcio do livro
Estdrias quilombolas: “desde os mais remotos tempos
da humanidade, a ‘contacdo’ de estdrias constitui um
poderoso meio de transmissdo de conhecimento. Nas
culturas tradicionais, as estorias informam e formam
as futuras geracdes. Relatam um passado de luta, de
adversidade, de resisténcia dos nossos ancestrais.
Contadas nos mais diversos espacos e ambientes, as
estorias constituem um poderoso meio de difusdo e
perpetuacdo de conhecimentos, valores e crencas”.
Para encerrar essa secdo, reserve um tempo para que
os alunos facam os desenhos. Ao final, promova a so-
cializag@o das producdes.

Expectativas de respostas
1e 2. Respostas pessoais.

LINGUA PORTUGUESA
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Orientacoes

Informe aos alunos que eles v@o ouvir um conto
popular publicado em uma obra que resgata a tradicéo
de comunidades quilombolas. Crie um clima preliminar,
que entusiasme, e convide os alunos a ouvir a histoéria
que serd narrada.

Peca aos alunos que imaginem como é importante
contar essas tradicdes e oriente-0s a escutar respeito-
samente o conto, tendo em vista que é uma histéria que
resgata as crencas daquela comunidade quilombola.
Divida a turma em grupos de cinco participantes e peca
a eles que acompanhem a leitura. Leia a historia em
voz alta e peca aos alunos que atentem a leitura, ob-
servando sua entonacdo expressiva e a prosodia. Caso
considere interessante, de modo a expandir a ludicidade
do momento, fomente um momento de relaxamento
e desinibicdo antes da contacdo propriamente dita.
Disponibilize um pau de chuva ou um instrumento simi-
lar e direcione os alunos ao relaxamento e & imersdo.

S&o Pedro e Nosso Senhor

Jair contava que um dia S&o Pedro e Nosso Senhor
desceram a Terra, em um Domingo de Aleluia, para
visitar o mundo.

Passaram por um homem que estava cavando,
cavando, cavando e plantando uma roca num terreno
muito fértil. O homem se chamava Tomé. O sol estava
quente, quente mesmo, e Tomé cavava um bocadinho
e plantava, cavava um bocadinho e plantava.

Ai Nosso Senhor, que ia passando, perguntou
a Tomé:

— 0 Sinhé! O que estd plantando ai?

O homem com muito mau humor respondeu:

— To plantando pedra. Quando eu colher o milho
ndo vou vender pra ninguém, somente quando eu
tiver vontade.

Nosso Senhor comentou:

— Pedra se colhe!

Eles seguiram em frente e, logo adiante, outro
homem semeava em uma beirada de terra da pior
qualidade. Ele cavava e plantava, cavava e plantava.

Nosso Senhor o vé e pergunta:

— 0 Sinhé! O que estd plantando ai?

O homem respondeu:

— Ah, se Deus quiser eu estou plantando aqui
uma covinha de milho. Na fé de Deus eu vou colher
muito milho.

— Que assim seja!, abencoa Jesus.

S&o Pedro perguntou pra Nosso Senhor:

— Senhor, como é que Senhor fala uma coisa
dessa?

Aquele homem plantando na beira do morro, a
roca dele pode dar bom milho?

Nosso Senhor disse:

— Vai dar sim! A roca dele vai dar.

0 homem que estava plantando na beira do morro,
quando o milho nasceu, ja nasceu com bonequinha.
Deu espiga, nasceu a primeira folha até chegar no
pendao. Ele guardou milho no paiol e muita gente
que ndo tinha milho pedia a ele para colher um
pouco e ainda assim dava para encher o paiol.

O homem que plantava “pedra” colheu o milho
com pedra dentro, guardou no paiol, e ndo vendeu
pra ninguém. Guardou pra vender mais caro, porque
dizia que o milho ndo estava com bom preco.

Ai, quando ele encontrou alguém que pagasse
o valor que ele queria, abria a espiga de milho e
encontrava pedra, abria outra era pedra. O paiol

— A gente conta estdria... muita gente acha que
€ mentira, mas essas estorias ndo s§o mentira ndo.
Seu Jair solta uma alta e gostosa gargalhada.

Explore a compreensdo do texto com as perguntas
e relembre a estrutura textual narrativa, bem como a
ideia global do texto, seu enredo, a finalidade da leitura
(que, nesse caso, é o reconto oral), favorecendo uma
leitura compreensiva da histéria.

E preciso ressaltar, durante toda a aula, que esse
conto representa a tradicdo, as crencas e a vida de
uma comunidade quilombola. E dessa nocéio histdrica e
social dos membros que compdem essas comunidades
que os alunos devem estar imbuidos.

Explique aos alunos que eles fardo um reconto em
duplas, a fim de treinarem para a performance oral.
Inicie a histdria (sem ler, fazendo o reconto) e peca aos
grupos que deem continuidade a ela. Dé oportunidade
a cada grupo de narrar um trecho da histéria. Provoque
a reflexdo quando os alunos esquecerem alguma parte.

Apds o reconto, explique que cada grupo contard
essa histéria para outras turmas da escola e que, para
essa apresentacdo, deverdo utilizar ilustracdes ou fan-
toches de palito como material de apoio. Relembre aos
alunos os aspectos que caracterizam uma contagéo
de histérias, na narracdo e na encenacdo, e 0s outros
elementos que ajudam a perceber a subjetividade do
texto: as sensacdes provocadas pelos gestos, pela



mudanca na voz e pelas emogdes dos personagens,
como riso, choro, expressdes faciais de tristeza, medo,
alegria etc.

Oriente cada grupo a escolher quem desempenhard
o papel dos personagens, no reconto (Séo Pedro, Nosso
Senhor, 0 homem de mau humor e o homem que foi
gentil) e quem desempenhard o papel de narrador.

Solicite aos alunos que iniciem o ensaio e, durante
essa etapa, circule pela sala. Aqui, é importante si-
nalizar os aspectos a serem observados pelos alunos
durante a dramatizacdo: o ritmo da fala e a intensida-
de que devem imprimir & voz durante a narrac@o e a
enunciacdo das falas; a maneira de criar a voz para
cada personagem e os gestos que compdem essas
mudancas; a postura corporal na contacdo, que deve
corresponder ao tom da apresentac@o; as expresdes
faciais que revelam os sentimentos dos personagens;
a adequacdo da linguagem do conto escrito para a
linguagem oral, além da adequacdo do vocabuldrio
para as criancas menores e as entonagdes que impri-
mirdo determinados sentidos as falas etc. Esses serdo
os aspectos avaliados. Os alunos devem conhecé-los,
para que avaliem, por si mesmos suas performances
durante o ensaio.

Deverdo ser feitos desenhos ou pequenos bonecos
de papel (colados em palitos), os quais serviro como
fantoches dos personagens. Esses recursos servirdo de
apoio para recontar a histéria oralmente (dramatizando)
para outras turmas da escola.

Expectativas de respostas

2.

a. O conto popular € uma histéria curta, passada
de geracdo a geracdo, que apresenta uma ligdo
no final.

b. Sim. Apresenta os elementos centrais de um texto
narrativo.

c. Jair.

d. E um narrador com mais idade, pois conhece
melhor a tradi¢do da comunidade.

e. Sdo Pedro e Nosso Senhor. Eles encontraram dois
homens que cultivavam milho.

f. A diferenca é que um deles cultivava em terra
fértil, mas era mal-humorado, ambicioso e ndo foi
respeitoso com o0 homem que o interrogou. Enquanto

iss0, 0 outro homem, mesmo plantando em uma
terra infértil, acreditava na ajuda dos céus para
colher seu milho e ndo se comportou de maneira
rude nem foi desrespeitoso com o desconhecido
que se aproximou dele.

g. O homem mal-humorado plantava em terra fértil
e deveria ter, portanto, uma boa colheita, mas,
como disse que estava plantando pedra, colheu
espigas cheias de pedra. Enquanto isso, 0 homem
que plantava em terra infértil e deveria, portanto,
ndo ter colhido nada, teve uma colheita excelen-
te e pode ver a recompensa de sua fé e de sua
gentileza.

h. Alicdo é que colhemos o que plantamos. E preciso
incentivar, nesta questdo, a reflexdo sobre as boas
acoes e o fruto que colhemos delas. O primeiro
plantou em terra fértil e, portanto, acreditou que
teria uma boa colheita. Entretanto, sua colheita
foi de acordo com sua auséncia de respeito e de
consideragdo com a pessoa que se dirigiu a ele
(que, no caso, era o personagem de Nosso Senhor).
Assim, boas acdes nos trazem coisas boas e mds
acdes geram consequéncias negativas.

Orientacoes

Oriente os alunos a realizar, apoés a conclusdo da
confeccdo dos bonecos ou dos desenhos, uma andlise
da atividade desenvolvida em grupo. Depois, peca a um
dos grupos que apresente sua encenacdo e use esse
momento para, ao intervir nos pontos que necessitam
de aprimoramento, retomar os aspectos que devem
receber maior aten¢do dos alunos na realizacdo do
reconto.

Nd&o se esqueca de deixar combinado o dia da apre-
sentacéio com a turma e com os demais professores
das outras séries. Uma sugestdo é dividir os grupos
para que cada um se apresente a uma determinada
série, preferencialmente de faixas etdrias inferiores em
relacdo a da turma.

Expectativas de respostas
1. Resposta pessoal.
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13. Agora é sua vez... Vamos recontar!

0S recon — 0 Sinhé! O que esta plantando ai?
O homem respondeu:
1. Estamos prontos para o reconto? Vamos fazer um checklist do que nédo pode — Ah, se Deus quiser eu estou plan-
faltar na contacdo de histérias da sua turma. tando aqui uma covinha de milho. Na fé

de Deus eu vou colher muito milho.

— Que assim seja!, abengoa Jesus.

Sio Pedro perguntou pra Nosso
Senhor:

— Senhor, como é que Senhor fala
uma coisa dessa? Aquele homem plan-
tando na beira do morro, aroca dele pode
dar bom milho?

Nosso Senhor disse:

— Vai dar sim! A roga dele vai dar.

0 homem que estava plantando na
beira do morro, quando o milho nasceu,
ja nasceu com bonequinha. Deu espiga,
nasceu a primeira folha até chegar no
pendéo.

Ele guardou milho no paiol e muita
gente que nao tinha milho pedia a ele
para colher um pouco e ainda assim dava
para encher o paiol.

0 homem que plantava “pedra’, co-
lheu o milho com pedra dentro, guar-

dou no paiol, e ndo vendeu pra ninguém.
ﬁ Guardou pra vender mais caro, porque
dizia que o milho nao estava com bom
prego.
1. Agora chegou o momento da performance oral do conto “Séio Pedro e Nosso Ai, quando ele encontrou alguém que pagasse o valor que ele queria, abria a espiga de milho e encontra-
Senhor”. Luz, cémera e agéio! Vamos acompanhar com atencéo a leitura de cada vapedra, abria outra era pedra. O paiol dele ficou chetifiinho de pedra. Foi pedra mesmo! o
grupo. — A gente conta estéria... muita gente acha que é mentira, mas essas estorias no sao mentira nao.

Seu Jair solta uma alta e gostosa gargalhada.

Comunidade quilombola Mato do Ticio
Narrador:Jair Siqueira

Ano:1995

Pesquisadora: Gloria Moura

Jair contava que um dia So Pedro e Nosso Senhor desceram 4 terra, em um domingo de aleluia, para
visitar o mundo.

Passaram por um homem que estava cavando, cavando, cavando e plantando uma roga num terreno
muito fértil. 0 homem se chamava Tomé. O sol estava quente, quente mesmo, e Tomé cavava um bocadinho
e plantava, cavava um bocadinho e plantava. C)

AAi Nosso Senhor, que ia passando, perguntou a Tomé: (D

— 0 sinhé! O que esta plantando ai?

0 homem com muito mau humor respondeu:

— T6 plantando pedra. Quando eu colher o milho ndo vou vender pra ninguém, somente quando eu tiver

. 1. Para avaliar a performance dos grupos de forma coletiva, responda as questdes.

vontade. a. Qual grupo obteve a melhor performance na representacéo dos personagens
Nosso Senhor comentou: - )
de Sdo Pedro e Nosso Senhor? Relatem os aspectos de que mais gostaram.
— Pedra se colhe!

Eles seguiram em frente e, logo adiante, outro homem semeava em uma beirada de terra da pior quali-
dade. Ele cavava e plantava, cavava e plantava. Nosso Senhor o vé e pergunta:
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b. Quais grupos mantiveram uma postura corporal e gestual adequada durante a 3. Analise sua apresentacdo e responda ds perguntas a seguir.
apresentacdo?
a. Quais elementos durante a contacdo vocé considerou mais dificeis de realizar?

o

Quais recursos sonoros e visuais foram mais utilizados pelos alunos nas
apresentacdes?

b. Quais aspectos vocé e seu grupo destacam como positivos na performance
durante a sua apresentacdo?

d. Que sugestdes vocé daria para melhorar a performance dos grupos? Escreva
nas linhas a seguir.

2. Como vocé se sentiu com relagéo & sua apresentagéo? Preencha a ficha de auto-
avaliagdo abaixo.

c. Quais aspectos vocé gostaria de treinar para melhorar sua proxima apresenta-

Autoav da contagdo do conto popular ¢do? Por qué?
Elementos desenvolvidos uito bom ode
melhor

Volume de voz e entonacdo, postura corporal e gestual

. o o . d. Vocé gostaria de fazer essa contagdo de outra forma? Como?
Sequéncia de episodios da historia (inicio, meio e fim).

Uso de marcadores tipicos orais ndo planejados, como:
tipo, né, dai etc.

. M e. Escreva o nome de outros contos que vocé gostaria de apresentar.
Uso de articuladores para favorecer a coesao, como:

entdo, de repente, por fim etc.

Uso de recursos sonoros e visuais para apoiar a
contacdo da historia.
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Habilidade do DCRC

EF15LP19

Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literdrios lidos pelo professor.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: analisar os elementos necessarios
para a dramatizagdo de uma histéria.

« Praticando: recontar oral e coletivamente um conto
popular.

» Retomando: avaliar as apresentacdes do reconto.

Objetivos de aprendizagem

« Planejar produgdo oral com base em leitura de
um texto literdrio.

- Utilizar linguagem e postura adequadas ao contexto.

Materiais
Materiais confeccionados pelos alunos nos grupos
no capitulo anterior.

Contexto prévio

Neste capitulo, os alunos irdo trabalhar com a
oralidade dos contos populares resgatados de co-
munidades quilombolas. Sdo histérias de tradicdo

Orientacoes

Os grupos formados na aula anterior deverdo realizar
esta performance oral, representando para outras tur-
mas da escola o conto popular ensaiado. E importante
organizar as apresentacdes em hordrios diferentes, para
que todos possam assistir aos colegas e avalid-los.
Crie um clima de seguranca e motivacdo para a atividade.
Reforce o 6timo trabalho que os alunos realizaram e os
tranquilize para a dramatizacdo. Ainda em roda, faga
um checklist com uma lista do que néo pode faltar na
contacdo de historias da turma, questionando os alunos
e registrando os itens no quadro.

Oriente cada grupo durante a atividade e explique aos
alunos que vocé acompanhard todas as performances.

Repasse as orientacdes para a atividade: o ritmo da
fala e a intensidade que devem imprimir 0 voz durante
a narragdo e a enunciagdo das falas; a maneira como
0s alunos devem criar a voz para cada personagem e
0s gestos que compdem essas mudancas; a postura
corporal na contacdo, que deve servir a apresentagdo;
as mimicas do rosto que revelam os sentimentos das
personagens; a adequag¢do da linguagem do conto
escrito para a linguagem oral, além da adequacdo do
vocabuldrio para as criangas menores que iréio escutar
a histéria; as entonacdes que imprimirdo determinados
sentidos as falas etc.

oral que foram reunidas e registradas em um livro.
A habilidade prevista para esta aula é recontar oral-
mente, com e sem apoio de imagem, textos literdrios
— contemplaremos a performance oral.

Dificuldades antecipadas

Muitos alunos podem apresentar dificuldades em
fazer um reconto oral de conto popular para um pu-
blico especifico, mesmo sendo colegas de uma faixa
etdria préxima. Isso pode ocorrer devido @ insegu-
ranca com a proposta de reconto e por néio estarem
habituados com situacdes em que a sua fala estd
em evidéncia. Para deixar o clima mais tranquilo e
acolhedor, ofereca tempo para o “aquecimento” e
esclareca que o reconto é como uma brincadeira,
que eles devem se divertir ao se apresentar e que,
mesmo que ndo saia tudo conforme o planejado, é
importante experimentar essa forma de oralidade
para poder se aperfeicoar.

Expectativas de resposta

1. Respostas pessoais. Respostas provaveis: adotar
melhor tom de voz, postura, gestos; fazer uso
adequado dos materiais; seguir a sequéncia da
historia; ndo repetir as palavras sem necessidade;
evitar marcadores da linguagem oral informal,
como “tipo”, “né”, “dai” etc.

%
b

Orientacoes

Acompanhe cada grupo na sua apresentacdo.
Preencha a ficha de avaliacdo de cada um, embasan-
do-se nos aspectos explicados nos capitulos anteriores,
0s quais também constam na ficha a seguir. A avaliacéo
serd realizada em dois blocos: a performance enquanto
grupo e a apresentacdo individual.

Atente para os seguintes aspectos em relacdo ao

bloco coletivo:

a. Note se o grupo se organizou em relacdo ao es-
paco: cada aluno deve saber onde se posicionard
para que a apresentacdo seja harmonica.

b. Identifique se o grupo preparou os recursos de
apoio, como ilustracdes, fantoches ou cendrio;

c. Observe se eles dividiram as falas corretamente,
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dando a voz ao narrador e ndo misturando as
falas das personagens.

d. Verifique se o grupo ensaiou e conseguiu fazer o
reconto oral sem pausas longas entre as falas,
evitando comprometer o entendimento da histéria
(MARCUSCHI; SUASSUNA, 2007).

c. Se 0s alunos usaram o corpo e 0s movimentos
para ajudar no entendimento do conto. Aqui, a
postura corporal pode ser avaliada com o uso
do recurso de apoio, pois o aluno pode ndo ter
dado movimento ao préprio corpo, mas utilizado
um fantoche ou uma ilustracdo.

Ao avaliar os alunos individualmente, atente para
o0s seguintes aspectos (na avaliacdo individual, vocé
pode adaptar a ficha colocando o nome de cada par-

ticipante do grupo):

a. Se a fala foi ritmada e se os alunos modificaram a

. Se os alunos trouxeram os elementos da ora-

lidade para essa situagéo comunicativa, como
as marcas de conversacdo e de coloquialidade

(“entdo”, “olha ai” etc.).

”» o« ”» o«

, ‘veja’,

. Se os alunos adequaram o vocabuldrio a faixa

entonagdo da voz para encenar as personagens
ou narrar a histéria. Nesse caso, observe se 0s
alunos usaram modulacdes de volume de voz
mais alto ou mais suave.

b. Se os alunos utilizaram gestos e mimicas faciais
para ajudar a compor as personagens, COMo um
olhar mais sério ou risonho, uma expressdo de
raiva, desprezo ou entusiasmo.

etdria para quem apresentaram.

f. Se os alunos decoraram suas falas, consultando
poucas vezes as fichas de apoio, e olharam pre-
ponderantemente para o interlocutor, prendendo
a sua atencdo e interagindo com ele (MARCUSCHI;
SUASSUNA, 2007).

Expectativa de resposta

1. Respostas pessoais.

A ficha de avaliac@o de performance individual é opcional e vocé pode distribuir copias do material.

FICHA DE AVALIACAO - CRITERIOS OBSERVADOS

Organizacdo do grupo - trabalho coletivo

Grupo 1

Grupo2 | Grupo3 | Grupo4 | Grupo5

Organizacdo do espaco (cada aluno sabe onde
se posicionar?).

Organizacdo das ilustracdes e demais recursos.

Divis@o das falas e das personagens adequada.

Fluéncia na oralizagfio sem pausas longas entre
uma personagem e outra.

Avaliacdo da performance individual — Gru

po1

Aluno 1

Aluno 2 Aluno 3 Aluno 4 Aluno 5

A cadéncia da fala (o ritmo e a intensidade da
voz para cada situagdo).

Utilizagdo de gestos e mimicas faciais para
caracterizar as personagens.

A postura corporal como auxiliar da contagéo
(movimentos do corpo ou dos recursos de apoio).

Adequacdo da linguagem escrita para lingua-
gem oral — uso de marcadores.

Adequacdo do vocabuldrio as criancas menores,
com mudanca de palavras do conto original.

Dominio de sua fala, usando pouco a ficha
de apoio, sem perder o contato visual com o
interlocutor.




Orientacoes

Elogie a performance oral dos alunos, o empenho,
o0 esforco e o comprometimento em aprender as falas
e realizar uma bela apresentacdo. Avalie de forma co-
letiva os grupos. Os alunos irdo destacar as melhores
performances e isso trabalhard a autoestima das crian-
¢as, incentivando o trabalho em grupo e encorajando
0s mais timidos.

Pergunte como se sentiram ao realizar a atividade,
se ficaram tensos, com medo ou ansiosos. Ou se ficaram
felizes com o resultado das apresentacdes.

Faca um breve comentdrio avaliativo, a partir da
ficha de cada aluno, para que eles saibam como se
sairam ao realizar a atividade.

Para finalizar, oriente que preencham a tabela de
autoavaliac¢do, pensando na performance que tiveram
na contacdo da lenda. Solicite aos alunos que comentem
sua autoavaliacdo.

Expectativas de resposta
1. Respostas pessoais.
2. Respostas pessoais.
3. Respostas pessoais.
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14. Mural interativo: Vamos planejar um novo final?

PAGINA 62

PAGINA 63

14. Mural interativo: vamos planejar um

novo final?

1. Vamos relembrar o conto “O cachorro e a boa menina”:

Existiu em uma cidade da Africa, da nagdo
Grincis, uma senhora que tinha duas filhas. Uma
delas, a cacula, criava um cachorro grande e bonito
por nome Kubé. Ela tinha muito cuidado com o ca-
chorro a ponto de sé fazer as refeigdes junto com ele
sentado na mesa, como se fosse uma pessoa.

‘Amie delando se incomodava, pois gostava tam-
bém do cachorro, porém a irma mais velha odiava
e maltratava o pobre bichinho. Aconteceu que elas
tinham uma tia que morava um pouco distante dali.
‘Amenina dona do cachorro, um dia de sabado, lem-
brou-se da tia e disse a mae dela:

—Mamae, amanha vou passar o diacomminha tia.

— Sozinha? — perguntou a mae, e disse:

— Lembre-se que neste caminho sempre acon-
tece desaparecer pessoas.

— Euvou com Deus e Kuba — disse a menina.

No outro dia pela manha bem cedo, a menina
se preparou, tomou a béngéo a sua mée e foi para
a casa da tia. Passou todo o dia 14; na hora do almo-
o, atia chamou ela para almogar e perguntou onde
botava o almogo do cachorro. Ela disse para a tia que
o cachorro costumava sempre comer junto com ela
na mesa e assim foi feito. Depois sairam e foram
para o terreiro brincar.

De tardezinha, amenina se despediu da tia e vol-
tou para a casa da mae. Quando ia passando por um
lugar onde o caminho era muito esquisito por s6 se
ver mato e ja estar escurecendo, apareceu um bicho
enorme e perguntou a ela:

— De onde vens e para onde vais?

— Vim da casa de minha tia e vou para casa de
minha mae.

— Com quem tu vais?

— Chame a gente que eu quero ver.

Ela, com muito medo, olhou para um lado e para
ooutro e, ndo vendo o cachorro, cantou:

— Kubd Kuba Kuba Bé Durubi, Kuba Kuba Dan
Durubi Nana Tapema Durubi. (Encontrei a morte,
corre, estou aqui, 0 bicho quer me matar!)

0 cachorro, quando ouviu o cantico da menina, veio feito uma fera em cima do bicho, que fugiu apavora-
do, deixando o caminho livre para eles passarem. Em casa, a velha ja preocupada devido as horas, estava se
arrumando para ir procura-la; foi quando a menina chegou sa e salva pelo seu amigo Kuba, contando tudo o
que tinha acontecido. A irma mais velha, que era muito orgulhosa, nao querendo ficar inferior a outra, disse
que também ia visitar a tia. A mae dela apresentou um bocado de motivos para ela desistir, porém foi inttil.
No outro dia ela se preparou, chamou o cachorro e foi a para casa da tia.

Chegou cedo, brincou bastante e na hora de almogar a tia chamou ela, botou 0 almogo e perguntou onde
botava o do cachorro.

— No chao — disse ela — em qualquer lugar ele come.

A tia botou a comida embaixo da mesa, no chéo; o cachorro
nao tocou na comida e saiu para rua, deixando ela almogar a
vontade.

De tardinha ela despediu da tia e voltou para casa; quando ia
chegando na entrada do caminho esquisito, lembrou-se do ca-
chorro; foi justamente a hora em que o bicho apareceu e foi fa-
zendo as mesmas perguntas que tinha feito a sua irma. Por fim
obicho disse:

— Chame a gente que eu quero ver.

Ela se cansou de cantar chamando o cachorro.

— Kuba Kuba Kuba...

0 bicho nao vendo ninguém engoliu ela. Nisto Kuba chegou
em casa sozinho. A mae dela, juntamente com a outra garota e
os vizinhos sairam para procurar a menina. Quando chegaram
no lugar em que o bicho tinha engolido a menina, a irma foilogo
reconhecendo o lugar, dizendo para o pessoal:

— Foi aqui que encontrei o bicho.

Comegaram a procurar e foi quando encontraram a cestinha
que ela carregava, um pé de sapato, pedagos de pano do vestido
e mais para dentro do mato viram o enorme bicho que dormia a
sono solto. Mataram o bicho e depois, procurando saber por qual
motivo uma das meninas tinha sido salva e a outra devorada
pelo bicho, a tia das meninas disse o seguinte:

— Fazer o bem, néo se olhar a quem. Fazendo a quem se lhe
faz ndo é pecado e s6 tem o que se merece.

SANTOS, Deoscoredes M. dos. Contos negros da Bahia e contos de Nago
Salvador: Editora Corrupio, 2003

Reflita com sua turma sobre as questdes a seguir.

a. Quais sdio os elementos da narrativa?

b. Qual foi a resolucéo do conflito da histéria?

c. Seria possivel construir outro final para o conto lido?

d. O que podemos aprender com a moral dessa
histéria?

PAGINA 64 PAGINA 65

°W

Vamos construir um mural interativo? Para isso, organizem-se em duplas para ela- @ 1. Vamos analisar nosso planejamento? Com um colega, responda “sim” ou “ndo”
borar um novo final para o conto “O cachorro e a boa menina”™ para cada um dos itens do quadro.

Com sua dupla, preencha o quadro a seguir e planeje como serd o final que vocés
escreverdo para o conto. Lembre-se de que esse final ficard exposto no mural in-
terativo e que os demais alunos de outras turmas da escola poderdo ler e votar no
final de conto que i mais ir

O final que escolhemos para o conto... sim ndo

E coerente com a histdria original e apresenta fatos que foram

_ b

Traz uma moral para o conto popular?

Situacdo comunicativa

Utiliza alguns personagens da historia original para ficar coerente?

Da voz a algum personagem para usar discursos diretos (que tera
verbos para introduzir um didlogo e pontuacéo propria desse
discurso), além dos indiretos?

Interlocutores

E criativo e interessante para concorrer no mural interativo?

O|0|0]0]|0O
O|0|0]0]|0O

Personagens da histéria

2. Ainda em dupla, faga um esbogo do desenho que ird ilustrar o final que vocé criou

Personagens que para a sua histdria.
participardo do novo final

Final original

Novo desfecho da histéria

Personagem que tera voz
no discurso direto

(use os verbos de
enunciacdo para
introduzir didlogos)

Moral a ser passada com
o novo final

2. Agora, vocés véo realizar uma nova contacéo para a turma, apresentando o des-
fecho criado para o conto “O cachorro e a boa menina”.
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Habilidade do DCRC

Planejar, com a ajuda do professor, o texto que serd produzido, considerando a situagto comunicativa, os
interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propdsito (escrever para qué); a circulagdo

EF15LPO5

(onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador do texto); a linguagem, organizagdo e forma do texto

e seu tema, pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre que for preciso, informacdes necessdrias
¢ produgdo do texto, organizando em tépicos os dados e as fontes pesquisadas.

Prdticas de Linguagem
Producdo de textos (escrita autbnoma e com-
partilhada)

Sobre o capitulo

« Contextualizando: analisar e explorar o final de
um conto.

« Praticando: planejar um novo final para o conto.

« Retomando: revisar o planejamento.

Objetivos de aprendizagem

« Planejar, com a ajuda do professor, o texto a
ser produzido.

« ldentificar a situacdo comunicativa do texto a
ser produzido.

- Apontar os interlocutores (quem escreve/para
quem escreve) do texto a ser produzido.

- Verificar a finalidade ou o propésito (escrever
para qué) do texto a ser produzido.

- ldentificar a circulacdo (onde o texto vai circular)
do texto a ser produzido.

- Identificar o suporte (qual é o portador do texto)
do texto a ser produzido.

- Identificar a linguagem, organizagdo e forma
do texto e o tema do texto a ser produzido.

» Realizar pesquisa, buscando informacdes
necessdrias a producdo do texto.

Orientacoes

Oriente os alunos a formarem as duplas que traba-
lhardio na producdo. E importante que as duplas sejam
formadas, considerando o nivel de autonomia dos alunos
na leitura e na escrita. Para Cassany (2001), se a lingua-
gem é social, ndo faz sentido trabalhar a producdo de
texto apenas de maneira individualizada, j& que outra
crianca — que também ¢é o interlocutor — pode ajudar
no processo de organizacdo e de busca de ideias para
o texto. A escolha por planejar em grupo o roteiro da
produgdo escrita é fruto da estratégia de interacdo entre
as criangas para que elas possam se ajudar mutuamente.
A interacdo planejada na produc@o de textos narrati-
vos € uma ferramenta que contribui para construgdo de

- Organizar os dados e as fontes pesquisadas
em topicos.

Contexto prévio

Neste capitulo, os alunos estdo iniciando a produ-
¢@o de texto com escrita autdnoma e compartitlhada.
Assim, o planejamento prévio da escrita é um impor-
tante passo na etapa de produgdo.

Dificuldades antecipadas

Este plano vai abordar conhecimentos sobre tipos
de discurso, verbos declarativos ou para introduzir
didlogo (dicendi), além de alguns elementos da nar-
rativa. Caso os alunos ainda ndo tenham estudado
esses aspectos linguisticos, isso pode gerar alguma
dificuldade no decorrer da aula. Além disso, a formacdo
de duplas pode ser comprometida, caso o total de
alunos seja um nimero impar, e assim necessitard
de um ajuste em um dos grupos para trés membros.
Antes de escrever um texto, € muito importante o
planejamento da escrita. Os alunos podem néo estar
familiarizados com essa etapa da producdo textual,
que prevé coleta de informacdes, levantamento e
organizagdo de ideias.

conhecimentos e verificacdo da inten¢do comunicativa
do texto, uma vez que, em pares, as criangas também
reagem como interlocutores (LEAL; LUZ, 2001).
Explique aos alunos que vamos relembrar as
caracteristicas desse género. Relembre-os de que
contos sdo histdrias curtas que possuem autor, e 0s
contos populares também sdo histérias curtas, mas
que pertencem a tradicOes e muitas vezes a autoria
¢ desconhecida (pode ser coletiva), pois sdo repassa-
das de geragdo para geragdo. Em rela¢do aos contos
populares afro-brasileiros, explique-lhes que eles tém
as mesmas caracteristicas de um conto popular, mas
possuem especificidades que apresentam questdes
da tradicdo afro-brasileira. Esses contos ndo podem
prescindir da afrodescendéncia por meio de uma voz
autoral, um tema, uma linguagem, um publico-alvo e
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um lugar de enunciacdo (DUARTE, 2010). O texto que
utilizaremos neste capitulo é recontado pelo Mestre
Didi, autor afro-brasileiro que jd esteve presente com
outros contos durante os capitulos.

Expectativas de resposta

1. a. Espera-se que os alunos relembrem quem s@o
0s personagens, o enredo, o cendrio, o conflito
e o final da histdria.

b. Espera-se que os alunos compreendam que 0
cdo foi fiel @ menina que o tratou bem e desleal
com aquela que o maltratou.

c. Resposta pessoal. Estimule os alunos a refletirem
sobre possibilidades de um novo final.

d. Que devemos sempre fazer o bem, ndo importa
a quem.

/ ?
Orientacoes

Explique aos alunos que a atividade tem como finali-
dade produzir um novo final para um conto afro-brasileiro
e divulgd-lo em um mural interativo, cujo objetivo serd
de que outras turmas leiam e escolham aqueles textos
mais lhes agradam. A produgdo escrita deles sera a
criacdo de outro final para a historia.

Informe-lhes que o mural interativo deverd ficar ex-
posto do lado de fora da sala de aula e conter a histéria
registrada em letras visiveis, para que sejam expostos
0s novos finais propostos pelos alunos e a tabela de
votacdo para que as demais turmas escolham um deles.

Estimule os alunos a observarem os elementos da
narrativa como personagens, enredo, conflito, cendrio.
Atente para a riqueza de detalhes, pois isso os ajudard
a preparar o roteiro de escrita.

Incentive-os a pensar em um novo final. O que po-
deria acontecer quando airmd da boa menina chama
pelo cachorro: Ele a atenderia ou ndo? O que ocorreria
¢ irmd da menina? Como ela compreenderia a licdo,

trataria melhor os outros e ainda se manteria viva?

Quem poderia lhe ensinar o que ela precisava apren-

der? O cachorro ou o bicho? Quem apareceria nesse

final: a irmd, a mde, a tia ou um personagem ausente
da historia? Lembre os alunos de que as respostas
sdo pessodais.

Oriente a ficha de planejamento para cada dupla e
peca a eles que a preencham, trocando informacdes e
se ajudando mutuamente. O planejamento da escrita
para essa atividade deve considerar:

« Alguns elementos ja dados, como os personagens
da histéria e o final original, para que eles entendam
melhor o conteddo do conto e mantenham a coeréncia
na hora de elaborar um novo final.

« Os novos elementos, como 0s personagens que
compordo o final. Como serd esse final?

« Quem terd voz no discurso direto, para que eles
saibam que esse item de andlise linguistica serd
avaliado na producdo.

A moral do conto entra apds o novo final, para as-
segurar a coeréncia com o texto-base.

Incentive o trabalho em dupla e atribua uma funcdo
a ela: um aluno escreve o planejamento, enquanto o
outro organiza oralmente como seria esse final. Eles
devem se ajudar a encontrar o melhor caminho de
escrita. Para tanto, precisam ouvir as ideias uns dos
outros. A experiéncia de interag@o entre as duplas para
o0 planejamento demonstra que “os alunos estabelecem
uma série de lagos inter-relacionados, que conduzem
a uma verdadeira constru¢éo conjunta: exploram,
propdem, retificam, integram aquilo que diz o colega,
regulam suas ag¢des, apresentam argumentos a suas
propostas para que o outro as entenda, etc., tudo isso
com o objetivo de alcancar uma meta comum: escrever
o texto” (MELO; SILVA, 2007, p. 90).

Acompanhe as duplas durante a atividade e a con-
tacdo e, a medida que perceber que elas precisam de
ajuda, interfira no planejamento com perguntas que
promovam a reflexdo dos alunos.



Expectativas de resposta

1.

Situag@o comunicativa

Participar de um concurso
em um mural interativo.

Interlocutores

Os demais alunos da escola,
que poderdo votar no mural.

Quais sdo os
personagens da
histéria?

A boa menina, a mde, a
tia, a irmd da boa menina,
o cachorro Kubd e o bicho.

Quais s@io os
personagens que
queremos no final?

Resposta pessoal de cada
dupla. O que se pretende é
que os alunos determinem
quais personagens partici-
pardo do novo final. Podem
ser personagens da historia
original ou novos, desde que
o final seja coerente com os
fatos anteriores do conto.

Qual é o final na histo-
ria original?

O cachorro ndo atende ao
chamado da irmd da boa
menina e o bicho a come.
Quando a familia volta ao
local, encontra o bicho dor-
mindo e vestigios da menina
espalhados pelo lugar.
Atia da menina fala a moral
da histéria: devemos fazer
0 bem e cada um tem o que
merece.

Qual serd o novo
desfecho da historia?

Resposta pessoal de cada
dupla. Espera-se que a
dupla planeje como serd o
novo final: o que acontecera
com a irmd da boa menina
e como terminard o conto. E
importante acompanhar mi-
nuciosamente essa etapa do
planejamento para que os
alunos possam detalhar ao
mdximo a ideia que tiveram.

Quem terd voz no
discurso direto? Use
0s verbos de enuncia-
¢do (dicendi) para
introduzir um didlogo.

Aqui, os alunos devem de-
terminar quem vai usar o
discurso direto, a fim de ja
encaminhar a escrita do final.

Resposta pessoal em dupla.
Aqui, os alunos precisam di-
zer qual licGo querem para
o final, detalhando como é
que a irm& da menina vai
aprender a moral de tratar
bem e fazer o bem a todos.

Qual é a moral que
queremos passar
com o novo final?

2. Espera-se que os alunos apresentem o novo des-
fecho que criaram para o conto “O cachorro e a
boa menina”, usando a entonacdo e as pausas
corretas.

Orientacoes

Peca aos alunos que revisem o planejamento, a
fim de verificar se a organizacdo da atividade atende,
de forma clara, a intencdo da dupla. Use a ficha para
orientar essa andlise. Eles irGo observar se 0 novo final
planejado preserva a coeréncia com o texto-base, se
hd moral ou ensinamento que caracteriza um conto
popular, se ha personagens que foram retomados da
historia original, se ha marcas linguisticas adequadas
para os tipos de discurso utilizados e se o novo final
é criativo para justificar a sua publicagdo no mural.

Na atividade 2, os alunos terdo a oportunidade de
expressar suas ideias por meio da arte e desenvolver
novas habilidades.

Expectativas de resposta
1. Resposta pessoal.
2. Resposta pessoal.
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15. Colocando no papel: escrevendo um novo final

PAGINA 66 PAGINA 67

1. Vamos colocar em prdtica o planejamento da escrita? Antes, retome o quadro

do capitulo anterior e reflita com o colega: 1. Antes de iniciar a escrita, preste atencdo as questées abaixo: pinte de verde as al-
ternativas que correspondem a “sim” no planejamento da sua dupla e de vermelho
O planejamento precisa ser alterado? aquelas que ainda “ndo” condizem com o que foi planejado por vocés e precisa

ser revisado.

O final apresenta coeréncia com a histéria?

Os personagens que aparecem no final tém ligagdo com a histéria
original?

Ha discurso indireto?

O que ficou mais interessante no planejamento?
Ha discurso direto?

/
Colocando no papel: escrevendo um novo ﬁ

Ha pontuacdo adequada para o discurso direto, como travessoes,
dois-pontos, interrogagdo ou exclamacao?

Ha verbos (que expressam declaracées, por
exemplo, “falou”, “disse”, “apontou” etc.) no discurso direto?

O final traz uma moral com a finalidade didatica de transmitir um
ensinamento aos leitores?

O|0|0]0]0]0]|0O
O|0|0]0]0]0]|0

Agora, anote nas linhas a seguir o que faltou no seu texto e as possiveis solugdes para

corrigir esses problemas.
Sobre qual caracteristica do planejamento ainda temos duvidas?

Colocando em prdtica...
Aguarde as orientagdes do seu professor para iniciar sua escrital

PAGINA 68 PAGINA 69

@ 2. Com base no rascunho que vocés fizeram no capitulo anterior, criem um desenho
ou uma colagem para ilustrar o final produzido para o conto.

@ 1. Ler o rascunho também é aprender a escrever! Troque de lugar com seu colega:
aquele que escreveu o texto se torna ouvinte e o colega da dupla passa a ler o
texto em voz alta, a fim de perceber como ficou a escrita. Troquem opinides sobre o
rascunho antes de entregd-lo ao professor e utilizem o espaco a seguir para fazer
as alteracdes e as correcdes que considerarem necessdrias.
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Habilidades do DCRC

Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como ortografia, regras bdsicas
de concorddncia nominal e verbal, pontuagdo (ponto final, ponto de exclamagdo, ponto de interrogagdo,
virgulas em enumeracdes) e pontuacdo do discurso direto, quando for o caso.

EF35LPO7

Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciacéo (por substitui¢@io lexical ou por pronomes pessoais,
possessivos e demonstrativos), vocabuldrio apropriado ao género, recursos de coesdo pronominal (pronomes
anaféricos) e articuladores de relacdes de sentido (tempo, causa, oposi¢do, conclusdo, comparagdo), com
nivel suficiente de informatividade.

EF35LP0O8

Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em pardgrafos segundo as normas grdficas e de

=l acordo com as caracteristicas do género textual.

Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando detalhes descritivos, sequéncias de eventos
e imagens apropriadas para sustentar o sentido do texto, e marcadores de tempo, espaco e de fala de
personagens.

EF35LP25

Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que apresentem cendrios e personagens,

EF35LP26 observando os elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo, espaco, personagens, narrador e a

construcdo do discurso indireto e discurso direto.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: reavaliar o planejamento
realizado no capitulo anterior.

« Praticando: escrever um novo final para o conto,
observando os aspectos estilisticos e composicionais
deste género.

« Retomando: analisar o rascunho do final do conto
produzido.

Objetivos de aprendizagem

- Planejar narrativas ficcionais, considerando sua
estrutura e a funcdo social.

« Produzir narrativas ficcionais, considerando os
recursos descritivos e a sequéncia de eventos.

» Utilizar marcadores de tempo, espaco e de fala
de personagens.

» Reconhecer os géneros narrativos ficcionais.

- ldentificar os elementos da narrativa.

« Reconhecer a sequéncia narrativa.

- ldentificar os tipos de discurso (direto e indireto).

Orientacoes

Oriente os alunos a formarem as duplas que trabalhardo
na producdo. Neste momento, organize a sala de aula
de modo a criar um ambiente favordavel para a escrita.
Peca aos alunos que permanecam em siléncio e faca
os acordos necessdrios para que as duplas trabalhem
respeitando a concentracdo das demais. Explique-lhes
que a interacdo pode acontecer com um tom de voz
adequado, sem gerar barulho demasiado.

Materiais
Uma folha de papel A4 (uma para cada grupo);
lapis de cor.

Contexto prévio

O capitulo faz parte do médulo de producdo de
texto e que tem como finalidade produzir um novo
final para um conto afro-brasileiro e divulgd-lo em um
mural interativo, cujo objetivo serd o de que outras
turmas leiam, apreciem os textos escritos e escolham
0 que mais gostarem.

Dificuldades antecipadas

Os alunos que ainda ndo possuem autonomia na
escrita poderdo sentir mais dificuldades na producédo
e necessitar de mais apoio. Além disso, o desconhe-
cimento dos aspectos estilisticos e composicionais
do género conto popular — estudados nas aulas an-
teriores dessa sequéncia — pode ser um obstdculo
para cumprir a atividade de escrever um novo final
para o conto.

Explique também aos alunos que, agora, eles irdo
escrever o novo final para histéria a partir do planeja-
mento que fizeram no capitulo anterior, sendo importante
voltar a tabela de planejamento para realinhar a escrita.
A dupla deve interagir para formular as frases e as falas
da personagem, mas apenas um aluno de cada dupla
deve escrever o texto.

Expectativa de resposta
1. Respostas pessodais.
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Orientacoes
Mostre as questdes a serem avaliadas pelos alunos

antes de iniciar a escrita. No dmbito da textualidade,

observe o0s seguintes aspectos:

« Peca aos alunos que observem a coeréncia com a
histdria, para que o novo final ndo esteja distante
dos acontecimentos do conto e faca sentido para
o leitor. Esse tépico pode ser explorado nas duas
perguntas iniciais.

« No aspecto lexical, os alunos devem escolher
palavras adequadas que combinem com o conto e
com o publico-leitor de suas producdes, que serdo
os alunos das outras turmas da comunidade escolar.

« No caso da pontuacdo e da paragrafagdo, os
alunos precisam atentar para o que foi estudado
anteriormente (travessdes, dois pontos no discurso
direto; pardgrafo para cada fala e sinais como ponto-
-final, interrogacdo e exclamacédo para as falas das
personagens).

« No dmbito da normatividade, a atenc@o deve se voltar
para o emprego dos verbos dicendi: é importante que
os alunos utilizem os dois tipos de discurso estudados
anteriormente: indireto e direto. No discurso direto,
€ preciso que se empregue 0s verhos dicendi — que
apontam a acdo da personagem (“falou”, “disse”,
“perguntou”, etc.). No discurso indireto, deve-se
observar o tempo verbal empregado para narrar
fatos passados. (MORAIS; SILVA, 2007).

Dé o comando para que os alunos comecem a pro-
ducdo numa folha de rascunho. Distribua as folhas A4,
uma para cada dupla, para esta atividade. A importdn-
cia de que esta etapa da producdo seja realizada em
aula se dd pelo fato de que a escrita na sala de aula
possibilita que os alunos compartithem, com colegas
e com o professor, 0s “processos cognitivos da escri-
ta”, desenvolvendo as ideias, refletindo sobre o que
escreve e analisando a lingua com a qual se comunica
(CASSANY, 2001).

Acompanhe cada dupla: va até eles, veja o que ja
escreveram, chame atencdo para cada tépico que ainda
ndo foi contemplado por eles ou que foi usado de maneira
inadequada. Esses aspectos serdo revisados na aula
seguinte e a avaliacdo do texto escrito também serd
feita com base nesses tdpicos. Mesmo considerando a
proxima aula destinada a revisdo, é importante que 0s
alunos estejam atentos, jd na producdo, aos aspectos
a serem analisados na reescrita.

Observe que a andlise linguistica aqui proposta
assume o texto como unidade de ensino. Essa andlise
compreende “os conhecimentos relativos a textuali-
dade, isto €, aqueles conhecimentos que envolvem a
internaliza¢do de recursos linguisticos, que permitem
ao aprendiz compreender e produzir textos de modo
eficiente” (como a organizacdo, a informatividade, a
coeréncia e a coesdo, a pontuacdo e paragrafacdo, a
selecdo do léxico adequado e a utiliza¢do de recursos
grdficos que orientem a leitura) e os conhecimentos
relativos a normatividade, os quais incluem os aspectos
que “constituem as principais dificuldades dos estudan-
tes brasileiros em adotar, quando necessdrio, a norma
linguistica culta de uso real” — ortografia, concordéncia
verbo-nominal, regéncia, tempos verbais e selecdo de
recursos linguisticos adequados a situacdo comunicativa
(MORAIS e SILVA, 2007, p. 137-138).

Expectativa de resposta
1. Respostas pessoais.

eeoe
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Orientacoes

Troque as posicOes definidas nas duplas: aquele que
escreveu o texto se torna ouvinte e o outro aluno da
dupla passa a ler o texto em voz alta, para saber como
ficou a escrita e se hd algum aspecto que interfira no
entendimento do texto. Cassany (2001) coloca como
fundamental perceber se o texto estd adequado ao que
queremos transmitir e, para isso, é necessdrio que o
aluno leia seu rascunho durante as aulas de producdo.
Essa troca de funcdes entre os alunos possibilita um
outro olhar, ou seja, o colega passa a ser o interlocu-
tor. Recolha os textos para a préxima aula, que serd
destinada a revisdo textual.

Oriente os alunos quanto as ilustracdes. O desenho
deve expressar emocdo em rela¢do ao final da histéria
que eles construiram e passar uma mensagem impor-
tante aos leitores.

Expectativas de respostas
1. Respostas pessoais.
2. Respostas pessoais.

Sugestdo de atividade

Caso os alunos apresentem muita dificuldade para
realizar a produgdo escrita proposta e uma nova ver-
sdo para o final do conto, vocé pode levar trechos



importantes do conto “O cachorro e a menina boa” e

solicitar que coloquem os acontecimentos em ordem.

Instigue a turma sobre o que poderia acontecer se

houvesse algumas mudancas no enredo.

Seguem alguns trechos do conto para vocé copiar
cada um deles em um cartaz ou papel kraft e os alunos
possam ordend-los na sequéncia correta.

- A mde dela ndo se incomodava, pois gostava
também do cachorro, porém a irmd mais velha
odiava e maltratava o pobre bichinho. Aconteceu
que elas tinham uma tia que morava um pouco
distante dali.

« Existiu em uma cidade da Africa, da nacgdo Gruncis,
uma senhora que tinha duas filhas. Uma delas, a
cagula, criava um cachorro grande e bonito por
nome Kuba.

No outro dia pela manhd bem cedo, a menina se
preparou, tomou a béncdo a sua mde e foi para a
casa da tia.

Fazer o bem, ndo se olhar a quem. Fazendo a quem
se lhe faz nGo é pecado e s6 tem o que se merece.
0O bicho ndéo vendo ninguém engoliu ela. Nisto Kubd
chegou em casa sozinho. A méde dela, juntamente
com a outra garota e os vizinhos sairam para procurar
a menina.

O cachorro, quando ouviu o cantico da menina, veio
feito uma fera em cima do bicho, que fugiu apavo-
rado, deixando o caminho livre para eles passarem.
A tia botou a comida embaixo da mesa, no chdo;
o cachorro ndo tocou na comida e saiu para rua,
deixando ela almocar a vontade.
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16. Hora da revisio: texto pronto para publicar no mural interativo

PAGINA 70

PAGINA 71

16. Horada reviséao: texto pronto para publicar no

mural interativo

@ 1. Vamos revisar em duplas? Analise o texto que vocé recebeu com atencdo, refle-
tindo sobre ele com base nos pontos abaixo.

O final combina com a histéria original? Ele ficou interessante?

O final apresenta alguma moral ou algum ensinamento? Qual?

Ao ler o final, é possivel entender a moral do texto de maneira clara?

&\‘

1. O que podemos melhorar em nosso texto?
Vamos revisar o texto, respondendo as perguntas a seguir.

Nosso final manteve o cendrio da histéria original (o caminho esquisito tomado entre a
casa da mde e a casa da tia que a menina foi visitar) para garantir a coeréncia? Como?

Nosso final combina com o enredo da histéria original (uma menina que sempre tra-
tava bem o cachorro da familia e foi ajudada por ele no momento de necessidade,
enquanto sua irmd o tratava mal e ndo teve o mesmo auxilio quando precisou)?

PAGINA 72

Os personagens foram todos identificados em nosso final ou algum personagem
aparece sem ser anunciado pelo narrador? Se sim, qual(is)?

Os personagens que utilizamos em nosso final apareceram na histéria original? Se ndo
apareceram, estéio apresentados de forma a completar o sentido do texto original?

O ponto de vista da histéria original (narrador em terceira pessoa, com discursos
diretos em alguns personagens) é mantido?

No final que produzimos, hd uma moral ou um ensinamento, como na histéria ori-
ginal, que termina com o seguinte provérbio popular: “Fazer o bem, néo se olhar a
quem. Fazendo a quem se lhe faz néo é pecado e s6 tem o que se merece”?

Os discursos diretos (fala dos personagens) utilizam o travesséo antes de cada fala?

Quando usamos discurso direto, inserimos um novo pardgrafo para ele?

Os discursos diretos sdo antecipados pelos verbos dicendi (verbos que expressam

declaragdes, por exemplo: “falou”, “disse”, “afirmou” etc.)?

Ha dois-pontos depois dos verbos de enunciagdo (dicendi)?

O discurso indireto, que € a histéria contada pelo narrador, apresenta os verbos
no passado?

Ha alguma palavra cuja grafia ndo conhecemos e precisamos de ajuda para es-
crever corretamente? Anote-a(s) a seguir, da maneira que achar correta, e depois
pesquise-a(s) em um diciondrio.

PAGINA 73

2. Agora, de acordo com as respostas dadas as perguntas anteriores, ajustem o
final criado por vocés.

3. Leiam a nova versdo e, ao finalizarem, passem a limpo no espaco a seguir.

1. Versdo final! Hora de montar o mural interativo. Ndo se esquecam de incluir a ilus-
tracdo produzida no capitulo anterior referente ao final do conto.
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Habilidades do DCRC

Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboracéio dos colegas, para corrigi-lo e
EF15LP06 . . L. o " ) ~

aprimord-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulacdes, corre¢des de ortografia e pontuacdo.

Editar a versdo final do texto, em colaborag@o com os colegas e com a ajuda do professor, ilustrando, quando
EF15LPO0O7 -

for o caso, em suporte adequado, manual ou digital.

Prdtica de Linguagem
Producdo de textos (escrita auténoma e
compartilhada)

Sobre o capitulo

» Contextualizando: revisar em duplas a escrita do
capitulo anterior.

« Praticando: reescrever o texto, revisando os aspectos
necessdrios.

« Retomando: divulgar a versdo final do conto
produzido.

Objetivos de aprendizagem

» Reler texto produzido com a ajuda do professor
para corrigi-lo e aprimord-lo.

« Revisar o texto produzido com a ajuda do
professor e a colaboragdo dos colegas, fazendo
cortes, acréscimos, reformulacdes, correcdes
de ortografia e de pontuacgdo.

- Editar a versdo final do texto, em colaboracdo
com os colegas e com a ajuda do professor.

« llustrar a edic@o, em suporte adequado, manual
ou digitalmente.

Materiais

Material para confeccGo de um cartaz interati-
vo (cartolinas, fitas, cola, tesoura, caneta hidrocor),
apenas um mural para toda a turma; fita adesiva

Orientacoes

Oriente os alunos a formarem novamente as duplas
com quem produziram o texto nos capitulos anteriores.
Leia novamente o conto até a parte em que eles pro-
duziram o seu final, a fim de relembrar a histéria. Peca
as duplas que leiam em voz alta o seu final para a sala
e preparem um comentdrio oral sobre o que acharam
dos finais criados pelos colegas, do ponto de vista da
coeréncia: O final combina com a histéria original? Ele
ficou interessante? Apresenta moral ou ensinamento?
Considerando o publico leitor, ao ler o final é possivel

ou outro material utilizado para expor os textos no
mural, canetinhas ou adesivos para serem usados
na votacdo; folhas de papel A4 (para rascunho, uma
por dupla); folhas de papel A4 ou de outro tipo de
preferéncia do professor para ser exposta no cartaz
interativo (uma folha para cada dupla).

Contexto prévio

Este capitulo tem como finalidade produzir um
novo final para o conto afro-brasileiro e divulga-lo em
um mural interativo, cujo objetivo serd que alunos de
outras turmas leiam os textos escritos e selecionem,
entre eles, o final que mais Lhes agrada.

Dificuldades antecipadas

Este capitulo abordard conhecimentos sobre tipos
de discurso, verbos declarativos ou dicendi, além de
alguns elementos da narrativa. Caso os alunos ain-
da ndo tenham estudado esses aspectos linguisticos,
aborda-los pela primeira vez pode ser uma dificuldade.
Além disso, a proposta de formacdo de duplas para
a realizacdo do trabalho pode necessitar de ajustes,
caso a sala de aula possua um total impar de alunos.

entender, de maneira clara, a moral do texto?

Essa introducdo a revisdo possibilita, além de outras,
trés habilidades especialmente importantes: a primeira
¢ identificar se um fragmento de texto é coerente com
o restante da histéria. Fazer isso com o texto de outra
dupla pode favorecer o olhar critico para seu proprio
texto. Nesse aspecto, BRANDAO (2007) alerta para o
fato de que a coeréncia é um elemento fundamental na
construcdo do texto e, portanto, deve ser inicialmente
revisada em qualquer situacdo diddtica. A segunda
habilidade, no menos importante, € a de perceber as
caracteristicas do género que nos dispomos a escrever.
No caso deste mddulo, os alunos produziram outro
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final para um conto popular afro-brasileiro. Assim, é
importante que eles atentem para o fato de que, ao
final de um conto popular, temos uma moral ou um
ensinamento que carrega valores de uma comunidade
e sfio passados de geracgdo para geragdo por meio
da contacdo de histérias. Finalmente, a terceira ha-
bilidade é de reconhecer se o texto estd adequado
ao interlocutor pretendido e se atende as finalidades
de producéio (BRANDAO, 2007). Nesse caso, temos 0s
alunos de outras turmas como interlocutores. E, por
isso, é fundamental que esse outro olhar ndo venha
inicialmente do professor, mas dos colegas que repre-
sentam esses interlocutores.

Essa etapa ndo deve ser longa, pois a intengdo é
apenas que os colegas tenham esse outro olhar sobre
as producdes das demais duplas de autores.

Expectativa de resposta
1. Respostas pessoais.

V/ ?
Orientacoes

Incentive cada dupla a retomar o seu texto e a fa-
zer a revis@o, observando os aspectos abordados na
atividade 1. Durante esta atividade, os alunos retoma-
rdo os aspectos trabalhados durante a sequéncia de
atividades. Chame a atengéo deles para que analisem
os elementos que constituem o género conto popular,
como enredo, cendrio, personagens e ponto de vista,
sempre partindo da andlise da histdria original e da
necessidade de possuir coeréncia do final que eles
produziram em relag¢do @ histéria. No dmbito da norma-
tizacdo, os alunos devem perceber as especificidades
de escrever em discurso direto ou indireto, como o uso
de verbos no passado e dos verbos dicendi, pontuacdo
(dois-pontos e travessodes) e paragrafagdo correta.

Oriente os alunos a reescreverem as partes que apre-
sentaram algum problema, lacuna ou, até mesmo, erro
ortografico. Observe se eles apresentam dificuldades
em concordar com o colega da dupla em relacéo as mu-
dancas a serem realizadas ou se estdo com dificuldades
em compreender como fazer a reescrita. Acompanhe,
fale, demonstre por meio de exemplos. Mostre, como
leitor experiente, 0 que entendeu do texto deles e o
que ndo entendeu; elabore um raciocinio em voz alta
e leve-os a refletir sobre sua prépria escrita (CASSANY,
2001). Outro aspecto importante a ser considerado é
compreender que, em um processo de autoria (embora
usem o texto original como modelo, os alunos criar@o

0 seu proprio final), o professor poderd se deparar com
as dificuldades reais que o aluno evidenciard ao escre-
ver sozinho — fato que ja foi comprovado em andlises
de textos infantis (NOBREGA, 2011). Esse exercicio de
autoria é uma atividade bem mais complexa, como
diz a referida autora. O papel do professor &, entdo,
orientar e ajudar na reescrita, demonstrando como um
escritor experiente desempenha essa tarefa de reviso
(CASSANY, 2001).

Expectativas de resposta
1. Respostas pessoais.
2. Respostas pessodais.
3. Respostas pessoais.

eeoe
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Orientacoes

Parabenize as duplas pelo trabalho realizado e oriente
os alunos para a atividade final. Peca para que realizem
a ultima leitura, depois do texto revisado. Solicite-lhes
que escrevam a versdo final no livro e tire cdpias para
que cada uma seja afixada no mural interativo com
suas respectivas ilustracdes. Oriente-os também com
relagdo a formatagdo: todos devem escrever com caneta
preta; a letra deve ser de um tamanho que possibilite
a visualizacdo do leitor no mural. Além disso, oriente
0s alunos sobre a necessidade de tomar cuidado com
a paragrafacdo correta, principalmente nos discursos
diretos. Essa diagramac@o Unica tem como objetivo
uniformizar ao méximo os trabalhos para que, por um
lado, todas as duplas tenham a mesma oportunidade
no concurso e, por outro, os leitores das outras turmas
que analisardo os trabalhos finais visualizem os textos
mais facilmente.

Faca um mural que contenha a histéria “O cachorro
e a boa menina”, impressa e sem o final; depois, cole os
finais produzidos, enumere-os (para facilitar a votagdo)
e deixe um espaco para colar a versdo escolhida pelos
outros alunos. Se possivel, convide duas professoras
da escola, de turmas abaixo do 5° ano, para a leitura,
andlise e escolha do final mais interessante. As duplas
que produziram os finais devem revezar no atendimento,
acompanhando esse processo.

Quem escreve o faz sabendo seu propdsito e para
quem estd escrevendo, isto é, tem sempre uma finali-
dade e um interlocutor. Desse modo, na escrita de um
texto, é necessdrio que se tenha ndo somente o que
escrever, mas também para que e para quem escrever



(GERALDI, 1997). Essas informagdes servirdo, entdo, Apds a finalizacdo da atividade, realize uma ava-
para orientar tanto a escolha do género de texto como  liag&o formal e individual comparando as escritas do
a dos recursos linguisticos a serem adotados. Em outros  capitulo 1e 14/15, analisando os avangos conquistados
termos, o escritor selecionard o género e os recursos  pelo aluno.
linguisticos mais adequados ao(s) objetivo(s) e ao(s)
interlocutor(es) visados (SILVA e MELO, 2007, p. 30-31).

Apure a votac@o e divulgue o resultado com uma
premiacdo, que pode ser como recompensa um livro
de contos infantojuvenil sobre o tema afro-brasileiro ou
outro brinde, se possivel disponibilizado pela escola.
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PROCURANDO NO DICIONARIO

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

2;4.
HABILIDADES DO DCRC
Recorrer ao diciondrio para esclarecer ddvida sobre a escrita de palavras, especialmente no caso de palavras
EF35LP12 .
com relagdes irregulares fonema-grafema.
Ler e compreender verbetes de diciondrio, identificando a estrutura, as informacdes gramaticais (significado de
EFO5LP22 ) ) N -
abreviaturas) e as informagdes semdnticas.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

» Construcdo do sistema alfabético e da ortografia; compreensdo em leitura.

INFORMAGOES SOBRE O GENERO

« O verbete de diciondrio é um género textual injuntivo, pois orienta o leitor e fornece informacdes. Como sua fi-
nalidade é instruir, sua linguagem é mais formal e impessoal. Na BNCC, o género é mencionado como parte do
campo das praticas de estudo e pesquisa, relativo a participagéio em situacoes de leitura e escrita que possibilitem
conhecer os textos expositivos e argumentativos, a linguagem e as prdticas relacionadas ao estudo, 0 pesquisa e
¢ divulgacdo cientifica.

PRATICA DE LINGUAGEM

« Andlise linguistica/semidtica (ortografizacdo);

PARA SABER MAIS

« BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Bdsica. Com direito a palavra: diciondrios em sala de aula.
Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacto Bdsica, 2012. 148 p. Disponivel em: http:/portal.mec.gov.
br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=12059-dicionario-em-sala-de-aula-pnld-pdf&ltemid=30192.
Acesso em: 12 jul. 2021.

- SAO PAULO. Secretaria Municipal de Educacéio. Recuperacéo Lingua Portuguesa — Aprender os padrdes da linguagem
escrita de modo reflexivo /Secretaria Municipal de Educacto. Sdo Paulo: SME/DOT, 2011. p. 56. Disponivel em: http:/
portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Portals/1/Files/16469.pdf. Acesso em: 12 jul. 2021.

« VICHESSI, Beatriz. Qual a utilidade do diciondrio, além de mostrar o significado das palavras? Nova Escola, 2009.
Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/2545/qual-a-utilidade-do-dicionario-alem-de-mostrar-o-significado-
das-palavras. Acesso em: 12 jul. 2021.
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1. Estudo da lingua escrita: descobrindo mais informacoes no dicionario

PAGINA 74 PAGINA 75

=

. Vocé jG usou um diciondrio para conhecer a
escrita de alguma palavra?

PROCURANDO
NO DICIONARIO

Usamos o diciondrio para pesquisar palavras,
confirmando sua ortografia e conhecendo seu
significado e sua classificacdo. No caso dos ver-
bos, devemos procurar no diciondrio a sua for-
ma infinitiva como, por exemplo, para a palavra
“use” (forma verbal conjugada), procuramos a
palavra "usar" (forma infinitiva do verbo).

1. Estudo da lingua escrita: descobrindo mais

informacdes no dicionario

1. Leia areceita a seguir. Verbete de dicionario

Brwaca da bomomna
f;%;;ﬂ anlan As palavras que encontramos no diciondrio, com sua classificacdo e seus significados,
1 micana da g‘”‘”“ﬂ‘“ de buge s@o chamadas de verbetes. Esse género textual é considerado injuntivo ou instrucional, pois
12 aicona da sgua adigenon . B . ~ - . . . PR
1 ovo W 13 Ao moss orienta o leitor e fornece informagdes. Como sua finalidade € instruir, sua linguagem € mais
4 colharas (nepa) i e o m@m o) formal e impessoal.
Y colhoras (. J am ps o PRt ;
1 oo € MTAAJ i % P Veja os verbetes de algumas palavras.
112 colhan (cha) da foumanto conisisd®
1 piteda da soll rusoco-
1 bomomo amossado
ges.to sm. 1. Movimento do corpo, em especial da cabega e dos bragos, para exprimir
ideias ou i ou para realcar a expressa

T-dmaina. o om uma.

fagelo, ° y @ e o har.mo.nia sf. 1. Disposicio bem ordenada entre as partes de um todo. 2. Proporcio,

ordem. 3. Paz coletiva entre as pessoas. 4. Agradavel sucessao de sons.

me.ta.mor-fo.se sf. 1. Transformacao. 2. Zool. Mudanca de forma que se opera no ciclo de
vida de certos animais, como [..] insetos e batraquios.

I s e g N
5-Cupén downon dos dows Sodes, tina do fogo
o daioce 5

6-Entao, Ao

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Miniaurélio Século XXI Escolar: o minidiciondrio da lingua portuguesa. 4. ed.
Rio de Joneiro: Nova Fronteira, 2000. p. 347, 360 e 459,

MEDEIROS, Lais. Bruaca de banana. Tudo Gostoso. Disponivel em:
m i bruaca-de-b html. Acesso em: 27 set. 2021.

2. Agora é sua vez! Procure no diciondrio a palavra “comichdo” e registre o verbete.

Observe as seguintes palavras: chd, tigela, homogénea e use.
Reescreva essas palavras no caderno e sublinhe as letras CH, G, H e S. Depois, leia
as palavras em voz alta e preste atencdo ao som representado por essas letras.
Em uma das palavras, hd uma letra que néo representa nenhum som. Qual é essa
palavra?
Nas outras trés palavras, é possivel identificar o som que as letras destacadas re-
presentam? Explique.
Quais palavras vocé conhece que apresentam essas letras (CH, G, H e S), demons-
trando os mesmos sons que aparecem nas palavras analisadas?
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3. Observe como as palavras estdo organizadas no diciondrio. Depois, responda as
questdes a seguir.

5. Observe suas hipdteses de escrita das palavras e compare-as a escrita correta.
Depois, responda as questdes a seguir.

a. Explique como fez para localizar a palavra “comichdo” no diciondrio. a. Quais foram suas hipdteses de escrita das palavras?

b. No diciondrio, as palavras estdo organizadas de acordo com um critério. Qual é b. A forma escrita das palavras é semelhante aos sons que ouvimos? Que diferen-
esse critério que facilita a pesquisa? cas vocé encontrou?
c. Nodiciondrio, é possivel verificar ndo s6 o significado das palavras, mas também c. Em algumas situagdes de escrita, nés nos deparamos com duvidas em relacdo a

alguns exemplos de seu uso, o processo pelo qual foram formadas e sua origem.
O que mais chamou sua atencd@o no verbete da palavra “comich&o”? Por qué?

4. Agora que conheceu um pouco mais sobre o verbete e a importdncia do diciondrio
para eliminar dividas na escrita correta das palavras, aplique o que aprendeu.
Vocé ouvird uma lista de palavras com relagdes irregulares entre fonemas (sons) e
grafemas (letras).

Hipotese de escrita Escrita correta Som da letra
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grafia de uma palavra que exige o emprego de letras especificas, como X ou CH
e G ou J. O que pode ajudar vocé a solucionar dividas como essas?

Vamos relembrar o que aprendemos sobre o verbete de diciondrio? Preencha o
quadro a seguir com suas observagdes sobre como o diciondrio estd organizado
e como podemos localizar palavras nele. Use uma linha para cada caracteristica
que identificar.




Habilidades do DCRC

Recorrer ao diciondrio para esclarecer ddvida sobre a escrita de palavras, especialmente no caso de palavras
EF35LP12 .
com relagdes irregulares fonema-grafema.
Ler e compreender verbetes de diciondrio, identificando a estrutura, as informagdes gramaticais (significado
EFO5LP22 ) ) N -
de abreviaturas) e as informagdes semanticas.
Praticas de linguagem Contexto prévio

Andlise Linguistica/Semiética (alfabetiza¢@o)

Sobre o capitulo

« Contextualizando: Perceber as relacdes irregulares
entre fonema e grafema.

» Praticando: Trabalhar a escrita de palavras que
apresentam irregularidades entre fonema e grafema
usando o diciondrio.

» Retomando: Registrar descobertas sobre o uso
do diciondrio e a estrutura do género verbete.

Objetivos de aprendizagem

« Utilizar o diciondrio para esclarecer ddvidas sobre
a escrita de palavras.

« Conhecer o género textual verbete de diciondrio.

Orientacoes

Inicie a aula perguntando aos alunos se eles jd leram
palavras nas quais 0 som de alguma letra era diferente de
sua escrita. Peca a eles que as exemplifiquem, oralmente.

Apos as respostas, apresente aos alunos palavras
compostas por fonemas que podem ser representados por
mais de uma letra. Algumas sugestdes de palavras sdo:
gesto (o fonema /[J/ pode ser representado pelas letras
G e J; comichdo (o fonema /[/ pode ser representado por
mais de uma letra, como no digrafo CH); metamorfose (a
letra S pode representar os fonemas /z/ e /s/.) Questione
os alunos sobre o significado de cada uma dessas pala-
vras. Em seguida, peca a eles que respondam oralmente
as perguntas relacionadas ¢ imagem.

Expectativas de respostas

- chd, tigela, homogénea, use

- A palavra “homogénea”. Espera-se que o aluno
observe que a letra H em inicio de palavras ndo
representa nenhum som.

- Nas outras trés palavras, é possivel identificar o
som que as letras destacadas representam.
Espera-se que o aluno perceba que o fonema
/1] | pode ser representado pelas letras G e J,
como nas palavras gesto e jiboia; o fonema /J/

Os alunos devem apresentar conhecimento prévio
sobre as diferencas entre escrita e fala, identifican-
do letras que representam fonemas diferentes e/ou
fonemas que podem ser representados por letras
diferentes. Pode ser que jd tenham utilizado um
diciondrio para consulta de algumas palavras. Por
isso, inicie realizando uma sondagem, pedindo que
compartilhem o que sabem sobre o diciondrio, para
que serve e como estd organizado.

Dificuldades antecipadas

Os alunos podem demonstrar dificuldades quanto
a percepcdo e a escrita de palavras com relacoes
irregulares e, ainda, com a busca dessas palavras
no diciondrio.

pode ser representado por mais de uma letra,
como pelo digrafo CH em comich&o; em palavras
diferentes, uma mesma letra pode representar
fonemas diferentes, por exemplo, metamorfose
e sapo.

- Sugestdes: “chamada”, “

%
=

Orientacoes

E importante revisar com os alunos o uso do di-
ciondrio. Explique a importéncia desse recurso para
conhecer ndo s6 o significado das palavras, mas tam-
bém a relacdo existente entre fonema e letra. Ressalte
a maneira como os verbos devem ser procurados no
diciondrio, trabalhando a palavra “use” da receita,
que aparece em sua forma conjugada, demonstrando
que devem buscar por “usar”, verbo em sua forma
infinitiva. Dé outros exemplos, se julgar necessdrio.

Peca a um aluno voluntdrio que leia o conceito de
verbete de diciondrio e os verbetes “gesto”, “har-
monia” e “metamorfose”. Instigue a participacto da
turma indicando alguns aspectos do verbete, como
a separagdo sildbica, as letras que aparecem apds a
palavra (abreviaturas) e a numeracdo usada para

gente”, “hoje” e “abuse”.
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apresentar os significados. Permita que verbalizem
suas impressoes livremente.

Em seguida, informe a eles que precisardo de dicio-
ndrios para realizar as préximas atividades. Caso ndo
haja diciondrios suficientes para cada aluno, realize
as atividades em duplas ou em trios.

Os alunos deverdo procurar um vocdbulo no diciondrio
e, depois, observar sua organizacéo, fazendo algumas
consideracdes para responder a atividade proposta.

Expectativas de respostas

1.
Resposta pessoal. E possivel que uma parte dos alu-
nos responda que nunca recorreu ao diciondrio para
conhecer a escrita de palavras. Neste caso, os alunos
que responderem que jd utilizaram o diciondrio com
esta finalidade poderdo ajudar os demais colegas.

2. Sugestdo de resposta: co.mi.chdo sm. 1. Coceira.
2. Vontade incontroldvel, desejo. 3. Impaciéncia.

a. Espera-se que os alunos pesquisem a palavra no
diciondrio, observando a ordem alfabética das
letras que a compdem.

b. Espera-se que os alunos percebam que as pala-
vras foram organizadas em ordem alfabética. E
importante os alunos observarem alguns aspectos
registrados nos verbetes, como classe de pala-
vra, definicdo (significado), origem da palavra e
exemplos.

C. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos desta-
quem um ou mais aspectos que compdem o verbete
“comichdo”, como a abreviacdo da classe de pa-
lavra (s.f) e a definicdo (significado). E importante
que os alunos percebam que, em muitos casos,
a grafia de uma palavra estd relacionada @ sua
origem etimoldgica.

4. Resposta pessoal. Algumas palavras podem ser
grafadas de forma equivocada, mas, ao verificarem
no diciondrio, os préprios alunos podem realizar
0s ajustes e, assim, assimilar a ortografia dessas
palavras. Espera-se que percebam que o0 som em
comeco de palavra. “gé”, 0 som “x&” e o fonema

/z/ podem ser representados, respectivamente, por

G,CHeSS, bem como que a letra H ndo representa

nenhum som O professor poderd fazer uso de uma

lista de palavras que apresentam esses sons e

grafemas como, por exemplo, reldgio, gilete, enge-

nho, enchente, encher, enxaguar, enxugar, exercicio,
examinar, exército, hoje, homem, higiene, etc.

a. E provdvel que os alunos apresentem hipéteses de
escrita com desvios ortogrdficos, em especialmente
em relacdo as ocorréncias que incluem a letra G
representando o som “gé”, a letra H em inicio de
palavras, o digrafo CH representando o som “xé”
e a letra S representando o fonema /z/.

b. Espera-se que os alunos percebam que os sons da
fala sdo representados por meio de letras, de modo
que cada letra do alfabeto deveria representar um
fonema. No entanto, a lingua portuguesa segue uma
norma ortogrdfica e os sistemas ortogrdficos néo apre-
sentam correspondéncia perfeita entre som e letra.

c. Explique aos alunos que ndo existem regras
especificas para esses casos. No entanto, com
base em listas de palavras grafadas com essas
letras, pode-se sugerir que o aluno redija regras
que descrevam as regularidades identificadas na
relacdo entre os fonemas e suas representacdes
grdficas. Ressalte a importéncia do uso do dicio-
ndrio como instrumento de pesquisa, tanto para
consultar o significado das palavras quanto para
resolver duvidas relacionadas a grafia, de acordo
com as normas ortogrdficas da lingua portuguesa.

Orientacoes

Informe aos alunos que serdo ditadas oito palavras
com relacdes irregulares entre fonema e grafema.
Caso queira, é possivel realizar essa atividade em
duplas, trios ou pequenos grupos, pedindo aos alunos
que discutam entre si as possibilidades de escrita
das palavras, porém eles deverdo registrd-las indi-
vidualmente no livro. Oriente os alunos a escrever
as palavras em cada linha da tabela e, em seguida,
peca a eles que preencham as colunas, de acordo
com as orientacdes dadas.

Explique aos alunos que a hipotese de escrita apre-
sentard a forma como eles acreditam que a palavra
deve ser grafada. Os alunos devem observar a grafia
adequada da palavra com pesquisa no diciondrio. Sugere-se
o0 uso das seqguintes palavras: gilete, hélice, chavdo,
desafio, gibi, hdbito, chaminé, espécie.

Expectativas de respostas
1. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos perce-
bam que o diciondrio traz as palavras organizadas



em ordem alfabética, que sdo apresentadas com
a indicacdo da separacdo sildbica e que logo
apds a palavra aparecem letras (abreviaturas)
que representam a classe gramatical. Também é
esperado que os alunos indiquem que a definicdo
do vocdbulo, normalmente, apresenta mais de
um significado.
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2. Estudo da lingua escrita: explorando o dicionirio

PAGINA 78

PAGINA 79

‘ 1. Leia o poema a seguir.
Eu que nasci na Era da Fumaga. e otrem arquejando

- trenzinho é preciso partir

vagaroso com vagarosas paradas é preciso chegar

em cada estagaozinha pobre é preciso partir

para comprar é preciso chegar

pastéis Ah, como esta vida é urgente!
pés-de-moleque No entanto

sonhos eu gostava era mesmo de partir

- principalmente sonhos! E até hoje quando acaso embarco
Porque as mogas da cidade vinham para alguma parte

olhar o trem passar: acomodo-me no meu lugar

Elas suspirando maravilhosas viagens fecho os olhos e sonho.

eagente com um desejo stibito Viajar, viajar

de ficar ali morando sempre. mas para parte nenhuma

Nisto, Viajar indefinidamente

o apito dalocomotiva como uma nave espacial perdida entre as estrelas.
eotrem se afastando

POEMA TRANSITORIO - In: Bati de Espantos,

de Mario Quintana, Alfaguara, Rio de Janeiro.
© By herdeiros do Mario Quintana

2. Releia os versos a seguir, retirados do poema. Depois, responda as questdes.
Eu que nasci na Era da Fumaga.
- trenzinho
vagaroso com vagarosas paradas
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a. Qual é o sentido de “vagarosas paradas” nesses versos?

b. Explique a diferenca de sentido entre as expressdes “trenzinho vagaroso” e “vaga-
rosas paradas”.

c. Aletra S nas palavras “vagaroso” e “vagarosa” representa qual som?

3. Qual é o sentido de “indefinidamente” nos versos finais do poema?
4. i no poema p: com as des entre g| fonema api
das no quadro a seguir.

G representando H que néo CH S
som “gé” representa som som

som /z/

Vamos pesquisar palavras no diciondrio? Vocé ouvird uma lista com oito palavras
e precisard registrd-las no quadro a seguir, considerando seu som e sua grafia.

Inicialmente, registre as palavras em seu caderno. Depois, consulte o diciondrio
para confirmar se a escrita das palavras estd correta e faca o registro no espago
adequado do quadro a seguir.

Com J ComH Com CH Com S

Com G Sem H Com X Com Z

2. Nos livros diddticos, € comum aparecer, apds um texto, o vocabuldrio, para ampliar
o repertério de palavras do leitor, com palavras que ele talvez desconheca ou que
sejam pouco utilizadas.
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Releia o poema e verifique se hd palavras que vocé néo conhece. Registre essas pala-
vras no quadro a seguir e consulte o diciondrio para descobrir o que significam. Como uma
palavra pode ter mais de um significado, observe qual seria o0 mais adequado, considerando
o contexto em que ela aparece no texto.

Palavra Significado

3. Releia os versos a seguir, retirados do poema. Depois, observe as palavras em
destaque e responda as questdes.

-

Eu que nasci na Era da Fumaga:

- trenzinho

vagaroso com vagarosas paradas
em cada estagaozinha pobre

para comprar

pastéis

pés-de-moleque

sonhos

- principalmente sonhos!

Porque as mogas da cidade vinham
olhar o trem passar:

Elas suspirando maravilhosas viagens
eagente com um desejo stibito

de ficar ali morando sempre.

POEMA TRANSITORIO - In: Bati de Espantos,
de Mario Quintana, Alfaguara, Rio de Janeiro.
© By herdeiros do Mario Quintana

a. A palavra “sonhos” aparece duas vezes nesse trecho do poema. O significado é o
mesmo nos dois versos? Explique.

b. Em sua opinido, por que o autor repetiu essa palavra?

@@

1. Leia a tirinha a seguir e responda as questdes.

. . “IMPOSSIVEL" NAO i 562
(Y iMPOSSIVEL, B EXIiSTE NO MEU ﬁ&%ﬂﬂ?ﬁﬂﬁ
ARMANDINHO! DIiCIONARIO, FE! / :
\ /
© )
Z A g
[e) )y

a. No primeiro quadrinho, Fé usa a palavra “impossivel”. Por que ela utilizou essa palavra?

v

Qual é a relagdo entre o significado de palavra “impossivel” e o humor construido
na tira?

c. Organize uma lista com pelo menos cinco palavras que poderiam ser inseridas
no diciondrio de Armandinho, na mesma pdgina da palavra “impossivel”.

2. Afinal, para que serve o diciondrio? Registre, a seguir, sua utilidade.

@ 3. Em grupo com alguns colegas, escolha o nome de um objeto da sala de aula
Pesquise essas palavras em um diciondrio de Lingua Portuguesa e anote os signi-
ficados em seu cad Depois de os signifi do objeto, desenhe no
quadro em branco o que vocé aprendeu sobre ele.

Objeto:
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Habilidades do DCRC

EF35LP12 .
com relagbes irregulares fonema-grafema.

Recorrer ao diciondrio para esclarecer ddvida sobre a escrita de palavras, especialmente no caso de palavras

EFO5LP22 . ) N -
de abreviaturas) e as informagdes semdnticas.

Ler e compreender verbetes de diciondrio, identificando a estrutura, as informagdes gramaticais (significado

Prdticas de linguagem
Andlise Linguistica/Semiética (alfabetizag@o)

Sobre o capitulo

« Contextualizando: Perceber as relacdes fone-
ma-grafema irregulares.

« Praticando: Usar o diciondrio para esclarecer
dividas sobre a escrita das palavras.

« Retomando: Pesquisar palavras no diciondrio
para se familiarizar com sua estrutura e sua
organizacdo.

Objetivos de aprendizagem

- Utilizar o diciondrio para esclarecer duvidas
sobre a escrita de palavras.

- I|dentificar o género textual verbete de diciondrio.

Contexto prévio

Os alunos devem apresentar conhecimento prévio
sobre as diferencas entre escrita e fala, identificando
letras que representam diferentes fonemas e/ou
fonemas que podem ser representados por letras
diferentes. Inicie retomando o que foi visto no capitulo
anterior desta unidade e pedindo aos alunos que
compartilhem informacdes sobre as irregularidades
que podem existir entre fonemas e grafemas e a
ajuda que o diciondrio oferece em caso de ddvidas
quanto a escrita das palavras. Também avancem
com o uso do diciondrio para a conceituacdo das
palavras, explorando a polissemia das palavras.

Dificuldades antecipadas

Os alunos poderdo apresentar dificuldades na
escrita de palavras com as relacdes fonema-grafema
irregulares, assim como falta de familiaridade com
o uso do diciondrio.

Orientacoes

Inicie a aula pedindo aos alunos que mencionem
palavras que evidenciem irregularidades nas relagdes
fonema-grafema. E possivel que exemplifiquem essas
ocorréncias citando algumas palavras. Caso considere
pertinente, peca que as escrevam no quadro.

Em sequida, peca a voluntdrios que leiam o poema
emvoz alta. Ressalte a necessidade de realizar a leitura
com a entonacdo correta, além de prosddia. Faca uma
segunda leitura com os demais alunos.

Peca a eles que respondam @s perguntas relacionadas
ao poema. Finalizada a atividade, os alunos deverdo
compartithar com a turma suas respostas.

Expectativas de respostas

2.

a. Espera-se que os alunos observem que a palavra
“vagarosa” relaciona-se @ parada que o trem faz
em cada estacdo e expressa sua permanéncia por
um longo tempo nesse lugar.

b. Espera-se que os alunos observem a diferenca de

sentido expressa no poema com o uso da mes-
ma palavra. A palavra “vagaroso” funciona como
adjetivo de “trenzinho” e expressa o sentido de
que o trem segue lentamente pelos trilhos. Ja a
palavra “vagarosa” funciona como adjetivo de
“parada” e expressa a longa permanéncia do
trem em cada estacdo.

. E provdvel que os alunos reconhecam que a letra S

representa o fonema /z/ nas duas palavras, por
estar entre duas vogais.

. Espera-se que os alunos percebam que a ideia de

vigjar indefinidamente pode ser imaginada como
uma viagem sem data para voltar, ou seja, sem
tempo determinado para voltar, 0 que provoca
a sensacdo de indefinicdo.

. Espera-se que os alunos indiquem palavras como:

viagens, gente e urgente, para a letra G com som

“g€”; hoje para a letra H com som mudo; chegar e
fecho, em que o digrafo CH representa o som “x&”; e

“transitdrio”, “vagaroso”, “vagarosas”, “maravilhosas”
e “acaso”, em que a letra S representa o som /z/.
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Orientacoes

As oito palavras utilizadas na atividade séo jeito,
agilidade, habitat, umidade, chimarrdo, enxurrada,
losango e azeite. Embaralhe a ordem no momento do
ditado, a fim de que as palavras de um determinado
fonema ndo sejam ditas consecutivamente.

Durante o ditado, os alunos devem anotar as pala-
vras no espaco indicado no material, acima do quadro.
Apds o ditado, deverdo procurd-las no diciondrio e, em
seguida, reescrevé-las no espaco adequado, conside-
rando sua escrita.

Caso queira, organize a turma em quatro grupos e
realize uma competicdo. Os membros de cada grupo
podem dividir a procura pelas palavras no diciondrio.
Desenhe no quadro uma tabela semelhante a da ati-
vidade no e peca a a um representante de cada grupo
que registre uma palavra no quadro, considerando a
ortografia indicada.

Explique aos alunos que cada acerto valerd um ponto
e que o grupo ganhador serd aquele que tiver maior
pontuacdo. Em seguida, verifique coletivamente a escrita
das palavras. Indique a pontuacdo de cada grupo e corrija
as hipoteses de escrita do ditado feito, caso necessdrio.

Peca aos alunos que leiam, em voz alta, as palavras
de cada coluna e que identifiquem qual é a semelhanca
inexistente em cada par de palavras. Espera-se que 0s
alunos percebam que, embora grafadas com letras
diferentes, os sons sdo os mesmos em cada dupla:
“gé€”, “x&”, /z/ e nenhum, no caso da letra H.

Aproveite a atividade com o diciondrio e ressalte
sua importdncia como instrumento de pesquisa, tan-
to para davidas quanto & grafia de palavras, quanto
para a ampliacdo do vocabuldrio (funcdo explorada
nas atividades 2 e 3).

Amplie as informagdes sobre a organizacdo e a es-
trutura do diciondrio, mencionando, por exemplo, que
o0s verbos aparecem no infinitivo. Destaque as palavras
que aparecem no topo da pdgina e no rodapé, rela-
cionando-as com a posi¢do em que aparecem nessa
mesma pdagina.

Expectativas de respostas

1. Palavra com J: jeito; palavra com G: agilidade;
palavra com H: hdbitat; palavra sem H: umidade;
palavra com CH: chimarrdo; palavra com X: en-
xurrada; palavra com S: losango; palavra com Z:
azeite.

2. Resposta pessoal. Sugestoes de resposta: transito-
rio, vagaroso, stbito, arquejando, indefinidamente.
Caso seja necessdrio, proponha que o vocabuldrio
seja feito com a participacdo dos alunos no quadro.

a. Espera-se que os alunos percebam que o sentido
ndo é o mesmo. No verso 7, atribui-se o sentido
de sonhos a um tipo de doce. Ja no verso 8, a
acdo de sonhar.

b. Espera-se que os alunos observem que esse re-
curso contribui para a constru¢éo de sentidos no
texto.

eeoe
LRy

Orientacoes

Faca a leitura da tirinha e oriente os alunos a res-
ponder as questdes relacionadas ao texto. Depois, peca
a eles que compartilhem suas respostas. Para finalizar
o capitulo, discuta com a turma a finalidade do dicio-
ndrio, relembrando alguns aspectos de sua estrutura e
organizacdo: ordem alfabética, abreviatura indicando
a classificac@o gramatical da palavra e a numeragéo

para indicar o nimero de diferentes significados que
o vocdbulo pode ter.

Expectativas de resposta

1.

a. Espera-se que os alunos observem que o conjunto
dos elementos visuais e verbais, no primeiro qua-
drinho, aponta uma parede com escalada artificial.
Fé considera que essa empreitada seja impossivel
para Armandinho, que precisard recorrer ao uso
de estribo e de grampos para auxilié-lo na subida.

b. No 2° quadrinho, é possivel entender que a pa-
lavra “impossivel” ndo existe no diciondrio do
personagem porque ele é corajoso e destemi-
do. No 32 quadrinho, no entanto, vemos que ele
mencionava o diciondrio em seu sentido literal,
que estava sem as pdginas da letra |.

c. Resposta pessoal. Sugestdes de resposta: “impor-
tar”, “importunar”, “imposic@o”, “impossibilitar”,
“impostar”. Destaque a importancia de levar em
consideracdo a organizacdo das palavras em or-
dem alfabética.

2. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos res-
pondam que o diciondrio pode ser um bom recurso
para a pesquisa e para a verificacdo da escrita
das palavras, confirmando ou ndo as hipoéteses



de escrita formuladas inicialmente. Espera-se que
também indiquem que, no diciondrio, é possivel
consultar os significados das palavras e obter
informacdes sobre a classificaco gramatical e
a relacdo com outras palavras.

. Respostas pessoais. Com esta atividade, espera-se
que os alunos treinem, por meio da curiosidade,
o0 uso do diciondrio.

Algumas op¢des de objetos da sala de aula:
carteira, ldpis, borracha, caneta, estojo, cader-
no, livro, quadro, lixo, apagador, giz, compasso,
transferidor, régua, uniforme, diciondrio etc.

Algumas opgdes de animais: girafa, elefante, pom-
ba, gato, cachorro, coelho, tigre, baleia, raposa,
galinha, golfinho, boi, cobra, passarinho, peixe etc.
Embora os alunos devam registrar no livro ape-
nas um verbete e fazer o desenho de apenas um

objeto da sala de aula e um animal, serd muito
proveitoso transformar essa atividade em uma
brincadeira, deixando-os livres para pesquisar
objetos, verbos, sentimentos, animais, alimentos
etc.

Podem ser criados varios jogos na sala de aula
com a pesquisa de verbetes, como competicdes
entre grupos, jogos de adivinhagdo etc.

Chame a atencédo dos alunos para o uso do des-
taque em itdlico nas palavras estrangeiras, como
nas palavras usadas na informdtica, como e-mail,
on-line etc.

Explique a eles, também, que hd palavras que sdo
aportuguesadas, pois ja sdo de uso comum no
Brasil, como muzzarela, que passou a ser escrita
mucarela.
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3. Estudo da lingua escrita: utilizando o dicionario para resolver problemas
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3. Estudo dalingua escrita: utilizando o

dicionario para resolver problemas

Vocé gosta de enigmas e mistérios? Ja brincou de
adivinhar? Neste capitulo, convidamos vocé a desvendar
nossas adivinhas. Para isso, conte com um parceiro espe- / /
cial: o diciondrio!

Quem sou eu? O

1. Tenho trés letras. As duas primeiras letras de meu nome representam som
igual ao reproduzido pela letra X. Sou usado quente ou frio.

2. Tenho trés silabas. Meu nome comeca com uma letra que representa som
igual ao reproduzido pela letra J. Sou um animal grande, com pescogo e
pernas muito longos.

w

Tenho trés silabas. A primeira letra de meu nome néo representa som. Sou
o local aonde as pessoas véo quando estdo doentes.

4. Tenho trés silabas. Represento a nacionalidade de uma mulher nascida
na Franca. Uma de minhas letras representa som igual ao reproduzido
pela letra Z.

5. Agora é sua vez! Elabore uma adivinha e desafie um colega a descobrir
a resposta. A resposta de sua adivinha deverd ser uma palavra que apre-
sente um dos seguintes requisitos: G com som “gé”, S com som /z/, CH com
som “x&” ou H que ndo represente nenhum som.

/

=z

@ Para esta atividade, forme dupla com um colega. Vocé vai precisar de um diciondrio.
Monte, com a turma, a exposicdo “Vocé sabia?”. A ideia é compartilhar novas palavras,
trabalhando os aspectos que estudamos no decorrer desta unidade.
1. Leia as palavras do quadro a seguir. Depois, no caderno, organize as palavras em
duas colunas.
Coluna A — composta por palavras em que as letras em destaque representam o

fonema /s/.
Coluna B — composta por palavras em que as letras em destaque representam o
fonema /z/.

a. maximo g. sacola L. executar

b. exibir h. exausto m.consequéncia

c. fase i. defesa n. existéncia

d. exemplo j. desejo o. gasolina

e. examinar k. auxilio p. inseguro

f. préximo

2. Leia as palavras do quadro a seguir.

be-rinje-la
sf

BOT

1 Planta (Solanum melongena) origindria da india,
da familia das solandceas, de folhas grandes, rela-
tivamente espinhosas [...]; tem flores violdceas, e os
frutos, comestiveis, sGo formados por grandes bagas
roxas, ovaladas e cilindricas, piriformes; berinjela-roxa,
peito-de-moga.

2 V. fruta-de-lobo, acepcdo 4.

3 O fruto dessas plantas.

Berinjela. Michaelis: Diciondrio Brasileiro da Lingua Portuguesa. Disponivel em
i sol

Acesso em: 28 set. 2021
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tigela Chegamos ao fim desta unidade. Vamos relembrar o que aprendemos?
ti-ge-la h . 4
sf

1Vaso de louca ou de outro material com fundo estreito e boca mais ou menos larga,
sem asas, ou com asas pequenas, no qual se servem caldo, sopa etc.: “Do corredor
espiou a velha na cadeira de balanco, tigela erguida ao peito, a engolir com avidez
o caldo de fejjdo” (DT).

2 O contetido desse vaso: Estava com fome e tomou uma tigela de sopa.

3 Pequeno testo ou disco de barro ou de ferro sobre o qual se colocam certos doces
para serem levados ao forno.

4 V. tigelinha, acepgdo 3.

5 Medida de capacidade para secos, equivalente a um litro.

EXPRESSOES

Tigela da casa: vaso grande onde se véo juntando as dguas da cozinha para depois
serem despejadas.

[-]

Tigela. Michaelis: Diciondrio Brasileiro da Lingua Portugueso.
Disponivel em: uol.com P igela. Acesso em: 28 set. 2021.

Agora, responda as questdes a seguir.

a. O que essas palavras tém em comum?

b. Ha diferenca na grafia dessas palavras? Explique.

c. Em um diciondrio de Lingua Portuguesa, pesquise pelo menos cinco palavras que
apresentem fonemas semelhantes aos das palavras “berinjela” e “tigela”.

3. Observe as palavras do quadro a seguir e, depois, responda as questdes.

homem —alho —honesto —manhoso —hoje —helicoptero —amanhecer

a. Em que palavras a letra H ndo representa nenhum som?
b. Em um diciondrio de Lingua Portuguesa, pesquise pelo menos cinco palavras
em que a letra H ndo represente nenhum som.

4. O quadro a seguir apresenta palavras derivadas dos verbos encher e encharcar.

encher: enchente, enchimento
encharcar: encharcamento, charco

a. O que as palavras derivadas apresentam em comum com relagéo a sua escrita?
b. Em um diciondrio de Lingua Portuguesa, pesquise pelo menos duas palavras
que podem ser consideradas derivadas de “enxugar”.
@ Relna as respostas que vocé e seu colega empregaram nas questées e compartithem
com as outras duplas da turma.

1. Preencha as lacunas e complete as palavras a seguir. Caso seja necessdrio, vocé
pode consultar a grafia das palavras em um diciondrio de Lingua Portuguesa.

___erimum nobre___a ___umildade

ferru__em calabre___a ____enipapo
2. Leia o verbete, identifique seus elementos e preencha corretamente a legenda,

indicando o que representa cada nimero.

e s

po.lu.icdo [pl:-Ges] s.f 1. ato de poluir despoluigao 2 degradagio
das caracteristicas quimicas ou fisicas de um ecossistema <p. da dgua>
3. fig. consequéncia do ato de sujar, corromper, degradar, no sentido
fisico ou ndo <p. sonora, cultural>

HOUAISS, Anténio e VILLAR, Mauro de Salles. Minidiciondrio Houaiss da lingua portuguesa.
3. ed. rev. e aum. Rio de Janeiro: Objetiva, 2008, p. 588.

Legenda:

3. Observe aseguinte informagdo, ao final do verbete: [pl.: -cées.]. O que isso significa?

4. Leia as palavras destacadas nas frases a seguir. Depois, ligue cada uma delas ao
seu significado na coluna ao lado.

[e] ing parecia um

hoje. Formigamento, coceira.

O paciente relatou sentir um

Hingh i Toca feita e habitada
formlguelro nas maos.

pelas formigas.

Hoje, na aula de Ciéncias,

S Multiddo, aglomeragéio.
observamos um formigueiro.
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Habilidades do DCRC

EF35LP12

Recorrer ao diciondrio para esclarecer ddvida sobre a escrita de palavras, especialmente no caso de palavras
com relacgdes irregulares fonema-grafema.

EFO5LP22

Ler e compreender verbetes de diciondrio, identificando a estrutura, as informagdes gramaticais (significado
de abreviaturas) e as informacdes semdanticas.

Prdticas de linguagem
Andlise Linguistica/Semiética (alfabetizacdo)

Sobre o capitulo

« Contextualizando: Perceber as relagdes fonema-
-grafema irregulares.

+ Praticando: Usar o diciondrio para esclarecer
duvidas sobre a escrita das palavras.

« Retomando: Identificar os elementos do verbete
para revisar sua estrutura e organizacdo.

Objetivos de aprendizagem

- Utilizar o diciondrio para esclarecer duvidas
sobre a escrita de palavras.

- Identificar o género textual verbete de diciondrio.

Contexto prévio
Os alunos devem apresentar conhecimento
prévio sobre as diferencas entre escrita e fala,

Orientacoes

Inicie a aula convidando os alunos a realizar uma
brincadeira chamada “Quem sou eu?”.

Peca que leiam, em voz alta, uma adivinha por vez.
Dé um tempo para que tentem descobrir as respostas.
Confirme se as respostas apresentadas estéo corretas.
Corrija as palavras coletivamente, perguntando: £ssas
palavras estdo escritas corretamente? Espera-se que,
caso as hipoteses de escrita das palavras ndo estejam
corretas, os alunos apontem os erros ortograficos ob-
servados. E possivel que os alunos apontem desvios
ortogrdficos relacionados ao uso de G e J, CH ou X,
S ou Z, ou duvidas em relac@o a palavras grafadas
com H inicial.

Caso queira, esta atividade podera ser feita em gru-
pos de até quatro alunos, que, depois de se reunirem e
discutirem as respostas das adivinhas, devem pensar na
escrita dessas palavras. Um integrante de cada grupo
deverd escrever as palavras no quadro.

identificando letras que representam diferentes
fonemas e/ou fonemas que podem ser representados
por letras diferentes. Inicie retomando o que foi
visto no capitulo anterior desta unidade, chamando
a atencdo do aluno para a importancia do uso do
diciondrio, que pode ajudar em caso de duvidas
quanto a escrita das palavras. Também avancem
com o uso do diciondrio para a conceituacdo das
palavras, explorando a polissemia das palavras.

Dificuldades antecipadas

Os alunos poderdo apresentar dificuldades na
escrita de palavras com rela¢des fonema-grafema
irregulares, assim como a falta de familiaridade
com o uso do diciondrio.

Expectativas de resposta

1. Espera-se que os alunos respondam a palavra
chd.

2. Espera-se que os alunos respondam a palavra
girafa.

3. Espera-se que os alunos respondam a palavra
hospital.

4. Espera-se que os alunos respondam a palavra
“francesa”.

5. Resposta pessoal. Caso algum aluno tenha dificul-
dades em pensar em uma palavra que apresente
uma das relacdes fonema-grafema trabalhadas
nesta unidade, sugira algumas possibilidades,
como: honestidade, princesa, gelo ou chuva.

%
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Orientacoes

Explique aos alunos que eles deverdo, em duplas,
ler as palavras do quadro para depois, no caderno,
organizd-las em duas colunas.

LINGUA PORTUGUESA




Ao final, peca aos alunos que compartilhem suas
producdes e que as exponham em um local visivel na
sala de aula. Uma sugest@o é criar um varal com as
palavras ou organizar uma pasta. Peca a eles que colo-
quem as palavras por cada dupla em ordem alfabética,
reforcando que essa organizacgdo busca manter a regra
utilizada nos diciondrios.

Apds as apresentacdes, os alunos devem responder
a questdo proposta, refletindo sobre o uso do diciond-
rio. Comente que testar as possibilidades de escrita
é uma boa estratégia para procurar uma palavra no
diciondrio. Diga-lhes, por exemplo: Se ndo encontrou
a palavra escrita com J, procure essa mesma palavra
com G. Além disso, recorde com a turma as regras de
utilizacdo de um diciondrio.

Expectativas de respostas
1. COLUNA A

préximo

sacola

auxilio

consequéncia

inseguro

mdximo

COLUNAB
exibir
fase
exemplo
examinar
exausto
defesa
desejo
executar
existéncia
gasolina

a. As palavras “berinjela” e “tigela” apresentam o
som “gé” (como pronunciado na palavra “jeitoso”).

b. Espera-se que os alunos observem que ha di-
ferenca com relac@o as letras que devem ser
utilizadas: a palavra “berinjela” é grafada J;
“tigela” é grafada com G.

c. Sugestdo de resposta: engenho, geada, algema,
dlgebra, gelo; jeito, jejuar, jenipapo, jerimum,
jeitoso.

o

. Nas palavras homem, honesto e helicéptero.
b. Sugest@o de resposta: habitacdo — herdi - higiene -
honra — humanidade

>

a. Espera-se que os alunos observem que, nas pa-
lavras derivadas de “encher” e “encharcar”, se
mantém o emprego de CH, ou seja, a grafia ndo
é alterada.

b. Sugestdo de resposta: enxugamento, enxugador.

Orientacoes:

E importante os alunos perceberem a diferenca
na relagdo entre fonema (unidade sonora) e letra (re-
presentacdo grdfica dos fonemas). Chame a atenc@o
deles para as palavras que apresentam mesmo som,
entretanto, grafema distinto, como o som de /gé/ em
“jerimum”, “ferrugem” e “jenipapo”. Com relag¢do ao
uso do diciondrio, destaque para os alunos a estrutura
de um verbete. Identifique com eles os elementos que
compdem o verbete de um diciondrio como palavra,
classe gramatical, género, numeracdo.

Expectativas de respostas

1. jerimum — nobreza — humildade
ferrugem — calabresa — jenipapo

2. De acordo com a legenda:

1. Palavra, com separacdo sildbica.

2. Representacdo abreviada da classe gramatical
da palavra e de seu género.

3. Defini¢do (significado da palavra).

3.No final do verbete, aparece a informacédo
[pL.: -cBes], que indica que o plural (Pl) da palavra
“poluicdo” é formado com a terminacdo “-ces”:
poluigdes.

4. “0 shopping parecia um formigueiro hoje.” » Local
com multiddo, aglomeracdo. “O paciente relatou
sentir um formigueiro nas méos.” » Formigamento,
coceira. “Hoje, na aula de Ciéncias, observamos um
formigueiro.” » Toca feita e habitada pelas formigas.









COMPARACAO ENTRE NUMEROS DE ATE SEIS ALGARISMOS

COMPETENCIAS GERAIS DO DCRC

1,2,3,4e5.

HABILIDADES DO DCRC

Ler, escrever e ordenar nimeros naturais até a ordem das centenas de milhar com compreensdo das principais

AL caracteristicas do sistema de numeragéo decimal.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

- Sistema de numerac@o decimal: leitura, escrita e ordenagdo de nimeros naturais (de até seis ordens).

UNIDADES TEMATICAS

- NUmeros.

PARA SABER MAIS

« SMOLE, K. S.; DINIZ, M. 1. (Org.). Materiais manipulativos para o ensino do sistema de numeracéo decimal. Porto
Alegre: Penso, 2016. (Cole¢éio Mathemoteca; v. 1.).

MATEMATICA




1. Lendo e escrevendo niimeros com seis algarismos
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3. Assinale a alternativa que mostra corretamente o valor posicional do algarismo

COMPARAQAO ENTRE zr::r::::lnuqir: :lc;ssr;ir:reer:es:fcritos pela professora de Matemdtica na lousa, na
o »

NUMEROS DE ATE SEIS

ALGARISMOS

34621 28631 63741 40321 16723

a. () 30000; 30; 3000; 300; 3
b. () 3000; 3;30000; 30; 300
c. () 300;30000; 3;3000; 30
1. Lendo e escrevendo niimeros com seis d- () 3;30000;300; 30;3000

algarismos Y,

Z
Vocé ja aprendeu muitas coisas sobre os nimeros! ﬁ

Use seus conhecimentos e responda as questdes a seguir.
. . ) - Jogo das fichas
1. Como se escreve com algarismos o nimero vinte e sete mil seiscentos e quarenta
e nove? E qual é o valor posicional de cada algarismo desse numero? Material necessdrio: Fichas do Anexo 1.
Objetivo: Escrever nimeros de até seis ordens e reconhecer o valor posicional de cada
algarismo que compde o numero.
Jogadores: Grupos de 4 ou 5 pessoas.

Regras do jogo:
1. As fichas de cada ordem (centena de milhar, dezena de milhar, unidade de milhar,
centena, dezena e unidade) deverdo ser embaralhadas e colocadas no centro do gru-
po, formando seis montes, um para cada ordem, com as faces voltadas para baixo.

2. A cada rodada, os jogadores do grupo pegam, individualmente, seis fichas aleato-
riamente: uma de cada ordem (centena de milhar, dezena de milhar, unidade de milhar,
centena, dezena e unidade).

3. O professor dd o comando para que os alunos formem um nimero com a com-
posicdo de suas fichas, usando uma, duas, trés, quatro, cinco ou seis fichas, ou seja,
quantas fichas desejarem.

4. Ganha um ponto o aluno que
conseguir atender ao comando
do professor.

5. Depois disso, as fichas sdo no-
vamente embaralhadas, e ocorre
uma nova escolha de seis fichas
para cada jogador, para dar inicio
d. que seja o menor possivel. a uma nova rodada.

6. Ganha o jogo o aluno que, ao
fim de 10 rodadas, tiver o maior
e. que seja o maior possivel. nudmero de pontos.

Vamos formar nimeros?

2. Observe as fichas abaixo:

() 00

Utilizando essas fichas, forme um nimero de cinco algarismos:

a. mais proximo de 90 000.

b. mais préximo de 50000.

c. mais préximo de 10000.
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b. O comando dado pelo professor foi para que os jogadores formassem o nimero
mais proximo de 100 000. Escreva cada ndmero formado e explique quem mar-
cou o ponto.

1. Veja os nimeros que Roberta e os colegas de grupo formaram em uma partida do
Jogo das fichas.

c. O comando dado pelo professor foi para que os jogadores formassem o menor
numero possivel. Escreva cada nimero formado e explique quem marcou o ponto.

[o]0] 's,a [sl1Te[3]af8]

a. Nessa partida, a professora de Roberta pediu aos jogadores que formassem o

maior nimero possivel utilizando as seis fichas sorteadas. Assim, de acordo com Procure no diciondrio o significado dos termos “compor” e “decompor” trabalha-
esse critério, quem marcou o ponto? dos neste capitulo.

Apds usar o diciondrio, escreva o que vocé entendeu
por compor e decompor nimeros. Dé um exemplo de um

numero de 6 ordens, descomposto pelas ordens.
b. Se fosse pedido o menor nimero possivel utilizando as seis fichas que sortea-

ram, quem teria marcado o ponto?

[

Imagine que, em determinado grupo, as fichas retiradas do monte tenham sido as

seguintes: p

Jogador 1: 300000 80000 0000 600 30 4
Jogador 2: 600000 90000 5000 100 80 0 Pensei em um nimero e tenho certeza de que vocé pode descobrir qual é esse nimero
Jogador 3: 800000 70000 8000 900 50 3 se seguir as dicas abaixo.
Jogador 4:100000 20000 3000 80 60 7 Dica 1: Tem seis ordens.
Dica 2: E um nimero par.
a. O comando dado pelo professor foi para que os jogadores formassem o maior Dica 3: O algarismo da dezena de milhar é impar.
numero possivel. Escreva cada nimero formado e explique quem marcou o ponto. Dica 4: O algarismo da centena de milhar vale trezentos mil.

Dica 5: O algarismo da ordem da centena é metade do algarismo da dezena.
Agora, marque com um X o nimero em que pensei:

321632 - 351488 343632

ANO



Habilidades do DCRC

EFOSMAO01

Ler, escrever e ordenar nimeros naturais até a ordem das centenas de milhar com compreensdo das principais

caracteristicas do sistema de numeracéo decimal.

Sobre o capitulo
O capitulo explora atividades relacionadas a

compreensdo do Sistema de Numeragdo Decimal

e o valor posicional dos algarismos.

 Contextualizacdo: avaliar o conhecimento dos
alunos acerca do Sistema de Numeragdo Decimal
e do valor posicional dos algarismos.

« Mdo na Massa: elaborar diferentes estratégias
que permitam compor e decompor nimeros de
até seis algarismos, reconhecendo seu valor
posicional.

 Discutindo: discutir as possiveis estratégias
apresentadas pelos alunos na resolucéo de
uma atividade.

« Retomando: sistematizar as ideias trabalhadas.

+ Raio X: validar a aprendizagem dos objetivos

+ propostos a partir de uma situagdo-problema.

Objetivos de aprendizagem

« Compreender a composicéo e a decomposicdo
de nimeros de até seis algarismos.

« Reconhecer o valor posicional dos algarismos.

Material
Fichas do Anexo 1.

Contexto prévio

Para este capitulo, espera-se que os alunos
consigam compor e decompor niimeros de até
cinco algarismos e reconhecer o valor posicional.

Dificuldades antecipadas
Caso o aluno tenha dificuldade em compreen-
der o Sistema de Numeracdo Decimal, vocé pode

Orientacoes

Este capitulo introduz o assunto desta unidade. A
secdo Contextualizando pode ser utilizada como avalia-
c@o diagndstica para verificar os conhecimentos prévios
dos alunos sobre o Sistema de Numeracdo Decimal e
o valor posicional dos algarismos que compdem um
numero. Peca a eles que, individualmente, respondam
no caderno a cada questdo para, depois, corrigi-las por
meio de uma discussdo com toda a turma. Dessa maneira,
¢ possivel fazer um levantamento dos conhecimentos
prévios que serdo importantes para o desenvolvimento

fazer algumas sondagens iniciais com os seguintes
questionamentos:
 Quais os valores posicionais dos algarismos que

formam o ndmero 255487
« Vocés poderiam dizer um nimero formado por

muitos algarismos?

« Em que situacbes costumamos utilizar esses
numeros?

Na seco Mdo na Massa, os alunos véo parti-
cipar de um jogo envolvendo fichas. E importante
que os alunos percebam que é possivel formar
nuimeros com ordens menores que 6, caso tirem
0 nos montinhos. Faca alguns exemplos de for-
macdo de numeros com algarismo 0 nas ordens
6 e 5 para que esse fato fique claro para eles.
Identificar se essa dificuldade ocorre caso o aluno
retire para a maior ordem o 0.

E possivel formar nimeros de 6, 5, 4... e até 1
ordem...

Outro destaque importante é que os alunos per-
cebam que um nimero mais préximo de outro pode
ser formado na mesma ordem ou ndo. Por exemplo,
para escrever o nimero mais proximo a 100000
com as fichas 200000, 90000, 8000, 300, 80 e 4.
Caso eles usem as 6 fichas, o nimero encontrado
serd 298384. Caso eles usem 5 fichas, excluindo
a ficha da centena de milhar o nimero formado
¢ 98384 que é mais proximo de 100000 que o
nimero 298384. Com isso, eles podem concluir
que ndo é preciso utilizar a ficha com o nimero da
centena de milhar para formar o ndmero possivel
mais préximo de 100000.

de toda a unidade. Analise as respostas dos alunos e
perceba o modo como eles interpretam as situacoes
propostas e utilizam o conhecimento matemdtico para
resolver as questdes. Uma prdtica importante é analisar
os erros e classificar os niveis de aprendizagens em que
os alunos se encontram. Portanto, considere trechos de
registros significativos que representam propostas ainda
pouco incorporadas e a falta de dominios essenciais.

Expectativas de respostas

1. 27649.

Uma decomposicdo do nimero pelo Sistema de
Numeragdo Decimal é: 20000 + 7000 + 600 + 40 +9.

MATEMATICA




0O valor posicional do 2 é 20000, do 7 é 7000, do

6€600,do4é40edo9é09.

2.

a) Para formar o ndmero mais préximo de 90000,
usando os algarismos das fichas, precisamos do:

« maior algarismo para a dezena de milhar: 9;

« menor algarismo para a unidade de milhar: 0;

« menor algarismo depois de 0 para a centena
simples: 1;

« menor algarismo depois de 1 para a dezena
simples: 2;

« menor algarismo depois de 2 para a unidade: 3.
Portanto, o niumero formado serd 90123.

b) Para formar o nimero mais proximo de 50000,
usando os algarismos das fichas, precisamos do:

« algarismo 7 para a dezena de milhar;

« menor algarismo depois de 7 para a unidade de
milhar: 0;

- menor algarismo depois de 0 para a centena
simples: 1;

« menor algarismo depois de 1 para a dezena
simples: 2;

« menor algarismo depois de 2 para a unidade: 3.
Portanto, o ndmero formado serd 70123.

c) Para formar o ndmero mais préximo de 10000,
usando os algarismos das fichas, precisamos do:

« algarismo 1 para a dezena de milhar;

- menor algarismo depois de 1 para a unidade de
milhar: O;

« menor algarismo depois de 0 para a centena
simples: 2;

- menor algarismo depois de 2 para a dezena
simples: 3;

« menor algarismo depois de 3 para a unidade
simples: 7.

Portanto, o nimero formado serd 10237.

d) Para formar o menor nimero possivel de 5 al-
garismos, usando os algarismos das fichas, pre-
cisamos do:

- menor algarismo diferente de 0 para a dezena
de milhar: 1;

« menor algarismo diferente de 1 para a unidade
de milhar: 0;

- menor algarismo diferente de 0 e 1 para a centena
simples: 2;

« menor algarismo diferente de 0, 1 e 2 para a
dezena simples: 3;

« menor algarismo diferente de 0,1, 2 e 3 para a
unidade simples: 7.

Portanto, o ndmero formado serd 10237.
e) Para formar o maior nidmero possivel de 5

algarismos, usando os algarismos das fichas,
precisamos do:

« maior algarismo para a dezena de milhar: 9;

« maior algarismo diferente de 9 para a unidade
de mithar: 7,

« maior algarismo diferente de 9 e 7 para a centena
simples: 3;

- maior algarismo diferente de 9, 7 e 3 para a dezena
simples: 2;

« maior algarismo diferente de 9,7, 3 e 2 para a
unidade simples: 1.

Portanto, o nimero formado serd 97321.

3. Para encontrar a alternativa correta, vamos ob-
servar o valor posicional do algarismo 3 em cada
um dos nimeros:

34621: o algarismo 3 ocupa a 5¢ ordem (30000).
28631: 0 algarismo 3 ocupa a 22 ordem (30).
63741: o algarismo 3 ocupa a 42 ordem (3000).
40321: o algarismo 3 ocupa a 3¢ ordem (300).
16723: o algarismo 3 ocupa a 1¢ ordem (3).
Logo, a alternativa a é a correta.

ﬂ%

Orientacoes

Leia e esclareca as regras do jogo aos alunos. Faca
uma partida teste para eles entenderem como funcio-
na o jogo. Pode-se usar o seguinte exemplo: O jogador
possui as fichas 100000, 90000, 3000, 000,60e 8,e 0
comando da rodada era formar o maior nimero possivel
de seis algarismos. Nesse caso, o jogador pode formar o
ndmero 193068 e fard um ponto se nenhum outro jogador
conseguir formar outro nimero maior que esse. Mas, se
o comando for compor 0 menor nimero possivel, esse
jogador poderd utilizar apenas a ficha com o numero 8.

Antes de iniciar o jogo, faca uma sondagem para
verificar se os alunos compreenderam as regras.

Em seguida, organize a turma em grupos. Ao mon-
tar os grupos, dé preferéncia para reunir alunos que
possam trabalhar de modo cooperativo, considerando
0s saberes de cada um. A cada rodada, peca aos alu-
nos que registrem o numero formado no caderno para
fazer a discussdo e a checagem dos pontos. Durante
0 jogo, circule pela sala de aula para acompanhar as
discussdes e ver os nimeros formados por cada aluno.
Observe alguns comandos possiveis para as jogadas:
« Formar o maior ou 0 menor nimero.

Formar o nimero mais proximo de determinado

numero, por exemplo: 50, 800, 5000 e 1000000.



O proposito do jogo € fazer com que os alunos
mobilizem seus conhecimentos para compor nimeros
considerando o valor posicional de cada algarismo, de
acordo com a ordem que ele ocupa no nimero.

S

Orientacoes
Explique aos alunos que eles devem analisar os

nimeros formados em cada situacdo. Nesse momento,

podem-se registrar na lousa alguns exemplos de nimeros

formados pelos grupos nas partidas para discutir com a

turma qual é o maior nimero, qual é o menor ndmero

e qual é o valor posicional de alguns algarismos.

0O propésito é socializar as diferentes possibilidades
de formacdo de ndmeros utilizando as fichas e a
decomposi¢@o desses numeros. Pergunte para a turma:
o Vamos analisar os procedimentos utilizados por

alguns alunos e confronta-los com 0s nossos?

Em seguida, apresente aos alunos a constru¢@o dos
ndmeros feitos pelo grupo de Roberta. Peca que digam o
nimero formado por cada crianca e questione-os sobre
quais fichas foram utilizadas para formar cada ndmero.

Pergunte para os alunos:

« Qual comando a professora de Roberta deve ter
dado para que os alunos formassem esses niimeros?

« Quem vocés acham que fez ponto nesse caso?

« Por que o comando da professora ndo deve ter sido
para formar o nimero mais proximo possivel de
1000007
Encerre a atividade mediando a situacGo até que

os alunos concluam que, dependendo da ordem que

um algarismo ocupa, ele representa valores diferentes.

Antes de resolver a atividade 2, dé o seguinte exemplo:

No niimero 256723, o algarismo 3 vale 3; no nimero
256732, vale 30; no ndmero 256372, vale 300; no ndmero
253726, vale 3000; no ndmero 235726, o algarismo 3 vale
30000; e, no nimero 325726, vale 300000.

Expectativas de respostas

1.

a) Daniel formou o maior ndmero.

b) Caué formou o menor nimero.

2.

a) 380634 (jogador 1); 695180 (jogador 2); 878953
(jogador 3); 123867 (jogador 4).
Logo, quem marcou o ponto nessa rodada foi o
jogador 3, pois ele registrou 0 numero 878953.

b) 80634 (jogador 1); 95180 (jogador 2); 78953
(jogador 3); 100000 (jogador 4).

Quem marcou o ponto nessa rodada foi o jo-
gador 4, que registrou o ndmero 100000.

c) 4 (jogador 1); 0 (jogador 2); 3 (jogador 3); 7 (jo-
gador 4).
Logo, quem marcou o ponto nessa rodada foi o
jogador 2, pois ele registrou 0 ndmero zero.

2

Orientacoes

Solicite aos alunos que procurem no diciondrio o
significado dos termos “compor” e “decompor”. Pergunte:
 Quais sdo as definicbes que vocés encontraram no

dicionario?

« Qual é a definicdo que melhor se aplica ao que
aprendemos na aula de hoje?

Depois, peca aos alunos que compartilhem com
0s colegas o que encontraram. Elabore com a turma
um significado para registrar no caderno, utilizando
sindnimos para facilitar o entendimento.

Expectativas de respostas
Resposta pessoal.

eee
LS

Orientacoes

Leia a pergunta para a turma ou pega a um aluno
que faca a leitura em voz alta. Aproveite para explorar
a expressdo oral e a interacgdo entre as criangas. Peca
aos alunos que resolvam individualmente.

Por ser uma atividade que pretende avaliar o apren-
dizado da aula. Circule pela sala de aula para verificar
os procedimentos usados pelos alunos. Sempre que
possivel, anote observacdes que possam auxilig-los
nos momentos de discussdo ou em atuacdes pontuais
no trabalho com eles.

Para finalizar, socialize as respostas e pe¢a aos

alunos que expliquem as estratégias utilizadas e a
maneira como pensaram para chegar aos resultados.

Expectativas de respostas

Nas dicas 1 e 2 nenhum nimero é eliminado. Na
dica 3 deve-se excluir o numero 321632 que possui
dezena de milhar par. Na dica 4 deve-se excluir o
nimero 471362 que possui centena de milhar igual
a 400000. Na dica 5 exclui-se o nimero 343632,
pois o algarismo da ordem da centena é o dobro
do algarismo da dezena, ndo a metade.

A opcdo correta é o nimero 351488.

MATEMATICA




2. As ordens de um numero
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As ordens de um nume

A seguir, temos a figura de uma calculadora. Observe:

Vocé ja observou as teclas de uma calculadora? Se sim, sabe como usd-las?

2

b. Vocé sabe como fazer para o nimero 100000 aparecer no visor da calculadora?
Agora, adicione a esse nimero 2 dezenas de milhar. Que nimero apareceu no
visor?

Sem apagar o nimero que vocé obteve no item b, subtraia dele 5 centenas. Que
numero apareceu no visor?

o

d. Agora, escreva por extenso o numero que vocé encontrou no item anterior.

PAGINA 94

Vamos resolver um desafio utilizando uma calculadora?

a. Limpe o visor da calculadora e faga uma adigdo de dois nimeros que resulte em
100 000. Explique como vocé fez para aparecer esse nimero.

b. Sem apagar o nimero digitado, faca aparecer o nimero 300000 no visor da
calculadora. Explique como vocé fez isso.

c. O desafio anterior foi fdcil para vocé? Agora, sem apagar o nimero 300000 do
visor da calculadora, faga aparecer o nimero 500 000.

d. Volte para o nimero 300000 do visor da calculadora e faga aparecer o nimero
500 000. Mas tem um problema: as teclas dos nimeros 1e 2 estdo quebradas e
ndo funcionam mais; portanto, vocé ndo poderd utilizd-las.

e. Sem apagar o nimero 500000, faca aparecer o nimero 568 984. Lembre-se de
que as teclas dos niimeros 1 e 2 est&o quebradas e vocé néo poderd utiliza-las.
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Vamos ver como alguns alunos resolveram a atividade da secdo Mdo na massa.

Caué resolveu da seguinte maneira:

Primeiro, apertei as teclas B B a B G B a B a a para obter 100000.
Depois, apertei os teclos (1 ) B O OO0 B0 0O0O000B6O0O0BO8 -
cheguei ao resultado solicitado, 300 000! Em seguida, apertei as teclas a a B m u a
para obter 500000 e, sem usar as teclas [ e £, apertei as teclas & [ [ ) @) ()
B BG BG B Ba m GG B BG BG para obter 500 000. Entdo, aper-
tei as teclas Bﬂﬂuﬂ Baaa amm Bm n para obter o

nimero 568984.

Roberta resolveu da seguinte maneira:

Primeiro, apertei as teclas m u a ﬂ a u u ﬂ B para obter 100000. Em
seguida, apertei as teclas [ £ [ () () 0 [ B0 0 0 ) ) [0 ) e também cheguei
a300000. Depois, apertei as teclas B Bﬂaa B Baaa B ﬂaaa

[0 [ [ [ e obtive 500000; sem usar as teclas ] e [, apertei as teclas
2000000008000000000008600000
para obter 500 000. Entéo, aperteiasteclos I EH @O OO OO OEODO OB
BOHCBEEEE BT eobtive o nimero 568984.

Ana resolveu da seguinte maneira:

Primeiro, apertei as teclas ﬂ u a ﬂ m n a a a a e obtive 100 000. Depois,
apertei atecla |, atecla a e atecla . Obtive o nimero 300000. Em seguida, apertei as
teclas naﬂuam Bamaﬂeobtive 500000; sem usar as tecLusne
B.apeneiasleclasaﬂammm nmaa Bammmeatecla e
obtive o nimero solicitado, 500 000. Entdo, apertei as teclas 9 B ﬂ G n eatecla
e também obtive o nimero 598984.

E possivel obter os mesmos resultados usando outra estratégia? Explique.

Neste capitulo, aprendemos que a calculadora pode ser um instrumento muito (til nas
aulas de Matemditica, facilitando o raciocinio e validando as hipdteses, mas, para isso, preci-
samos saber utilizd-la corretamente.

1. Entre o que vocé aprendeu neste capitulo, o que achou mais interessante?

2. Vocé pode apresentar outra maneira de resolver o desafio proposto na secéo Méo
na Massa? Se sim, qual?

a. Podemos dizer que compareceram a essa festa, aproximadamente, 138 dezenas de
adultos e 51 dezenas de criangas? Justifique sua resposta.

b. Utilize uma calculadora para encontrar o total de pessoas presentes na festa junina.




Habilidades do DCRC

EFO5MAO01

Ler, escrever e ordenar nimeros naturais até a ordem das centenas de milhar com compreensdo das principais

caracteristicas do sistema de numeracdo decimal.

Sobre o capitulo
O capitulo explora atividades realizadas com o

auxilio de uma calculadora para escrever nimeros.

« Contextualizacdo: avaliar o conhecimento dos
alunos acerca do sistema de numeracéo posicional
e a familiaridade com o uso da calculadora.

+ Mdo na Massa: elaborar diferentes estratégias que
permitam compor e decompor nimeros de até seis
algarismos, reconhecendo seu valor posicional.

« Discutindo: discutir as possiveis estratégias
apresentadas pelos alunos na resolucGo de
uma atividade com o uso da calculadora.

« Retomando: sistematizar diferentes maneiras
de utilizar a calculadora.

« Raio X: validar a aprendizagem dos objetivos
propostos a partir de uma situac@o-problema.

Objetivos de aprendizagem

- |dentificar as seis primeiras ordens do Sistema
de Numeracd@o Decimal.

- |dentificar a posicdo das seis primeiras ordens
do Sistema de Numerac@o Decimal em nimeros
de seis algarismos.

Orientacoes
Prepare os materiais necessdrios com antecedéncia
(quantidade suficiente de calculadoras para que os
alunos possam trabalhar individualmente). Retome com
eles o conceito de dezenas e de centenas exatas. Antes
de entregar a calculadora, é importante e fazer alguns
questionamentos para certificar-se de que os alunos
terdo autonomia na realizacdo das propostas.
 Para que serve uma calculadora?
 Alguém sabe como funciona uma calculadora?
Essa atividade tem o propdsito de promover a fa-
miliaridade dos alunos com a calculadora e relacionar
a representacdo de um numero a sua escrita. Discuta
com a turma:
« Digite um numero na calculadora. Que numero vocé
digitou?
 Quais teclas devo apertar na calculadora para fazer
aparecer o numero 800?

Material
o Calculadora.

Contexto prévio

Para este capitulo, espera-se que os alunos
consigam compor e decompor nimeros de até
seis algarismos, reconhecam o valor posicional
dos algarismos em um ndmero e saibam utilizar
uma calculadora.

Dificuldades antecipadas
Caso os alunos tenham dificuldade em utilizar
a calculadora, peca a eles que digitem um nimero
qualquer e faca a leitura desse ndmero. Faca
isso com vdrios casos diferentes. Em seguida,
peca a um aluno que digite algumas dezenas,
centenas, unidades de milhar e dezenas de mi-
lhar. Depois, peca que obtenha alguns ndmeros
pequenos, como:
« Quais numeros vocé pode digitar na calculadora
para fazer aparecer o numero 10? 100? 500?
10007

« Quantos zeros sdo necessarios para representar
uma dezena de milhar?
« Que outros simbolos aparecem na calculadora além
dos algarismos?
« Faca uma adicdo cujo resultado seja 400.
« Faca outra adicdo cujo resultado seja 123456.
Com essas questdes e proposicoes, o aluno desen-
volve familiaridade com a calculadora e, ao mesmo
tempo, explora a caracteristica aditiva do sistema de
numeracdo decimal.
Expectativas de respostas
a) Respostas pessoais.
b) Para aparecer 100000 no visor da calculadora,
uma op¢do é calcular 45000 + 55000. Adicionando
2 dezenas de milhar (20000) a 100000, obtemos
120000.
c) Subtraindo 5 centenas do numero 120000,
obtemos 119500.
d) Cento e dezenove mil e quinhentos.

MATEMATICA
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Orientacoes
Peca aos alunos que leiam individualmente a atividade

e a realizem utilizando uma calculadora. Circule pela

sala de aula enquanto observa as estratégias utilizadas

por cada aluno. Solicite que registrem as estratégias.

Em seguida, deixe que compartilhem com um colega

as estratégias utilizadas para chegar ao ndmero solici-

tado. Reserve um tempo para o debate coletivo. Nesse

momento, pergunte:

« Quem utilizou mais de uma opera¢ao para chegar
ao numero 3000007

« Que operacbes vocés utilizaram?

« Quais sdo os valores que vocés utilizaram para
chegar ao numero solicitado?

« Quem gostaria de mostrar aos colegas como pensou?

« Que operacbes vocés utilizaram para chegar ao
ndmero 500000?

« Quais sd0 os valores que vocés utilizaram para chegar ao
numero solicitado sem usar as teclas dos nimeros 1e 2?

« Quem utilizou mais de uma opera¢do para chegar
ao numero 5689847

« Que operacbes vocés utilizaram? Foi facil? Por qué?
O uso da calculadora geralmente desperta uma

motivacdo nos alunos. Caso perceba que seus alunos

estdo engajados na proposta, aproveite a oportunidade

e faca outros questionamentos semelhantes, variando

os valores para serem discutidos coletivamente.

Expectativas de respostas

a) Existem muitas possibilidades de resposta. Uma
delas seria adicionar 4 dezenas de milhar mais
6 dezenas de milhar (40000 + 60000).

b) Uma opcdo seria adicionar 2 centenas de milhar
(100000 + 200000 =300000).

¢) Uma opcdo seria adicionar duas vezes 1 centena
de milhar (300000 + 100000 +100000).

d) Uma opcdo seria adicionar 7 dezenas de milhar
mais 8 dezenas de milhar mais 5 dezenas de
milhar (300000 + 70000 + 80000 + 50000).

e) Uma opcdo seria adicionar duas vezes 3 deze-
nas de milhar mais 5 unidades de milhar mais
3 unidades de milhar mais 4 centenas mais 5
centenas mais 4 dezenas mais 4 dezenas mais
4 unidades (500000 + 30000 + 30000 + 5000 +
+3000 + 400 + 500 + 40 + 40 + 4).

(S

Orientacdes
Leia para a turma ou peca a um aluno que leia

como cada personagem resolveu a atividade. Explique

aos alunos que eles devem analisar cada resolucdo.

Pergunte a eles se o raciocinio apresentado é fdcil de

ser compreendido e se alguém resolveu da mesma ma-

neira que os personagens. Nesse momento, podem-se
registrar na lousa algumas resolugdes dos alunos para
discutir com a turma. O proposito € socializar diferentes
possibilidades de resposta. Diga a eles que, juntos,
vamos analisar os procedimentos utilizados pelos per-
sonagens e confrontd-los com as resolucdes deles.

Pergunte aos alunos:

« Serd que vocés pensaram como eles?

« Alguém utilizou os mesmos procedimentos que Caué?
Vocés acham que o raciocinio dele esta correto?
Explique como ele pensou.

« Alguém utilizou os mesmos procedimentos que
Roberta?

« Quem utilizou uma estratégia mais simples? Por qué?
Explique como essa pessoa pensou.

« Alguém utilizou os mesmos procedimentos que Ana?
E, agora, quem utilizou a estratégia mais simples?
Por qué? Explique como essa pessoa pensou.
Finalize a atividade discutindo a estratégia utilizada

por Ana. Nesse momento, é interessante fazer com que
os alunos percebam que a estratégia utilizada por Ana
foi a mais simples, mas as outras também chegaram
ao resultado proposto. Explique-lhes que, & medida
que exercitarem essas estratégias, elas ficardo cada
vez menos complexas.

Expectativas de respostas
Resposta pessoal.

eee
e e

Orientacdes

Explique aos alunos que, apds a discussdo de como
eles pensaram para resolver o desafio proposto, pode-se
concluir que, dependendo da ordem que um algarismo
ocupa no ndmero, ele terd um valor posicional diferente.
Nesse momento, talvez seja interessante criar coletiva-

mente um “Vocé sabia...” para realizar na sala de aula
e servir como fonte de consulta sempre que necessdario!

52 ANO



O propdsito é socializar a importéncia de reconhecer
o valor posicional dos algarismos em nimeros de até
seis ordens (menores que 1000000), sabendo utilizd-los
adequadamente no dia a dia. Pergunte aos alunos:
« 0O que aprendemos neste capitulo?

Registre as respostas deles na lousa.

Expectativas de respostas
1. Respostas pessoais.
2. Respostas pessoais.

ke

Orientacoes

Peca aos alunos que leiam individualmente a ati-
vidade e a realizem, utilizando os conhecimentos ad-
quiridos no decorrer da aula. Circule pela sala de aula
e verifique as diferentes estratégias utilizadas pelos
alunos para justificarem suas respostas. Disponibilize
um tempo para que eles exponham suas estratégias e
solicite que as registrem. A atividade desta secéo é um
momento para vocé avaliar se todos os alunos conse-
guiram avancar no conteddo proposto; entdo, procure
identificar e anotar os comentdrios de cada um para
possiveis ajustes em uma préxima aula. O propdsito é
verificar se eles aplicam os conhecimentos adquiridos
em outras situacdes, avaliando os conhecimentos sobre
o Sistema de Numeragdo Decimal. Pergunte aos alunos:
« Alguém gostaria de mostrar para a turma como

pensou para responder a essa pergunta?
« Alguém pensou diferente?
« Quem precisou de um calculo para validar sua

estratégia de resolu¢do?

No item @, € importante perceber que, para identi-
ficar as dezenas do nimero 512, devemos considerar
1dezena e 5 centenas, que correspondem a 50 deze-
nas; portanto, temos 51 dezenas completas. No caso
de 1384, devemos considerar 8 dezenas e 3 centenas,
que correspondem a 30 dezenas, e 1unidade de milhar
100 dezenas; portanto, temos 138 dezenas.

Outro aspecto a ser considerado é o fato de en-
contrar o niimero de dezenas aproximado. No caso
dos valores propostos, essa aproximagdo ocorreu
para o valor menor, mas, se, por exemplo, o0 nimero
proposto fosse 519, o nimero de dezenas aproxi-
mado seria 52.

No item b, os alunos véo utilizar uma calculadora
para fazer a adicdo. Apos darem a resposta, peca a um
aluno que va a lousa registrar a operacdo utilizando o
algoritmo tradicional. Nesse momento, converse com
os alunos sobre as diferencas entre realizar a operacdo
com e sem a calculadora. Aproveite a oportunidade
para discutir se, no caso de adicées simples como
100 + 300 ou 250 + 1000, por exemplo, é realmente
necessdrio o uso da calculadora. E importante que
eles percebam que saber utilizar a calculadora e fa-
zer cdlculos mentais sdo habilidades fundamentais
a serem desenvolvidas.

Expectativas de respostas

a) Sim, o numero 1380 corresponde a 138 dezenas,
e 0 nimero 512 corresponde a 51 dezenas. Entdo,
podemos dizer que compareceram a essa festa
138 dezenas de adultos e 51 dezenas de criancas.

b) 1986 pessoas.
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3. Qual o valor do algarismo?
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3. Qual o valor do algarismo?

1. Que numero apresenta a decomposicdo a seguir?

7 centenas de milhar + 8 dezenas de milhar + 9 unidades de milhar + 3 centenas +
+ 4 dezenas + 8 unidades

2. Ao compor os valores 700000 + 90000 + 3000 + 800 + 60 + 3, que numero
formamos?

3. No numero 456 567, qual é o valor absoluto do algarismo 4?

/ ¢
@ Vamos brincar com um jogo chamado Batalha Numérica?

Objetivo: Compor nimeros de seis ordens e compard-los.

Meta: Formar o maior nimero de seis ordens em cada partida.

Jogadores: 2 pessoas.

Regras do jogo:

1. Cada dupla de jogadores vai receber um Quadro de Batalhas, e cada jogador, um

Quadro de Registro e 10 fichas numeradas de 0 a 9, que serdo utilizadas em cada

partida.

Para evitar que se misturem, cada jogador vai embaralhar suas fichas e colocd-las

com as faces voltadas para baixo.

3. A cada rodada, um jogador vai pegar, aleatoriamente, uma de suas 10 fichas e
colocar, ordem a ordem, comecando da primeira (unidades simples), no Quadro de
Batalhas da dupla. Cada jogador deve anotar, no seu Quadro de Registro, o nime-
ro que se formou, sua decomposicdo e sua leitura.

4. Os jogadores vdo se revezar por mais cinco rodadas, pegando uma ficha por vez e
colocando-as, ordem a ordem, no seu Quadro de Batalhas (dezena simples, cente-
na simples, unidade de milhar, dezena de milhar e centena de milhar).

5. Ao final das seis rodadas, quando ambos os jogadores estiverem com seu Quadro
de Registro preenchido, comparam-se os nimeros.

6. Vence o jogo o participante que, ao final das seis rodadas, tiver conseguido formar
© maior nimero.

N
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Agora que vocé é fera em batalhar, vamos ver o que aconteceu com a Ana e com alguns
dos colegas dela durante uma partida do jogo Batalha numérica?

Observe o Quadro de Batalhas com os nimeros formados por Ana e alguns dos cole-
gas dela ao final da primeira rodada do jogo:

cM DM um Cc D u

Ana 8 3 4 2 o 9
Roberta 7 9 2 8 3 5
Caué 8 3 7 2 9 [¢]
Daniel 7 8 5 6 1 2

a. Considerando as regras do jogo, qual dos jogadores marcou ponto nessa
partida?

b. Tanto o nimero formado por Ana quanto o formado por Caué tém 8 centenas
de milhar, ou seja, 800 000 unidades. Isso jd acaba com as chances de Roberta
e de Daniel, que tém 7 centenas de milhar, ou seja, 700000 unidades. Entre
Roberta e Daniel, quem formou o maior nimero? Justifique sua resposta.
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Neste capitulo, aprendemos algumas estratégias que podem ser utilizadas quando
comparamos numeros com muitas ordens. Relembramos que, dependendo da ordem que
um algarismo ocupa no nimero, ele terd um valor posicional diferente, e esses valores serdio
considerados na hora de comparar a grandeza dos nlimeros. Assim, o que conta ndo é o va-
lor absoluto, e sim o valor relativo que o nimero tem.

Escreva um texto dizendo o que vocé aprendeu neste capitulo, diferenciando valor
relativo e valor absoluto.

Agora, dé alguns exemplos.

Observe o quadro a seguir que mostra a medida aproximada do didmetro dos planetas
do Sistema Solar.

Medida aproximada do diémetro dos planetas do nosso Sistema Solar
EIIEs Med]gu aproximada do
digmetro (em km)

. Mercdrio 4848

] Venus 1218

. Terra 12756
. Marte 6760

- Jupiter 142995

g

) Urano 51152

=] Netuno 49493

Dados obid ¥ _Sistema_Solar_tabelas_resp.pdf. Acesso em: 1 ago. 2021,

a. Organize as medidas dos diGmetros dos planetas em ordem crescente e, em segui-
da, decomponha esses valores.

b. Qual é o planeta do Sistema Solar que tem o maior diGmetro? E o menor?




Habilidades do DCRC

EFO5MAO01

Ler, escrever e ordenar nimeros naturais até a ordem das centenas de milhar com compreensdo das principais

caracteristicas do sistema de numeracdo decimal.

Sobre o capitulo
O capitulo explora atividades relacionadas a

representa¢o numérica, com objetivo de compor,

ler e ordenar nimeros.

« Contextualizacdo: avaliar o conhecimento
dos alunos acerca do sistema de numeracdo
posicional (composi¢éo de ndmeros).

« Mado na massa: elaborar diferentes estratégias
que permitam compor nimeros considerando o
valor posicional de cada algarismo, de acordo
com a ordem que ele ocupa no ndmero.

« Discutindo: discutir as possiveis estratégias
apresentadas pelos alunos na resolugéio de
uma atividade.

« Retomando: sistematizar as ideias trabalhadas.

+ Raio X: validar a aprendizagem dos objetivos
propostos a partir de uma situacdo-problema.

Objetivo de aprendizagem
« Determinar o valor absoluto e o valor relativo
dos algarismos em numeros de até seis ordens.

Materiais
o Fichas numeradas de 0 a 9, conforme modelo.
Quadro de Batalhas, conforme modelo.

Orientacoes

Inicie a aula perguntando aos alunos como podemos
fazer para descobrir se um nimero € maior que outro.
Peca que digam qual é a dificuldade encontrada ao
ler e comparar nimeros maiores que 999. Anote as
respostas na lousa e pega que justifiquem.

Para essa atividade, é possivel retomar os conteu-
dos relacionados ao Sistema de Numeracdo Decimal,
como ordens e classes, valor absoluto e valor relativo
(posicional) e, também, leitura de ndmeros. O proposito
¢ identificar mediante as respostas dos alunos quais
s@o as dificuldades que eles tém ao realizar a escrita,
a leitura e a comparacdo de nimeros menores que
um milhdo.

E importante fazer com que os alunos compreendam
o valor posicional dos algarismos reconhecendo sua
grandeza. Talvez seja interessante o uso do Quadro

« Folha de registro, conforme modelo.

Contexto prévio

Para este capitulo, espera-se que os alunos con-
sigam compor ndmeros de até seis algarismos e
reconhecam o valor posicional.

Dificuldades antecipadas
Caso o aluno tenha dificuldade em perceber qual
€ 0 algarismo que se encontra na ordem de maior
valor para fazer a comparacdo entre dois nimeros,
como em 623 e em 684, podem ser feitos alguns
questionamentos pontuais que vdo gerar reflexdo:
« Facam a leitura dos numeros. Como seria a
decomposicado de cada um deles?
« Qual numero € maior? Por qué?
« Agora, vamos comparar cada ordem. Qual
algarismo tem maior valor posicional?
« Quanto vale o algarismo de maior valor posicional?

Valor de Lugar. Com ele é possivel explorar as ordens,
as classes e o valor posicional dos algarismos de acordo
com sua ordem. Discuta com a turma:
« Vamos ler os valores que teremos de compor?
« Que ndmero vamos formar?
« Quantas unidades simples o numero tem? E quanto
elas valem?
« Quantas unidades de milhar o nimero tem? E quanto
elas valem?
« O que vale mais: a unidade simples ou a unidade
de milhar?
Peca aos alunos que leiam a sentenca matemdtica
e, em seguida, formem o niimero. E interessante per-
guntar se todos concordam com o valor que se formou
e se alguém o leria de outra maneira. E importante
que nenhum aluno passe dessa etapa da aula sem
ter compreendido que, dependendo da ordem que um
algarismo ocupa em um nimero, ele terd valores dife-
rentes. Apds os alunos comporem o nimero, solicite que
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o comparem com o valor formado na primeira atividade.

Discuta com a turma:

« Vamos ler os valores que teremos de compor?

« Que ndmero vamos formar?

« Qual algarismo vale mais nesse nimero que formamos?

« Qual dos dois numeros formados € o maior?

« Ese colocassemos os nimeros no Quadro de Valor
Lugar, seria mais facil compara-los? Por qué?

Expectativas de respostas
1. 789348

2.793863

3.4

%

=

Orientacoes
Organize a turma em duplas, considerando os sa-
beres que cada um possui, de modo que haja desafios.
Depois, entregue 0s materiais necessdrios para o jogo:
um jogo de fichas numeradas para cada aluno, o Quadro
de Batalhas e o Quadro de Registro, conforme modelos
das pdginas a seguir. Vocé pode reproduzir uma copia
para cada aluno ou reproduzi-los na lousa e pedir para
que facam seus proprios registros. Apresente o mate-
rial aos alunos e explique como utilizd-lo. Caso haja
necessidade, jogue algumas partidas para demonstrar
como o jogo funciona. Leia com os alunos as regras
do jogo e explique cada uma delas. Explique também
como a folha de registros serd utilizada e faga alguns
exemplos no coletivo. Apds a dupla finalizar a parti-
da, solicite que colem a folha de registro no caderno.
Discuta com a turma:
« Dos numeros que vocé formou, qual é o maior?
« Qual é o maior algarismo que vocé sorteou na
2 rodada? Ele é o que vale mais? Por qué?
« Quantas unidades vale o algarismo que estd na
dezena de milhar da sequnda batalha?

(S
Orientacoes

Explique aos alunos que a atividade mostra uma
partida do mesmo jogo que acabaram de vivenciar, agora
com Ana e alguns colegas de classe dela. Analise os
numeros formados pelos personagens e compare-os,

para descobrir qual dos personagens conseguiu formar
0 maior ndmero. Discuta com os alunos a grandeza de

cada ordem perguntando:

« Vocés vivenciaram alguma situacdo semelhante
enquanto jogavam?

«  Quem formou o maior nimero: Ana ou Caué?

« Entre Roberta e Daniel, quem formou o maior numero?

« Quem venceu a partida?

Explique aos alunos que eles vdo continuar anali-
sando os nimeros formados por alguns alunos durante
0 jogo Batalha numérica. Peca que analisem, em um
primeiro momento individualmente e, em seguida, em
parceria com cada colega de dupla. Circule pela sala
de aula observando as discussdes e selecione trés
alunos para socializarem suas estratégias. Discuta
com a turma:
 Qual foi o nimero formado por cada crianca?

« Quem venceu o0 jogo ao final dessa partida?

« Organize os numeros formados pelas criancas em
ordem crescente. Qual € a leitura de cada numero?

« Alguma dupla teve de olhar para o “interior do
numero” para definir qual era o maior?

« Vocé achou a tarefa dificil?

« Alguém gostaria de compartilhar com o grupo algo
que tenha acontecido nessa partida?

Expectativas de respostas

a. Caué.

b. Roberta. O formado por ela tem a mesma centena
de milhar do numero formado por Caué, mas o
algarismo da dezena de milhar é maior.

Orientacdes

Explique aos alunos que, apds a discussdo de como
eles e os personagens pensaram para resolver a ati-
vidade, pode-se concluir que, dependendo da ordem
que um algarismo ocupa no ndmero, ele terd um valor
posicional diferente. Se achar necessdrio, registre alguns
exemplos para reforcar e deixar escrito no caderno. O
propdsito é socializar a importancia de reconhecer o
valor posicional de algarismos em nimeros menores
que um milhdo, realizar sua leitura e compard-los com
outros numeros.

Além disso, lembre aos alunos que o valor absoluto
de um nimero ndo depende da posicdo que ele ocupa,
pois representa sua propria quantidade.

Expectativas de respostas
Resposta pessoal.



»

Orientacoes

Peca aos alunos que leiam individualmente a atividade
e arealizem, considerando os conhecimentos adquiridos
ao longo deste capitulo. Nesse momento, € interessante
se certificar de que todos os alunos compreenderam o
que é solicitado e, caso haja alunos com dificuldade de
compreensdo na leitura, cabe a vocé realiza-la para
que possam atingir o objetivo dessa atividade. Circule
pela sala de aula verificando as diferentes estratégias
utilizadas pelos alunos. Disponibilize um tempo para que
eles exponham como pensaram, escolha trés alunos e
solicite a eles que registrem suas estratégias na lousa.
Procure identificar e anotar os comentdrios de cada um
para possiveis questionamentos. Discuta com a turma:
« Por onde devemos comecar para realizar essa

proposta?
« Como podemos identificar o maior e 0 menor numero?

Expectativas de respostas

a) Ordem de grandeza no didmetro dos planetas do
menor para o maior: 4848 (Mercdrio), 6760 (Marte),
12118 (Vénus), 12756 (Terra), 49493 (Netuno), 51152
(Urano), 120544 (Saturno) e 142995 (Jupiter).

Decomposicdo em ordens:

4848 =4000 + 800 +40 + 8;

6760 =6000 + 700 + 60 + 0;

12118 =10000 + 2000 + 100 + 10 + 8;

12756 =10000 + 2000 + 700 + 50 + 6;

49493 =40000 + 9000 +400+90 + 3;

51152 =50000 + 1000 + 100 + 50 + 2;

120544 =100000 + 20000 + 500 + 40 + 4;

142995 =100000 + 40000 + 2000 + 900 + 90 + 5.
b) Maior didmetro: Japiter; menor diGmetro:
Mercrio.

Para aprofundamento e fundamentac@o tedrico-me-
todologica a respeito dos assuntos trabalhados neste
capitulo, o video a seguir pode ser consultado:

« Conhecendo o Sistema Solar — Descomplicando a
Astronomia. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=zQvpKm9dCDO. Acesso em: 10 nov. 2021.
O video permite conversar com os alunos sobre o

que eles sabem sobre os planetas, observando vdrias
situacdes em relagdo a diferentes grandezas, como,
por exemplo, 0 tempo. A sugestdo baseia-se nos pres-
supostos do DCRC que indica a exploracdo de relacdes
intra e interdisciplinares.

Quadro de Registro

CMm DM

um C D U

12 Rodada

2° Rodada

32 Rodada

4° Rodada

5¢ Rodada

62 Rodada
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4. Quem é o maior?
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Quem € o maior?

Vocés ja visitaram algum Parque Nacional? Se sim, como foi a experiéncia? ez DU @ RS
No Brasil, os parques nacionais sGo a mais popular e antiga categoria de Unidade de Jericoacoara 780000
Conservagdo. O objetivo é preservar ecossistemas de grande relevancia ecoldgica e beleza Serra dos Orgdos 217372
cénica, posfibititando a reclizcgﬁyo de pesquisas cientl’ficus, de atividades educacionais e de Chapada dos Guimaraes 174855
interpretacdo ambiental, recreagdo e turismo ecoldgico, por meio do contato com a natureza. -
Ubajara 104924

Fonte: BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Instituto Chico Mendes de Conservagdo da Biodiversidade. Dados de visitaggo 2007 - 2016.
Brasilia, DF, 2017. Disponivel em: https://www.icmbi i i i _de_visitacao_2012_2016.pdf.
Acesso em: 17 set. 2021,

Analisando o quadro acima, localize o nimero de visitantes do Parque Nacional de
Jericoacoara e compare-o com o do Parque Nacional de Ubajara. Qual parque recebeu mais
visitantes em 2015? Escreva esses nimeros por extenso.

£

Ajude o motorista de aplicativo a chegar & casa, indicando um caminho formado por
numeros maiores que 300000 e menores que 800 000.

. . ) ) ) i
. . . . . i
a5 -\ -\ -\ -\ -\ -
Sl . ' ' ' ' ' '
B i ' ' ' ' ' !
Feraueacnatde thage - - - - - -
T T T T T
1 1 1 1 1 !
O Parque Nacional de Jericoacoara situa-se nos municipios de Jijoca de Jericoacoara,

'
] ] ] ] ]
Cruz e Camocim, no litoral oeste do estado do Ceard, e o Parque Nacional de Ubajara estd - - - - - -
na regido da Serra da Ibiapaba, também no estado do Ceard. Ambos sdo administrados pelo . . . . .
]
' ' ' ' '

Instituto Chico Mendes de Conservacéo da Biodiversidade (ICMBio).

'
! ! ! ! !
Veja no quadro a seguir o nimero de visitantes de algumas Unidades de Conservacdo
do Brasil. - I

PAGINA 102 PAGINA 103

4. Localize os numeros abaixo na reta numérica.

Y.
@ 301498 423000 542000 792012

| | | | | |
t t t t t t
1. Converse com os colegas sobre como fizeram a atividade da secéo Mdo na Massa. 300000 400000 500000 600000 700000 800000
a. Quais foram as dificuldades que vocés encontraram ao longo do percurso?

1. Observe o quadro com a a de alguns icipios cearenses em
b. Com base nos niimeros pintados, qual deles é o menor? E o maior? 2019 e, depois, responda as questdes.
Caucaia 368918
c. Qual foi o critério utilizado para definir esses nimeros? Crato 133913
Iguatu 103633
Itapipoca 131687
Juazeiro do Norte 278264
Maracanau 230986
Maranguape 131677
Sobral 212437

B Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Disponivel em: www.ibge.gov.br. Acesso em: 2 out. 2021.

Observe o nimero abaixo.

a. Qual desses municipios tem a maior populag@o? E qual tem a menor?

234872

1. Quantas ordens possui esse nlimero? b. Caucaia, Maracanaid e Maranguape sdo municipios da Regido Metropolitana de
Fortaleza, no Ceard. Quantos habitantes hd nesses municipios? Qual deles pos-
sui o maior nimero de habitantes?

2. Escreva esse nlimero por extenso.

w

Voltando ao percurso feito na secdo Mdo na Massa, coloque os nimeros pintados c. Organize os dados da tabela em uma reta numérica, em ordem crescente, ou
em ordem crescente. seja, do maior para o menor nimero.
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Habilidades do DCRC

EFOSMAO01

Ler, escrever e ordenar nimeros naturais até a ordem das centenas de milhar com compreensdo das principais

caracteristicas do sistema de numeracdo decimal.

Sobre o capitulo
O capitulo explora atividades de comparacdo e

de ordenacdo de nimeros em uma reta numérica.

« Contextualizando: avaliar o conhecimento
dos alunos acerca do sistema de numeracdo
posicional, comparando nimeros com até seis
ordens.

« Mdo na massa: elaborar estratégias que permitam
comparar nimeros com até seis ordens.

« Discutindo: apresentar a resolucdo e discutir as
estratégias utilizadas na atividade da se¢lo Mao
na Massa.

« Retomando: sistematizar e estruturar os objetivos
de aprendizagem sobre o Sistema de Numeracéo
Decimal.

« Raio X: validar a aprendizagem a partir de uma
situac@o-problema sobre o nimero de habitantes
de alguns municipios.

Orientacoes

Promova uma roda de conversa e discuta com 0s
alunos sobre as dreas protegidas, denominadas par-
ques nacionais, geralmente de grande extensdo e de
propriedade do Estado, que tem como objetivo bdsico a
preservacdo de ecossistemas naturais de grande rele-
vancia ecoldgica e beleza cénica. No Ceard, destacam-se
o Parque Nacional de Jericoacoara e o Parque Nacional
de Ubajara. Converse com os alunos sobre os demais
parques que aparecem no quadro e, se possivel, explore
o ndmero de visitantes desses parques, solicitando que
os alunos comparem os ndmeros, ordenem e escre-
vam-nos por extenso. Além de outras atividades para
explorar o Sistema de Numeragdo Decimal, o contexto
permite realizar atividades de pesquisa integradas ao
ensino de Ciéncias e Geografia.

Expectativas de respostas

O parque que recebeu mais visitantes foi o de
Jericoacoara. O nimero de visitantes do Parque
Nacional de Jericoacoara é de setecentos e oitenta
mil e do Parque Nacional de Ubajara é de cento e
quatro mil, novecentos e vinte e quatro.

Objetivo de aprendizagem
» Comparar e ordenar nimeros com até seis
algarismos.

Contexto prévio

Para este capitulo, espera-se que os alunos con-
sigam reconhecer nimeros de até seis algarismos
e seu valor posicional.

Dificuldades antecipadas

Ao fazer comparacdes que envolvam somente
numeros naturais, os alunos tém a oportunidade
de desenvolver estratégias apoiadas na ldgica do
Sistema de Numeracdo Decimal. Incentive-os a
pensar em pares de ndmeros com mesma ordem
de grandeza ou de ordens de grandeza diferentes
e a trocar as propostas com os colegas.

&\‘

Orientacoes

Leia e esclareca as regras para os alunos. Apos
os primeiros 5 minutos de intera¢éo com a atividade,
permita que eles, em duplas, discutam seus caminhos.
Nesse momento, circule pela sala de aula, analisando
as estratégias deles e fazendo intervencoes.

Expectativas de respostas
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Orientacoes

Com base nas observacoes que vocé fez durante
a atividade, peca a alguns alunos que compartilhem
0s caminhos escolhidos em cada etapa da atividade,
perguntando a eles sobre o0 motivo pelo qual optaram
pelo caminho. Depois das primeiras interacdes da turma,
apresente a solucdo em um slide ou apenas dialogue
com os alunos.

Expectativas de respostas

a) Resposta pessoal.

b) Menor: 300001; maior: 792012.

c) Ao fazer comparacdes, espera-se que 0s alunos
possam desenvolver estratégias apoiadas na L6-
gica do Sistema de Numeracdo Decimal: 300001
é menor que 301498. Apesar de ambos possuirem
0 mesmo nimero de ordens, podemos comparar
cada ordem comecando da maior. Na 62 ordem,
os algarismos s@o iguais (3 e 3); na 5% ordem,
também sdo iguais (0 e 0), mas, na 4° ordem, o
algarismo 0 é menor que o algarismo 1; portanto,
pode-se afirmar que 300001 é menor que 301498.
Aideia é mantida para os demais nimeros.

Orientacoes
De modo geral, os alunos ndo apresentam dificul-
dades para comparar ndmeros. De qualquer forma,
as dicas s@o importantes para aqueles que ainda ndo
conseguem comparar nimeros formados por centenas
de milhares ou de seis ordens. E possivel que eles
apresentem dificuldades ou tenham esquecido o que
significa “ordens”; por isso, se julgar necessdrio, retome
0 assunto. Uma possibilidade para utilizar o Quadro
Valor de Lugar.
Para cada nimero, questione:
« Como podemos representar esse numero no Quadro
Valor de Lugar?
« Quantas unidades ele representa?
« Quantas ordens ele tem?
« Como elas se chamam?
« Quantas classes ele tem?
« Quais sdo elas?

Expectativas de respostas

1. 6 ordens.

2. Duzentos e trinta e quatro mil, oitocentos e setenta
e dois.

3.300001; 301498; 423000; 532873; 542000;
762800; 781621; 789700; 792012.
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» TRACANELLA, Aline Tafarelo. O Sistema de Numeracéo
Decimal: um estudo sobre o valor posicional.
Dissertacdo de Mestrado. PUC. SP. 2018. Acesso
em 24/11/2021. https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/
PUC_SP-1_a5faf43365b0d3e0ceea1509c8d8786b
O texto apresenta um panorama sobre diferentes

aspectos do Sistema de Numeragdo Decimal (SND),
portanto pode ajudar vocé a identificar os obstdculos e
a forma como os alunos aprendem, que é fundamental
para o desenvolvimento do seu trabalho pedagdgico.
Dentre estes aspectos, podemos destacar: na comparacéo
entre dois nimeros naturais, a quantidade de algarismos
determina que nimero é maior que outro, portanto,
saber que quanto maior a quantidade de algarismos
de um nimero, maior ele serd; na comparacdo de dois
nimeros de mesma ordem, o algarismo que ocupa a
maior ordem determina essa comparacdo, se forem
iguais, a comparacgdo segue com os algarismos das
ordens seguintes; as atividades que envolvem compo-
sicdo e decomposicdo dos numeros através das ordens
contribuem para a leitura e compreensdo de que o0s
algarismos que compde um nimero possuem valores
diferentes, portanto a posicdo determina o valor do
algarismo; a importancia do zero no SND, e a impor-
tancia que ele possui para garantir a compreensdo
da escrita dos nimeros, em particular para aqueles
com muitas ordens.

Orientacoes
Nessa atividade, os alunos v@o observar e comparar

a populacdo de alguns municipios cearenses acima de
100000 habitantes. Ao trabalhar com a atividade dessa
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secdo, serd possivel retomar com os alunos conted-
dos relacionados ao Sistema de Numeracéo Decimal,
como ordens e classes, valor absoluto e valor relativo
(posicional) e a representacdo na reta representacéo
numeérica de nimeros de até seis ordens. Estimule-os
a dizer como pensaram para responder aos itens pro-
postos. Depois de verificar como a turma se organizou
para a realizacdo do item ¢, retome os conceitos de
ordem crescente e ordem decrescente, escrevendo as
duas sequéncias.

Expectativas de respostas
a) Caucaia. lguatu.
b) 731581 habitantes. Caucaia.
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5. Compondo e decompondo

PAGINA 104

PAGINA 105

Compondo e decompondo

A professora de Matemdtica do 5° ano escreveu um nimero decomposto na lousa.
Observe:

§ DEZENAS DE MILHAR

v
3 UNIDADES DE MILHAR
+

7 CENTENAS
+

4 DEZENAS

o2

2 UNIDADES

Escreva esse nimero com algarismos e por extenso.

 INiCloDA'S Componha:
TRILHA | 600000 +80000 +3000 +200 +7
e
L bt ap Divida por 5. @

Multiplique pelo menor numero par
’Subﬂaia 3 dezenas de milhar. rdog e

diferente de zero. %
P

Tee oS> 4

v Decomponha, em ordens, o ‘ FIM DA

Adicione 676 unidades.

numero obtido. TRILHA =

PAGINA 106

&

Desenhe uma trilha, com base na atividade da secdo Mdo na massa, criando atividades
de composicéo e de decomposicdo de nimeros. Em seguida, troque a trilha que vocé fez com
a de um colega, para que ele resolva as atividades propostas em sua trilha e vocé faca as
dele. Depois de resolvé-las, cada um corrige o que o outro fez.

Agora é com vocé!

1. Quais foram os pontos fortes e os pontos que vocé ainda precisa desenvolver nes-
ta unidade?

2. Escreva dois numeros: um com cinco ordens e outro com seis ordens. Faca a
decomposicdo desses nimeros em ordens. Depois, escreva-os por extenso.

PAGINA 107

1. A pedido da professora Ana, os alunos escreveram alguns numeros. Veja os nime-
ros registrados pelos alunos:

12651 19453 700347 784132 102945 967128 853874 18369

a. Contorne de azul o nimero que tem a maior unidade de milhar.
b. Contorne de vermelho o nimero que tem a menor unidade de milhar.

2. Observe os dois nimeros que vocé contornou na atividade anterior e responda:

a. O numero que apresenta a maior unidade de milhar é o maior nimero da lista?
Justifique sua resposta.

b. Entre os dois nimeros contornados, qual deles é o maior?

3. Cadssio representou em um dbaco, como mostra a imagem a seguir, um nimero

de 5 de milhar, 4 uni de milhar, 7 , 2 e

8 unidades. Qual é o nimero formado por Cdssio? Escreva-o por extenso e, depois,
decomponha-o em ordens.

»

Considere o niimero 458932 para responder as perguntas a seguir.

a. Quantas ordens possui esse nimero?

b. Qual é a ordem de maior grandeza?

c. Que algarismo representa a ordem do item b?

d. Quanto esse algarismo vale?

e. Qual algarismo representa a 5¢ ordem? Quantas unidades ele vale?

f. Decomponha esse nimero em ordens.

Escreva-o por extenso.

e

5. Agora, faca uma autoavaliacdo sobre esta unidade.

a. Compreendi o que significa valor posicional de um nimero? Dé um exemplo que
justifique sua resposta.

b. Aprendi a fazer decomposicdo em ordens? Dé um exemplo.

c. Aprendi a escrever um nimero por extenso? Dé um exemplo.

a

Conversei com os colegas e o professor para esclarecer minhas duvidas?

e. Ampliei meus conhecimentos de Matemdtica?

MATEMATIC




Habilidades do DCRC

EFOSMAO01

Ler, escrever e ordenar nimeros naturais até a ordem das centenas de milhar com compreensdo das principais

caracteristicas do sistema de numeracdo decimal.

Sobre o capitulo
O capitulo explora atividades relacionadas a

situagdes de representagdo numérica, abrangen-

do identificacdo de ordem, classe, leitura e valor
posicional de algarismos com ndmeros de cinco

e de seis ordens.

« Contextualizacdo: avaliar o conhecimento dos
alunos acerca do Sistema de Numeracdo Decimal
e 0 entendimento sobre valor posicional.

« Mado na Massa: elaborar diferentes estratégias
que permitam ler, escrever, reconhecer e comparar
numeros naturais de seis ordens.

« Discutindo: discutir as possiveis estratégias
apresentadas pelos alunos na resolucdo de
uma atividade sobre o Sistema de Numeracéo
Decimal.

« Retomando: sistematizar as ideias trabalhadas.

« Raio-X: validar a aprendizagem dos objetivos
propostos na unidade.

Objetivos de aprendizagem

« Compor e decompor nimeros de até seis ordens.

« Reconhecer diferentes decomposicdes de um
numero.

Orientacoes

Inicie a aula registrando na lousa algumas informacdes
importantes. Pergunte se eles sabem como descobrir
quantas ordens e quantas classes tem um numero e,
também, quanto vale um algarismo no ndmero. Anote
as respostas dos alunos na lousa e peca a eles que
expliqguem o que falaram.

Utilize o Quadro Valor de Lugar, colocando na primeira
linha o nimero proposto na atividade e, abaixo dele,
outros exemplos de niimeros, para que os alunos com-
preendam a identificag@o de cada ordem. Esse Quadro
pode ser fixado na capa dos cadernos dos alunos, para
que eles possam utilizé-lo sempre que for necessdrio.

Expectativas de respostas
O namero é 53749.

« Compor nimeros naturais considerando suas
ordens e a soma dos valores relativos de seus
algarismos.

« Decompor nlimeros naturais em suas diversas
ordens e na soma indicada dos valores relativos
de seus algarismos.

Conceito-chave
Sistema de Numerac@o Decimal.

Contexto prévio

Para este capitulo, os alunos devem saber sobre
o Sistema de Numeracdo Decimal, as ordens e as
classes (unidades simples e milhares) e o valor
posicional dos algarismos.

Dificuldades antecipadas

Caso o aluno tenha dificuldade em fazer a com-
posicdo de um numero, dé alguns exemplos no
Quadro Valor de Lugar e peca que registrem no
caderno para que consultem durante as ativida-
des. Explique que uma dezena sdo 10 unidades.
Mostre que a palavra dezena se inicia com “dez”.
Destaque com cores para facilitar o entendimento.
Uma centena séo 100 unidades, uma unidade de
milhar sdo 1000 unidades e assim por diante.

Lemos: cinquenta e trés mil, setecentos e quarenta
e nove.

Orientacdes

Peca aos alunos que leiam individualmente a ati-
vidade e, em seguida, a realizem. Circule pela sala
de aula observando as estratégias deles. Em seguida,
permita que eles compartilhem as estratégias empre-
gadas para chegar ao ndmero solicitado. Se possivel,
peca a algumas duplas que expliquem para os colegas
como resolveram o desafio, estimulando a habilidade
dos alunos de ouvir com atencdo e respeitar a fala dos
colegas. Valorize as respostas erradas, permitindo que
todos reflitam sobre o erro cometido. Faca com que
haja respeito entre os alunos.



Expectativas de respostas

Componha: .
INiCIo | 600000 +80000 | Adicione 2 centenas
de milhar e 3 unidades
DA +3000 + 200 .

de milhar.

TRILHA +70 886270
683270
Divida por 5.
177254

Multiplique pelo
menor nimero par
diferente de zero.

Subtraia 3 deze-
nas de milhar.

147254 294508

Adicione 676
unidades.
295184
Decomponha, em or-

Divida por 4. dens, o nimero obtido. HBI:\L

73796 70000 + 3000 +700 TRILHA

+90+6

Orientacoes

Dé alguns minutos para que os alunos pensem e
elaborem, individualmente, uma trilha do Sistema de
Numeragdo Decimal. Sugira que escolham nimeros de
quatro, cinco e seis ordens. Se achar necessdrio, dé
alguns exemplos, incentivando-os a pensar em ndmeros
e a criar diferentes operacdes para efetuar os cdlculos.

No momento de criacdo, circule pela sala de aula,
estimulando os alunos a praticar a escrita do ndmero
por extenso em alguns casos. Ao receber a atividade
de volta, solicite ao aluno que verifique se o colega o
resolveu corretamente. Finalize a atividade chamando
alguns alunos para mostrar a trilha criada e discutir
com a turma a resolucdo de cada casa da trilha.

Expectativas de resposta
Resposta pessoal.

Orientacoes

Retome com os alunos o nome da 6 ordem que
eles aprenderam na aula: centena de milhar (classe
dos milhares).

Cem mil € um numero escrito com seis alga-
rismos, é igual a uma centena de milhar e é a 6°
ordem de um nimero.

Mostre aos alunos as seguintes relacdes:

1 centena de milhar = 1000 centenas; 1 centena
de milhar = 10000 dezenas; e 1 centena de milhar =
100000 unidades.

Explore com eles o valor posicional de alguns algaris-
mos na 62 ordem e reforce que, dependendo da ordem
que um algarismo ocupa no ndmero, ele terd um valor
posicional diferente. Incentive-os a justificar o porqué
de cada ordem, fazendo sempre a decomposicdo do
nimero em ordens. Encerre a atividade retomando com
os alunos as estratégias aprendidas na aula.

Expectativas de respostas
1. Resposta pessoal.
2. Resposta pessoal.

eeoe
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Orientacoes

Dé alguns minutos para que os alunos pensem e
registrem individualmente as respostas no caderno. Esse
€ um momento importante de avaliacdo do trabalho
desenvolvido, uma vez que essa atividade tem o intuito
de verificar como foi a aprendizagem nesta unidade.

Para finalizar, leia as atividades com os alunos e faca
a correcdo coletivamente.

Expectativas de respostas

1.

a) 19453

b) 700347

2.

a) O que apresenta a maior unidade de milhar ndo
€ 0 maior ndmero, pois representa dezenove mil,
quatrocentas e cinquenta e trés unidades; o maior
nimero possui uma ordem a mais.

b) O maior nimero é o que foi contornado de verme-
Lho, pois, mesmo apresentando a menor unidade
de milhar, ele tem a maior centena de milhar, o
que o torna maior.

3. 504728; quinhentos e quatro mil, setecentos e
vinte e oito; 500000 + 4000 + 700 + 20 + 8.

4.

a) Esse ndmero possui seis ordens.

b) A ordem de maior grandeza é a centena de milhar.

¢) O algarismo que representa a centena de milhar
éo4.

d) Nesse numero, o algarismo 4 vale 400000.

e) O algarismo 5 representa a 5¢ ordem. Na 52 ordem,
o algarismo 5 vale 50000.

f) 400000 + 50000 + 8000 +900 + 30 +2

g) Quatrocentos e cinquenta e oito mil, novecentos
e trinta e dois.

5. Resposta pessoal.

MATEMATICA




RESOLVENDO PROBLEMAS ENVOLVENDO NUMEROS NATURAIS

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1, 4,7

HABILIDADES DO DCRC

Resolver e elaborar problemas de adicdo e subtracto com nimeros naturais e com ndmeros racionais, cuja
EFO5MAO7 | representagdo decimal seja finita, utilizando estratégias diversas, como cdlculo por estimativa, cdlculo mental
e algoritmos.

Resolver e elaborar problemas de multiplicac@o e divisGo com nimeros naturais e com nimeros racionais cuja
EFO5MAO8 | representacdo decimal é finita (com multiplicador natural e divisor natural e diferente de zero), utilizando estratégias
diversas, como cdlculo por estimativa, cdlculo mental e algoritmos.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

- Resolver problemas envolvendo diferentes significados da adicdo e da subtragdo.
- Resolver problemas envolvendo diferentes significados da multiplica¢do e da divisdo.
- Resolver problemas que envolvam mais de uma operacdo.

UNIDADE TEMATICA

- Ndmeros.

PARA SABER MAIS

« BRASIL. Pacto Nacional pela alfabetizacdo na idade certa (PNAIC). Caderno 4 — Operacdes na Resolugdo de Problemas.
Brasilia, MEC/SEB, 2014e. 88 p. Disponivel em: https://wp.ufpel.edu.br/obeducpacto/files/2019/08/Unidade-4-4.pdf.
Acesso em: 28 out. 2021.

- Multiplicar e dividir o tempo todo. Revista Nova escola, 2014. Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/
2720/multiplicar-e-dividir-o-tempo-todo. Acesso em: 28 out. 2021.

« Multiplicag@o e divis@o jd nas séries iniciais. Revista Nova escola, 2009. Disponivel em: https://novaescola.org.
br/conteudo/2662/multiplicacao-e-divisao-ja-nas-series-iniciais?gclid=CjOKCQiAhMOMBhDhARIsSAPVmL-E7xv6 TOp
gQ1m83UxmlysX6rAv8JLqPuF79zD8Gq0KsOCXPgCMnVUsaAhZDEALw_wcB. Acesso em: 28 nov. 2021.

- Seus alunos sabem interpretar problemas? Revista Nova Escola, 2012. Disponivel em: https://novaescola.org.br/
conteudo/2073/seus-alunos-sabem-interpretar-problemas. Acesso em: 28 nov. 2021.

52 ANO



1. Estudando problemas sobre adicio e subtracio de numeros naturais

PAGINA 108

PAGINA 109

RESOLVENDO PROBLEMAS

ENVOLVENDO NUMEROS
NATURAIS

1. Estudando problemas sobre adicéo e

v

subtracéo de nimeros naturais

1. Bruno e seus colegas gostam de brincar de
bila. Ele comegou o jogo com 72 bilas, ga-
nhou 28 bilas, mas no final da segunda parti-
da ficou com apenas 36.

Quantas bilas ele precisa ganhar na préxima
partida para ficar com a mesma quantidade
que tinha no inicio do jogo?

Elabore uma estratégia para calcular quantas bilas Bruno precisa ganhar para recupe-

rar o que perdeu.

&\‘

A escola Novo Horizonte comprou 1235 picolés para serem distribuidos aos alunos

no recreio de sexta-feira. Sabe-se que a escola comprou a quantidade de picolés
correspondente & quantidade total de alunos matriculados e que, nesse dia, foram
servidos 425 picolés pela manhd e 595 picolés a tarde e que todos os alunos pre-

sentes receberam um picolé na hora do recreio.
Quantos alunos faltaram & aula nesse dia?
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2. Maria Clara tinha 90 reais e comprou uma caixa de ldpis de cor por 18 reais, uma
agenda por 9 reais e um caderno por 23 reais. Depois, ganhou 44 reais de sua tia e
30 reais de seu avé. Agora, ela quer comprar uma mochila que custa 110 reais. Ela
tem dinheiro suficiente para comprar a mochila? Justifique sua resposta.

Atividade 1
Observe as informacdes selecionadas no enunciado da atividade 1 da se¢éio Méo na
Massa:

A quantidade total de picolés equivale @ quantidade total de alunos matriculados,
ou seja, 1235.

425 alunos compareceram pela manhd.

595 alunos compareceram @ tarde.

Agora, veja como Mateus e Lara resolveram a atividade.

Resolugdio de Mateus: Seforam comprados um
Total de picolés = total de alunos matriculados = 1235 picolé para cada aluno
Quantidade de alunos de manhé = 425 matriculado na escola, a
Quantidade de alunos a tarde = 595

quantidade total de picolés
éigual a quantidade total
de alunos, ou seja, 1235.

Veja uma representacdo do

Nesse dia, compareceram

cdlculo de Mateus: 1020 alunos (595 + 425).
Para calcular quantos
alunos faltaram, basta

subtrair esse valor do total
de alunos matriculados
(1235). Assim, nesse dia,
faltaram 215 alunos.
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Resolucdo de Lara:

Primeiro, ela fez a decomposicdo das quantidades de picolés:

425=400+20+5
595=500+90+5

Depois, ela adicionou a quantidade total de picolés servidos:

425 + 595
400+20+5 + 500+90+5

Como estamos trabalhando com a adicdo, a ordem das par-
celas ndo altera o resultado. Entdo, podemos mudar as parcelas de
posicdo:

400+20+5+500+90+5=400+500+20+90+5+5
Agora, ficou mais facil adicionar:

400+500 + 20+90 + 5+5
900 + 110 + 10

Efetuando, obtemos:
900 + 110 +10 =1020

Com isso, ela sabe que foram servidos 1020 picolés. Como na
escola hd 1235 alunos matriculados, basta subtrair 1020 de 1235.

Para fazer isso, Lara decidiu determinar quanto falta em 1020
para chegar a 1235:

1020 + 200 = 1220, entdo faltaram mais do que 200 alunos.
1020 + 210 = 1230, entdo faltaram mais do que 210 alunos.
1020 + 215 = 1235, entdo faltaram exatamente 215 alunos.

Atividade 2

Agora, acompanhe as ideias de Mateus para resolver a ati-
vidade 2.

Maria Clara tinha 90 reais, gastou 18 reais com uma caixa de
Lapis de cor, 9 reais com uma agenda e 23 reais com um caderno,
totalizando 50 reais:

18+9+23=50

Optei por fazer o
célculo mental.
Veja!

Para saber se Maria
Clara tera dinheiro
suficiente para
comprar a mochila,

preciso descobrir

quantos reais ela

gastou com suas
compras.

Subtraindo 50 reais do total que ela tinha, restam 40 reais:
90 -50=40
No entanto, depois disso, Maria Clara ganhou 44 reais de sua tia e 30 reais de seu avo.
40 +44 +30 =14
Portanto, Maria Clara ficou com 114 reais.
Para comprar a mochila, ela precisa de 110 reais. Como agora ela tem 114 reais, o dinhei-
ro é suficiente e ela ainda receberd troco.
14-10=4

Maria Clara receberd 4 reais de troco.

Neste capitulo, aprendemos a utilizar diferentes estratégias para resolver problemas envol-
vendo adicéio e subtracdo de nimeros naturais.

Aprendemos também que diferentes caminhos podem ser seguidos ao se resolver um
problema.

Quais foram as suas principais estratégias?

Registre no caderno e compartilhe com os colegas.

1. A escola em que Karina estuda funciona em dois periodos. No periodo da manhé ha
429 alunos, e a tarde hd 567 alunos. Todos os alunos da escola foram convidados
para uma viagem ao museu. No dia da viagem faltaram 270 alunos. Quantos alunos
foram ao museu?

Museu de Paleontologia da URCA -
Universidade Regional do Cariri,
Santana do Carir (CE).

MATEMATICA




Habilidades do DCRC

Resolver e elaborar problemas de adigéo e subtracéio com ndmeros naturais e com ndmeros racionais, cuja

EFO5MA07
e algoritmos.

representagdo decimal seja finita, utilizando estratégias diversas, como cdlculo por estimativa, cdlculo mental

Sobre o capitulo

« Avaliacdo diagndstica: retomar conhecimentos
sobre as quatro operacgdes, necessdrios nesta
unidade.

« Mdo na massa: elaborar estratégias para resolver
problemas sobre adicdo e subtracdo de numeros
naturais.

» Discutindo: debater sobre os caminhos a ser
seguidos na resolucdo da atividade da secéo Mdo
na massa, a fim de aprofundar e sistematizar
com a turma os conceitos que estdo sendo
trabalhados.

« Retomando: refletir sobre o conteddo aprendido
e conversar sobre as estratégias preferidas na
resolucdo de problemas de adic@o e subtracdo
de nimeros naturais.

» Raio X: resolver atividade que envolve os principais
conceitos estudados no capitulo.

Objetivos de aprendizagem

« Interpretar e resolver situacdes-problema envolvendo
adicdo e subtrag@io de ndmeros naturais.

« Elaborar estratégias para a resolugdo de problemas
envolvendo adicdo e subtracdo de nimeros naturais.

Contexto prévio
Para este capitulo, os alunos devem saber efe-
tuar a adicdo e a subtracGo de nimeros naturais.

Dificuldades antecipadas
Podem ocorrer dificuldades na elaboracdo de
estratégias para solucionar os problemas no campo

Orientacoes
Estimule os alunos a elaborar diferentes estratégias
para solucionar o problema. Pratique a escuta ativa, per-
correndo toda a sala e observando quais alunos tém difi-
culdades ao resolver o problema e os métodos que eles
estdo utilizando. Caso algum aluno néo esteja conseguindo
resolvé-lo, faca perguntas que o auxiliem a compreender
o0 problema. Por exemplo:
« Vocé poderia me explicar o que entendeu desta
atividade?

aditivo. A adicdo e a subtracdo estdo interligadas

na construc¢do do significado dos numeros naturais,

portanto a énfase deve ser colocada na identificacéio
das caracteristicas que cada situacdo apresenta.

Assim, o aluno identificard corretamente a situacdo-

-problema e a resolverd utilizando a operacdo ade-

quada, mesmo que ndo utilize estratégias usuais

de cdlculo. Para auxiliar os alunos, vocé pode fazer
questionamentos como:

« O que o problema sugere?

« 0 que acontecera com a quantidade de picolés
apos a distribuicdo aos alunos? Vai aumentar
ou diminuir?

Também podem surgir dificuldades ao execu-
tar o algoritmo da adi¢do ou da subtracdo. Os
algoritmos tradicionais para as operacdes de
adicdo e de subtracdo sGo importantes e precisam
ser ensinados, mas ndo como o unico caminho
para se efetuar essas operacdes, nem como um
procedimento mecanizado em que o aluno ndo
compreenda o que estd fazendo. Portanto, os
alunos devem tanto utilizar os algoritmos como
entender o porqué deles. Para que isso ocorra,
incentive a criacdo de estratégias e procedimen-
tos de calculo para resolver os problemas, pois
essas acdes envolvem vdrios conhecimentos
sobre 0s nimeros e como operar com eles. Por
meio dessa compreensdo, eles poderdo assimilar
melhor as etapas envolvidas nos algoritmos e
seus respectivos significados.

« Que informagbes essa atividade fornece?
« 0 que vocé entendeu que precisa ser feito?
« Dd para usar algum dos contelidos que ja aprendemos?

Qual(is)?

Com base nesses questionamentos, 0s alunos podem
compreender mais profundamente a atividade. Ao final,
vocé pode fazer uma discuss@o ouvindo os métodos de
resolucdo utilizados pela turma e sistematizando os con-
ceitos relevantes para os capitulos que serdo estudados.

Expectativas de respostas
Espera-se que o aluno elabore alguma estratégia
para obter o valor total por meio de operacdes



sucessivas, ou uma operacdo por vez. A resposta
correta é 36 bilas.
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Orientacoes

Organize os alunos em duplas e proponha os pro-
blemas, estimulando-os a analisar os dados e decidir
quais sdo as melhores estratégias a serem utilizadas
para as resolucdes. E importante sondar se eles inter-
pretam corretamente os enunciados, se identificam as
operagdes necessdrias e se estabelecem estratégias para
resolvé-los. Sugira que selecionem os dados que seréo
usados nos cdlculos e a pergunta do problema e, em
seguida, organizem os dados para melhor compreensdo
e interpretacGo do que o problema solicita.

Determine cerca de vinte minutos para que os alu-
nos resolvam as atividades (esse tempo pode variar
de acordo com a turma). Promova um momento de
discuss@o com todos e solicite que compartilhem com
os colegas as estratégias que adotaram ao resolver 0s
problemas propostos. Fique atento e busque sempre
valorizar todas as estratégias utilizadas pelos alunos.

Caso algum aluno apresente erros em sua resolu-
¢do, busque discuti-los com a turma, mas sem cons-
tranger o aluno que errou. Dessa maneira, 0s erros
serdo encarados por todos como parte do processo
de aprendizagem e poderdo servir como orientacdo
para que os demais compreendam como evitd-los em
atividades posteriores.

Expectativas de respostas

1. Nesse dia, 215 alunos faltaram @ aula.

2. Maria Clara tem 114 reais para comprar a mochila.
Como a mochila custa 110 reais, ela vai conseguir
comprar e ainda vdo sobrar 4 reais.

S
Orientacoes

Inicie apresentando aos alunos estratégias e pro-
cedimentos para a resolucdo da situacdo-problema,
enfatizando a existéncia de diferentes caminhos para
se chegar @ resposta. Sugira alguns procedimentos
gerais para facilitar a resolucdo de problemas, como
ler e organizar os dados do problema para facilitar

a compreensdo; identificar qual ou quais operacdes
serdo utilizadas para resolvé-lo. No caso da operacéo

de adicdo, destaque que os problemas que a envolvem
sempre contemplardo ideias de juntar/acrescentar, e
na de subtracdo, haverd sempre a¢des de completar,
tirar ou retirar. E importante explicar que a resolugéo
de problemas ndo é uma regra ou sequéncia a ser
seguida, e que os passos anteriormente apresentados
sdo sugestoes para facilitar a interpretacdo do préprio
texto da situacdo-problema e, consequentemente, a
sua resolucdo.

A escolha pela decomposicdo dos nimeros envolvidos
no problema pelas ordens é uma importante estratégia
para relacionar os conhecimentos das operacdes com
a estrutura do Sistema de Numeracdo Decimal.

eee
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Orientacoes

Solicite que os alunos registrem as estratégias de
que mais gostaram ao resolver os problemas. Depois,
solicite que as estratégias registradas sejam comparti-
lhadas com os colegas. Incentive-os a justificar as esco-
lhas. Aproveite este momento e verifique quais dessas
estratégias sdo vdlidas ou precisam ser repensadas e
discutidas com a turma. Ndo se esqueca de anotar no
quadro as principais estratégias.

Na atividade 1 foram apresentados os processos
de pensamento de Mateus e Lara. Mateus realizou
uma adicdo do total de alunos dos turnos da manhd e
da tarde, depois realizou a subtragdo: total de alunos
matriculados — total de alunos nesses dois turnos,
ambos pelo algoritmo convencional. Lara realizou
as adicdes por decomposicdo nas classes, depois foi
adicionando valores até chegar ao resultado.

Na atividade 2, apresentamos o raciocinio de Mateus,
que fez a adicdo dos valores gastos, depois realizou a
subtragdo: Total — valores gastos. E interessante, ao
final da atividade, explorar com os alunos como Lara
resolveria esse mesmo problema utilizando a mesma
estratégia da Atividade 1.

Orientacoes

O problema envolve duas operacdes que estdo re-
lacionadas: uma para encontrar o todo e depois iden-
tificar o que falta. Estimule os alunos a propor novos
problemas com a mesma caracteristica, porém com
contextos diferentes.

MATEMATICA




Expectativas de respostas

Em uma das possibilidades de resolucédo, o aluno
interpreta o problema e percebe que precisa realizar
duas operacdes. Para descobrir quantos alunos hd
no total na escola, realiza a adi¢o dos alunos do
periodo da manhd e os da tarde:

567 +429 =996

Para descobrir quantos alunos compareceram ao
museu, ele segue subtraindo de 996 a quantidade
de alunos que faltaram:

996 -270=726

Assim, descobre que foram ao museu 726 alunos.




2. Estudando problemas sobre multiplicacio e divisio de numeros naturais

PAGINA 112

PAGINA 113

2. Estudando problemas sobre multiplicacéao

e divisio de niimeros naturais

1. Leia e responda as perguntas das criangas.

Na semana da crianca, a professora vai distribuir quatro bombons para cada um
dos 25 alunos da turma do 52 Ano A. Quantos bombons ela terd de levar?

A professora trouxe 92 bombons para serem distribuidos aos alunos do 5¢ ano B.
Ela também vai distribuir exatamente quatro bombons para cada um. E possivel
calcular o total de alunos do 5¢ Ano B?

1. Maria estd arrumando as prateleiras da biblioteca onde trabalha. Ela pretende
dividir igualmente 228 livros em 12 prateleiras. Calcule a quantidade de livros que
cada prateleira comportard.

2. Thiago foi a uma livraria e viu um conjunto de livios em promogéo, conforme mos-
tra a imagem abaixo. Ele deseja comprar 15 livros desse conjunto e s6 tem cédulas
de 20 reais em sua carteira. Quantas cédulas de 20 reais serdo necessdrias para
pagar a compra?
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Atividade 1

Maria precisa dividir igualmente 228 livros em 12 prateleiras.
Para resolver esta situacdo, é necessdrio utilizar a operacdo de divis@o para calcular a
quantidade de livros que ficard em cada prateleira:

228 +12=19
Assim, ela descobriu que cada prateleira terd 19 livros.
Depois, Maria percebeu que também seria possivel obter essa quantidade por meio de
uma multiplicagé@o, uma vez que ao multiplicar a quantidade de prateleiras pela quantidade

de livros em cada prateleira, ele teria o total de livros:

12x___ =228

=120, ela iria obter 10 livros por prateleira, o que ndo seria suficiente.

12 x 15 =180, ela iria obter 15 livros por prateleira, o que ndo seria suficiente.

12 x 18 = 216, ela iria obter 18 livros por prateleira, o que ndo seria suficiente.

12 x 19 = 228, ela iria obter 19 livros por prateleira, o que seria a quantidade de livros
adequada para dividir igualmente os 228 livros entre as 12 prateleiras.

Para dividir 228 por 12, Maria poderia utilizar o procedimento de subtragdes sucessivas,
assim: 228 — 12; 216 — 12; 204 — 12; 192 — 12... Essa sequéncia teria 19 etapas até chegar ao
zero. Portanto, o nimero de vezes que se subtraiu o 12 corresponde ao nimero de livros que
devem ser organizados em cada prateleira. Use a calculadora para explorar esta resolugdo.

Atividade 2

Vamos refletir sobre como Thiago poderd pagar utilizando as cédulas de 20 reais
que ele tem em sua carteira. Podemos fazer esse cdlculo de duas maneiras diferentes.

Preciso calcular 28 + 28 + 28... +
28 quinze vezes. Entéo, posso usar
uma multiplicagdo: 28 x 15 = 420.
Acomprados 15 livros
vai custar 420 reais.

1¢ maneira:
Podemos multiplicar o nimero 20 por algumas quantidades até obtermos um valor
igual ou superior a 420 reais:

20x =420
20 x10 =200
20 x 20 =400
20 x21=420
2¢ maneira:
Podemos dividir 420 por 20:
420+20=21

Neste capitulo, aprendemos que é possivel elaborar diferentes estratégias para a reso-
lugdo de problemas envolvendo multiplicacéo e divisdo de ndmeros naturais. Quais estraté-
gias e métodos vocé utilizou? Registre no caderno e depois compartilhe com a turma.

1. Para planejar uma viagem de férias, Jorge precisa calcular quanto gastard de
combustivel. Sabendo que o carro de Jorge consome um litro de gasolina a cada
12 quilémetros percorridos, que o litro da gasolina custa 3 reais e que o percurso
total da viagem, ou seja, a ida e a volta, serd de 900 quildmetros, quanto ele gastard
abastecendo o carro com combustivel suficiente para cumprir o trajeto?




Habilidades do DCRC

Resolver e elaborar problemas de multiplicacdo e divisdo com ndmeros naturais e com nlimeros racionais
EFO5MAO08 | cuja representacdo decimal é finita (com multiplicador natural e divisor natural e diferente de zero), utilizando
estratégias diversas, como cdlculo por estimativa, cdlculo mental e algoritmos.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: retomar conhecimentos sobre
multiplicacdo e divisdo de nimeros naturais.

« Mado na massa: aplicar uma atividade que
envolve a elaboracdo de estratégias para resolver
problemas sobre multiplicacdo e divisdo de
numeros naturais.

« Discutindo: analisar caminhos que poderiam
ser seguidos na resolucdo da atividade da se¢do
Mado na massa, a fim de aprofundar o contetdo
e sistematizar os conceitos que estdo sendo
trabathados.

« Retomando: refletir sobre os conceitos aprendidos
e propor uma discussdo sobre as estratégias
preferidas de resolucdo de problemas de
multiplicacdo e divisdo de nimeros naturais.

« Raio X: resolver uma atividade que envolva os
principais conceitos estudados no capitulo.

Objetivos de aprendizagem

« Interpretar e resolver situacdes-problema envolvendo
a multiplicacdo e a divisdo de nimeros naturais.

« Elaborar estratégias para a resolucdo de problemas
envolvendo multiplicacdo e divisdo de numeros
naturais.

Contexto prévio

Para este capitulo, os alunos devem saber cal-
cular o resultado de uma multiplicagéo ou divisdo
de nimeros naturais.

Orientacoes

Estimule os alunos a resolver o problema de diferentes
maneiras, seja utilizando a operacdo de multiplicdo ou
a de divisdo, seja por meio de esquemas e formando
grupos para a distribuicdo. Construam coletivamente
diversas estratégias de resolucdo.

Expectativas de respostas

Espera-se que os alunos percebam que a quantida-
de total de bombons que a professora do 52 ano A
comprou corresponde a 100 bombons.

Além disso, espera-se que os alunos consigam

Dificuldades antecipadas
Ao resolver as atividades no campo multipli-

cativo, pode ocorrer de os alunos confundirem as

operacdes de multiplicacdo e de divisdo de nimeros
naturais. Para auxilid-los, pergunte:

« O que significa multiplicar?

« O que significa dividir?

Os alunos também podem apresentar dificuldades
ao iniciar a resolucdo de problemas que envolva
mais de uma operacdo. Para auxilid-los, pergunte:
« Sempre utilizamos uma Unica estratégia para

resolver um problema?

« Equanto as operacdes, devemos utilizar apenas uma
delas (adicdo, subtracao, divisdo ou multiplicacao)
para resolver os diferentes problemas?

« Temos quantas situacdes para solucionar?

« O que precisamos descobrir primeiramente?

As questdes visam provocar a reflexdo dos alunos
para que compreendam que, no caminho para a
resolucdo de um problema, muitas vezes mobili-
zamos vdrias estratégias diferentes, como mais
de uma operacdo. Sempre que possivel, estimule
o raciocinio dos alunos por meio de exemplos de
situacdes do cotidiano.

identificar que, para calcular a quantidade total
de alunos da turma do 5° ano B, basta dividir
92 por 4, obtendo 23 como resposta.

7 i
Orientacoes

Estimule os alunos a usar diferentes estratégias
para solucionar os problemas. Pratique a escuta ativa
percorrendo toda a sala e observando quais deles
tém dificuldades ao resolver o problema e o método

que estd sendo utilizado. Caso algum aluno néo es-
teja conseguindo desenvolver a atividade proposta,



faca perguntas que o auxilie a compreender melhor

o0 problema, como:

« 0O que vocé entendeu desta atividade?

« Quais sdo as informagdes que o problema fornece?

« O que precisa ser feito?

« D4 para usar algum dos conteddos que ja aprendemos?
Quais?

Expectativas de respostas

1. Espera-se que os alunos identifiquem a divisdo
de 228 por 12 por algum processo. 228 + 12 =19.
Logo sdo organizados 19 livros por prateleira.

2. Espera-se que os alunos identifiquem na imagem
o valor do livro: 28 reais.
Para encontrar o valor total da compra de 15 livros,
ele deverd fazer:
15x 28 =420
Como ele tem apenas cédulas de 20 reais, o
préximo passo é saber quantas cédulas serdo
necessdrias, para isso deverd fazer a seguinte

divisdo:
420+20=21
Portanto, serdo necessdrias 21 cédulas de 20
reqis.
7/
Orientacoes

Procure, inicialmente, praticar a escuta ativa das
estratégias de resolucdo elaboradas pelos alunos.
Figue atento para que todos participem desse mo-
mento. Inicie perguntando aos alunos mais timidos
como eles fizeram para resolver a primeira atividade.
No entanto, esteja atento que alguns alunos podem
precisar de um tempo maior para pensar em como
expressar as proprias resolucdes. Caso necessdrio,
deixe que eles pensem por um tempo enquanto vocé
ouve os demais colegas. Depois, retorne para os que
ainda ndo responderam.

Sintetize as estratégias, procure erros e tente
debater com a turma, de modo que 0s erros sejam
encarados como oportunidades de aprendizagem
e de realizac@o de discussoes produtivas. Para as
estratégias vdlidas, registre-as na lousa para que
toda a turma possa compreendé-las.

Caso algum aluno tenha utilizado estratégias dife-
rentes, como um desenho das 12 prateleiras e a distri-
buic@o de 228 tracinhos dentro delas, também valorize
o esfor¢o e a producdo dele, refletindo posteriormente

que o algoritmo ou o cdlculo mental podem ser estra-
tégias mais dgeis em calculos mais complexos.

Orientacoes
Retome as estratégias utilizadas para explorar 0s
problemas e solicite que os alunos registrem no ca-
derno as estratégias que mais gostaram de utilizar ao
resolver os problemas. Vocé também pode solicitar
que compartilhem com a turma os métodos utilizados
e que justifique as suas escolhas.
Pergunte aos alunos:
« O que mais chamou atencdo neste capitulo?
 Vocé teve dificuldades ao resolver alguma atividade?
Quais?
« Quais estratégias vocé utilizou para superar as
dificuldades?
« Vocé consequiu auxiliar algum colega que estava
com duvidas?
« Ha algum conteddo que vocé ndo conseguiu
compreender?

eee
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Orientacoes

Proponha que os alunos respondam a esse problema
utilizando os conhecimentos que adquiriram ao longo
do capitulo. Uma possivel solugdo seria:

Inicialmente, é feita a multiplica¢do do percurso
total da viagem pelo valor do litro da gasolina:

900 x 3=2700

Como o carro consome um litro de gasolina a cada
12 quilémetros percorridos, basta dividir o valor total
gasto em 900 quilémetros pelo consumo do carro:

2700 12 =225

Logo, Jorge vai gastar 225 reais de gasolina no
percurso da viagem.

Expectativas de respostas

1. Pode-se primeiro, descobrir quantos litros de ga-
solina sdo gastos no percurso de 900 km. Dessa
forma, o aluno poderd realizar a seguinte divisdo:
900+12=75
Sabendo que serdo gastos 75 litros de gasolina,
0 proéximo passo é multiplicar pelo valor do litro.
Assim:
75 x 3 =225 reais

MATEMATICA




3. Resolvendo problemas
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3. Resolvendo problemas

1. Em uma aula de Matemdtica, a professora Cleide anotou duas operacées no qua-
dro e solicitou que a turma imaginasse algumas situagdes do cotidiano que as
envolvessem.

Quais problemas podemos imaginar por meio dessas duas operacdes? Elabore no
caderno um problema e escreva o processo de construcdo do enunciado.

Os professores e os alunos do 5° Ano de uma escola véo fazer uma excurséo
até o Museu de Tecnologia. Ao todo, sdo 185 alunos e 11 professores, que serdo
distribuidos igualmente em sete énibus escolares. Sabendo que a quantidade de
passageiros em cada énibus deve ser sempre igual, como podemos fazer para
descobrir quantos deles haverd em cada énibus?
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2. Mariana e Bruno ficaram encarregados de preparar os sanduiches para a hora do lan-
che da excursdo. Considere o didlogo entre eles para responder a pergunta a seguir.

Nossa turma tem 27 alunos,
contando com nés dois.
Aprofessora disse que

preparassemos 4 sanduiches.

Cada pacote
depaode
formada

para preparar

9sanduiches.

Quantos pacotes de pdo de forma eles precisam comprar para preparar os
sanduiches?

%,
Atividade 1
Acompanhe as seguintes estratégias de resolucdo:
185 alunos 1 professores
? pessoas ? pessoas ? pessoas ? pessoas ? pessoas ? pessoas ? pessoas

Inicialmente, é necessdrio calcular a quantidade total de passageiros que vdo viagjar nos
6nibus escolares: 185 alunos e 11 professores.

185+ 11=196
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Logo, 196 passageiros véo viajar nos onibus escolares.
Depois, para distribuir todos os passageiros em sete énibus, basta dividir 196 por essa
quantidade de énibus:
196+7=28
Logo, 28 passageiros véo viajar em cada 6nibus.

Atividade 2

Veja como Mariana e Bruno pensaram para calcular a quantidade de pacotes de pdo
de forma que ser@o necessdrios para preparar os sanduiches.

Mariana:
S@o 27 alunos e cada um deverd comer

4 sanduiches. Assim, posso fazer o
seguinte cdlculo:

Pensei da seguinte

27x4=108

Vamos preparar 108 sanduiches para alimentar a turma.
Se cada pacote de pdo de forma permite preparar 9 sanduiches, entdio posso usar uma
divisdo para calcular o total de pacotes de pdo de forma e que preciso:
108+9=12
Portanto, vamos precisar de 12 pacotes de pdo de forma.

Bruno:

Penseide uma
maneira diferente!

Se cadaumdos 27 alunos comer apenas
um sanduiche, poderiamos calcular a
quantidade total de pacotes assim:

27:9=3

Se cada pacote rende 9 sanduiches, serdo necessdrios 3 pacotes de pdo de forma.
Se cada aluno comer 4 sanduiches, ent&o:

4x3=12

Portanto, seréo necessdrios 12 pacotes de pé&o de forma.

o

Neste capitulo, estudamos um pouco sobre como elaborar e resolver problemas que
envolvem as quatro operacdes com numeros naturais. Para solucionar alguns problemas,
muitas vezes é necessdrio utilizar mais de um raciocinio, o que pode envolver mais de uma
operacdo: adicdo, subtragéio, multiplicacéo ou divisdo.

je

1. Ana comprou na feira: 10 pacotes de biscoito, 15 pacotes de farinha de milho para
cuscuz, 8 pacotes de feijdo, 2 pacotes de arroz e 1 pacote de farinha de mandioca.
Utili essas infor des, crie uma Go-problema que envolva, ao me-
nos, duas operagdes. Apresente uma maneira de resolvé-lo.




Habilidades do DCRC

EFO5MAO07

Resolver e elaborar problemas de adicdio e subtragto com nlimeros naturais e com nlimeros racionais, cuja representacdo
decimal seja finita, utilizando estratégias diversas, como cdlculo por estimativa, cdlculo mental e algoritmos.

EFO5MAO08

Resolver e elaborar problemas de multiplicac@o e divisdo com nimeros naturais e com nimeros racionais
cuja representagdo decimal é finita (com multiplicador natural e divisor natural e diferente de zero), utilizando
estratégias diversas, como cdlculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

Sobre o capitulo

» Contextualizando: retomar os conhecimentos
prévios dos alunos sobre as quatro operacgdes
com ndmeros naturais.

« Mado na massa: apresentar duas atividades que
objetivam incentivar os estudantes a desenvolver
estratégias para resolver problemas que utilizem
mais de uma operagdo com nimeros naturais.

« Discutindo: analisar caminhos que poderiam ser
seguidos na resolucdo das atividades da secdo
Mdo na massa a fim de aprofundar o contetdo
e sistematizar os conceitos que estdo sendo
trabalhados.

« Retomando: refletir sobre os conceitos aprendidos
no capitulo e direcionar alguns questionamentos
aos alunos, com o intuito de verificar o que foi
aprendido e se ainda restam dificuldades que
precisam ser trabalhadas.

» Raio X: resolver uma atividade que envolve os
principais conceitos estudados no capitulo.

Objetivos de aprendizagem

« Interpretar situacdes-problema envolvendo mais
de uma operacdo com numeros naturais.

« lIdentificar as operagdes necessdrias para resolver
uma situacdo-problema.

« Elaborar estratégias para a resolucdo de problemas
envolvendo mais de uma opera¢do com numeros
naturais.

Orientacoes

Espera-se que cada aluno apresente uma proposta
diferente de problema envolvendo as operacdes so-
licitadas. Apds todos elaborarem os seus problemas,
solicite que alguns alunos compartilhem suas ideias
com os colegas. Incentive a elaboracdo de problemas
criativos e que abordem aspectos coerentes com a
realidade deles.

Expectativas de respostas
Resposta pessoal.

Contexto prévio

Para este capitulo, os alunos devem saber calcular
o resultado de uma adicdo, subtracdo, multiplicacéo
ou divis@o de nimeros naturais.

Dificuldades antecipadas
Ao realizar as atividades propostas neste capitulo,

os alunos podem apresentar dificuldades ao com-

preender os contextos e comandos dos problemas

e ao identificar quais operacdes seriam adequadas

para resolvé-los. Para auxilid-los, pergunte:

« Vocé conseque identificar se as etapas do problema
ddo ideia de aumentar, diminuir, adicionar partes
iguais ou repartir os dados?

Estimule os alunos a pensar em estratégias para
a resolucdo do problema.

Para que eles compreendam as operacdes com
ndmeros naturais, é necessdrio que desenvolvam a
habilidade de identificar as caracteristicas que cada
situac@o apresenta. Com essa habilidade, eles saberdo
decidir qual operacdo utilizar para solucionar problemas,
ainda que ndo utilizem estratégias usuais de cdlculo.
Geralmente, neste nivel de ensino, um problema envolve
adicdo quando uma quantidade ou valor inicial € aumen-
tado. Quando envolve subtragdo, esta quantidade ou
valor inicial é diminuida. Nos problemas que envolvem
multiplicacdo, ha a adicdo de parcelas iguais, enquanto
os problemas que envolvem divisGo usam a ideia de
repartir uma quantidade em partes iguais ou descobrir
quantas vezes uma quantidade cabe em outra.

%
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Orientacoes

Estimule os alunos a elaborar diferentes estratégias
para resolver esses problemas. Pratique a escuta ativa,
percorrendo toda a sala de aula e observando quais
alunos tém dificuldade ao resolver os problemas e
qual é o método que eles mais utilizam para obter
os resultados. Caso algum aluno ndo esteja conse-
guindo resolvé-los, faga perguntas que o auxiliem a
compreender melhor cada problema, como:
« Vocé pode explicar o que entendeu desta atividade?
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. E possivel usar algum dos contetidos que ji
aprendemos? Qual(is)?

Por meio desses questionamentos, 0s alunos podem
compreender melhor a atividade.

Dedique um tempo para que todos possam desen-
volver as préprias resolucdes. Depois, permita que eles
verifiquem quais estratégias os colegas estdo utilizando,
estimulando sempre o debate, de modo que possam
perceber que diferentes caminhos podem ser trithados
nos processos de resolucdo das atividades propostas.
Por fim, solicite que todos retornem para as suas reso-
lucOes e tentem conclui-las.

Expectativas de respostas

1. Cada 6nibus vai levar 28 passageiros.

2. Mariana e Bruno vdo precisar de 12 pacotes de
pdo de forma.

(S
Orientacoes
Inicie fazendo perguntas aos alunos:
« Como vocé pensou ao resolver esse problema?
« Que estratégia vocé usou para resolvé-lo?
« Vocé acha que ha outras maneiras de resolvé-lo?

Quais?

Lembre-se de que alguns alunos podem precisar de
um tempo maior para pensar em como expressar as
préprias resolucdes. Caso necessario, deixe que eles
pensem por um tempo enquanto vocé ouve os demais
colegas, depois retome as questdes com os que ainda
ndo responderam.

Sintetize as estratégias, procure erros e debata com
a turma de modo que os erros sejam encarados como
oportunidades de aprendizagem e de realizacGo de
discussdes produtivas. Para as estratégias validas,
registre-as no quadro para que toda a turma possa
compreendé-las. Faca os mesmos procedimentos para
a segunda atividade.

Fique atento aos diferentes métodos de resolucdo
que podem ser utilizados pelos alunos e debata com a
turma sobre os procedimentos que podem ser utilizados
como estratégias para resolver problemas posteriores.

Encerre discutindo também as resolu¢des propostas
no livro, solicitando aos alunos que as comparem com
os préprios procedimentos de resolu¢do. Destaque que
diferentes caminhos podem ser trilhados no processo de
resolucdo, mas que a resposta correta dos problemas
propostos sempre serdo as mesmas.

Orientacoes

Nesta retomada, relembre aos alunos a necessidade
de se compreender um problema antes de tentar so-
luciond-lo, e que também é necessdrio pensar em es-
tratégias, que podem envolver mais de uma operacdo.
Para resolver um problema é importante compreender a
estrutura, identificar a légica das operacdes envolvidas,
verificar se os resultados das operacdes respondem @
pergunta do problema. Promova uma roda de conversa,
indagando aos alunos:
« Vocé sentiu dificuldades? Quais?
« Ha algo que vocé ndo conseguiu compreender?

ke

Orientacoes

Estimule os alunos a criar um problema com base nos
dados apresentados. Instigue-os a utilizar estratégias
ja aprendidas nos capitulos anteriores. Eles podem
comecar de maneira individual.

Depois, vocé pode sugerir que eles troquem ideias
com os colegas, formando duplas, de modo que cada
um possa avangar em seu problema e nos respectivos
processos de resolucdo. Os dados apresentados sdo
uma lista de compras. Os alunos podem usar um ou
mais produtos, podem colocar pre¢os para cada produto
ou para o total. Por exemplo: cada pacote de biscoito
custa 2 reaqis ou 10 pacotes de biscoito custam 20 reais.
A unidade de medida indicada sdo pacotes. Portanto,
pode-se pedir o total de pacotes.

Expectativas de respostas

Resposta pessoal.

Espera-se que os alunos elaborem problemas de
maneira coerente com a narrativa indicada, e que
apresentem uma resposta que envolva, ao menos,
duas operagdes com nlimeros naturais.
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ESTUDANDO PROBLEMAS DE CONTAGEM

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1,2;4

HABILIDADE DO DCRC

Resolver e elaborar problemas simples de contagem envolvendo o principio multiplicativo, como a determinagdo
do nlimero de agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento de uma colecdo com todos os elementos de
outra colegdo, por meio de diagramas de drvore ou por tabelas.

EFO5SMA09

OBJETO DE CONHECIMENTO

- Resolver e elaborar problemas que envolvem a situacdo de combinatéria.

- NUmeros.

PARA SABER MAIS

UNIDADE TEMATICA

« AZEVEDO, Juliana. Alunos de anos iniciais construindo arvores de possibilidades: é melhor no papel ou no compu-
tador? 2013. 126 f. Dissertac@o (mestrado) - UFPE, Centro de Educacdo, Programa de Pds-graduagdo em Educacéo
Matemdtica e Tecnoldgica, Recife, 2013.
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1. Investigando a resolucio de problemas de contagem

PAGINA 120 PAGINA 121

ESTUDANDO PROBLEMAS
DE CONTAGEM

Julia foi a lanchonete e viu que no carddpio havia duas opcdes de suco: laranja e lim&o.
Além disso, também viu que havia duas opgbes de lanche: hot-dog e x-burguer, e duas
opgdes de sobremesa: torta de chocolate e sorvete de baunilha. Como vocé poderia fazer
para representar as possiveis combinacdes do carddpio, sendo que Jilia deve escolher um
suco, um lanche e uma sobremesa?

1. Investigando a resolucéo de problemas

de contagem

1. Imagine dez bolinhas com a seguintes cores - duas cinza, duas amarelas, duas
vermelhas, duas azuis e duas marrons - e uma caixa em que cabem apenas duas
bolinhas. Considerando que as duas bolinhas a serem colocadas na caixa devem
ser de cores diferentes, experimente fazer combinagdes.

Represente, por meio de desenhos, diferentes combinagbes de duas cores em
que as bolinhas podem ser agrupadas no retdngulo.

Agora, represente as diferentes combinagdes possiveis de duas cores de manei-
ra escrita.

PAGINA 122 PAGINA 123

O

Neste capitulo, vocé aprendeu sobre a resolucéo de problemas de contagem por meio
de diferentes estratégias. De qual delas vocé mais gostou? Reflita um pouco e depois com-
partilhe com a turma. N&o esquega que vocé deve sempre analisar qual é a melhor estraté-
gia que se adéqua ao problema que vocé tem que resolver.

‘0

Resolva a atividade a seguir, considerando todos os conhecimentos que vocé adquiriu
ao longo deste capitulo sobre a construcdo de diagramas de drvore.

Observe a seguir duas maneiras que Julia escolheu para resolver o problema da secéo
Méo na Massa.

Ha muitas maneiras de se resolver
um problema de contagem. Aqui esta
duas delas. Vocé fez diferente?

Torta de

-
Suco de lim&o com hot-dog e torta
chocolate

Sorvete de
baunitha

Torta de
chocolate
Sorvete de

baunitha

Torta de
chocolate
Sorvete de

baunitha

Torta de
chocolate

Sorvete de
baunitha

Suco de
mé&o

Suco de
laran;j

Suco de lim&o com hot-dog e sorvete

Suco de lim&o com x-burguer e torta

Suco de lim&o com x-burguer e sorvete

Suco de laranja com hot-dog e torta

Suco de laranja com hot-dog e sorvete

Suco de laranja com x-burguer e torta

Suco de laranja com x-burguer e sorvete
\ J

Registre outra maneira de resolver o problema.

Bruno quer comprar um presente que tenha flores e seja bem colorido para sua mae.

Ele encontrou uma loja que fabrica presentes personalizados de acordo com as escolhas
dos clientes. E possivel escolher as cores de cada item do presente e o tipo de flor, confor-
me a lista abaixo:

Cor do vaso (marrom).

Cor do pldstico que cobrird o vaso (rosa ou verde).

Cor do lago (vermelho ou dourado).

Tipo de flor (orquidea branca, girassol ou rosa vermelha).

Bruno deseja visualizar por meio de algum esquema todas as possibilidades de escolha que
ele tem. Construa, no espaco abaixo, um diagrama de drvore para facilitar a escolha de Bruno.

Agora, contorne de vermelho as opcdes de presente de que vocé mais gosta. Depois,
contorne de verde as opcdes de que vocé menos gosta.



Habilidades do DCRC

Resolver e elaborar problemas simples de contagem envolvendo o principio multiplicativo, como a determinagéo
EFO5MAOQ9 | do nimero de agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento de uma colegdo com todos os elementos
de outra colecdo, por meio de diagramas de drvore ou por tabelas.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: elaborar estratégias para resolver
um problema de contagem, utilizando materiais
manipuldveis.

« Mado na massa: elaborar estratégias para resolver
um problema de contagem.

« Discutindo: apresentar e debater sobre percursos
que podem ser trilhados na resolucdo da atividade
proposta.

» Retomando: refletir sobre os conceitos aprendidos
e discutir as estratégias de resolucdo de problemas
de contagem utilizadas pelos alunos.

« Raio X: recapitular as estratégias de resolu¢éo de
problemas de contagem aprendidas no capitulo, como
diagrama de arvore e listagem das possibilidades.

Objetivos de aprendizagem
« Elaborar estratégias para resolver problemas de
contagem.

Materiais

« Tesoura com pontas arredondadas (uma unidade
para cada aluno).

« Canetas hidrogrdficas coloridas.

« Ldpis de cor.

Contexto prévio

Para este capitulo, os alunos devem elaborar
as proprias estratégias para resolver problemas
com o uso de materiais manipulativos. Por isso,
devem ter tido experiéncias anteriores com esses
tipos de recurso diddtico. Além disso, também de-
vem ser capazes de extrair, utilizar e representar
informagdes do enunciado de um problema.

Orientacoes

Por meio da atividade, vocé poderd fazer uma ava-
liacGo inicial dos conhecimentos prévios dos alunos
sobre o tema que serd estudado ao longo da unidade.
Portanto, aproveite o0 momento para identificar se hd
dificuldades ou temas requisitados nesta unidade que
a turma ndo pode aprender em anos anteriores.

Dificuldades antecipadas

Ao realizar as atividades deste capitulo, os alu-
nos podem apresentar algumas dificuldades ao
interpretar a situacdo-problema proposta. Nesse
caso, pode-se perguntar:

« O que vocé conseguiu compreender sobre as
informacdes apresentadas?
« Ha algum termo que vocé ndo conseguiu entender?

Pode-se sugerir também que os alunos recontem
0 enunciado do problema.

Também podem ocorrer dificuldades ao realizar
a contagem das combinag¢des necessarias para
responder as atividades. Para auxiliar os alunos,
retome o conceito de raciocinio combinatério, para
que eles percebam que é preciso combinar ele-
mentos de um conjunto com elementos de outro
conjunto, incentivando-os, assim, a utilizar diversas
estratégias para repensar as resolugdes. Se julgar
pertinente, faca algumas perguntas, como:

« Vocés poderiam me contar o que sabem sobre
contagem?

« Como podemos fazer diferentes combinacées
nesta atividade?

« O que significa combinar os elementos?

Outra possibilidade é que o aluno ndo consiga
utilizar diagramas de drvore, tabelas ou mapea-
mentos para contabilizar as possiveis combinagdes.
Nesse caso, certifique-se de que os alunos fizeram
a contagem de maneira correta, perguntando-lhes
qual foi o método que eles utilizaram para fazer
a contagem.

Para conduzir a atividade, comece lendo o enunciado
do problema com a turma. Faca uma contagem da
quantidade de bolinhas e observe se eles percebem
que hd duas de cada cor. Depois, faca uma leitura dos
itens que seguem logo depois da imagem e certifique-se
de que os alunos compreenderam o que é solicitado.
Dé atencdo especial ao destaque presente no livro e
solicite que os alunos recortem as bolinhas que estdo
No anexo.
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Enquanto os alunos tentam resolver a atividade,
incentive-os a utilizar as bolinhas para verificarem os
possiveis agrupamentos. Aproveite 0 momento para
percorrer a sala de aula e observar quais estratégias
estdo sendo utilizadas por eles e se ha davidas a ser
esclarecidas. No entanto, evite fornecer-lhes respostas
prontas. Sempre que possivel, faca questionamentos
que os auxiliem a refletir sobre as préprias respostas,
ou que os auxiliem a compreender melhor o que é
pedido na atividade. Faga perguntas como:

« 0 que vocé entendeu que é para ser feito nesta
atividade?

« Vocé conseque explicar o que € pedido na atividade?

» De que maneira podemos utilizar as bolinhas para
entender esta atividade?

« Quais estratégias vocé utilizou?

Quando todos os alunos tiverem terminado a ativi-
dade, proponha um momento de discussdo, de modo
que todos possam compartilhar as proprias estratégias
de resolucdo, bem como possiveis dlvidas ou erros.
E importante também explorar as diferentes estratégias
de uma mesma situacdo. Por exemplo, para uma situacdo
de escolha de uma bola branca e duas azuis, peca aos
alunos que indiquem diferentes formas de descrever
a combinacdo e registre-as na lousa. Compartilhar os
registros é uma forma de ampliar o repertdrio de pos-
sibilidades de escrita matematica.

Expectativas de respostas

Respostas pessoais. Espera-se que os alunos recortem
e utilizem os materiais manipuldveis do anexo para
verificar as possibilidades, fazendo posteriormente
o registro delas por meio de diagramas, figuras, pa-
litinhos, de maneira escrita, entre outras.

7 ?
Orientacoes

Explique aos alunos que eles devem utilizar os
conhecimentos e estratégias que ja tém para resol-
ver o problema. Inicialmente, deixe que eles leiam
0 enunciado do problema e estabeleca o tempo de
acordo com a turma, para que tentem resolvé-lo sozi-
nhos. Ndo fagca nenhuma intervenc¢do neste momento,
observe como eles analisam os dados do problema,
interpretam e elaboram estratégias préprias. Passado
o tempo estabelecido, sugira aos alunos que compa-
rem as resolucdes com as dos colegas e conversem
sobre as estratégias que utilizaram. Em seguida, peca

para que cada um escreva sua resposta no espaco
indicado no livro.

Apds todos responderem, retome as discussoes,
mas dessa vez envolvendo toda a turma. Solicite a
algum aluno que apresente oralmente a estratégia
que utilizou para resolver a atividade. Dé preferéncia
aos alunos mais timidos, para que se sintam a vontade
para expressar as proprias ideias. Caso algum aluno
ndo consiga apresentar a estratégia que utilizou, dé
um tempo para ele se organizar e pergunte a outro,
retornando para esse aluno logo depois. Além disso,
caso algum outro aluno tenha resolvido de maneira
diferente do colega que apresentou sua estratégia de
resolucdo, peca que ele apresente para toda a turma,
de modo que as ideias sejam debatidas, testadas e,
caso sejam vdlidas, também sejam sistematizadas
na lousa.

Expectativas de respostas

Resposta pessoal. Espera-se que o aluno consiga
utilizar alguma estratégia de contagem e a repre-
sente em seu livro.

Julia tem 8 opcdes diferentes de escolha. Sdo elas:
suco de limdo com hot-dog e torta;

suco de limdo com hot-dog e sorvete;

suco de limdo com x-burguer e torta;

suco de limdo com x-burguer e sorvete;

suco de laranja com hot-dog e torta;

suco de laranja com hot-dog e sorvete;

suco de laranja com x-burguer e torta;

suco de laranja com x-burguer e sorvete.

>
Orientacoes

Utilize as resolucdes apresentadas nesta secdo
para que os alunos comprendam novas possibilidades
de resolucdo. Faca na lousa o passo-a-passo da
construc@o do diagrama de drvore, para que eles
consigam compreender o sentido de cada ramificacdo
e, também, como o diagrama funciona. Depois, em
outro espaco da lousa, construa a lista a partir da
drvore, pois assim se tornard ainda mais evidente
que, apesar de se tratar de maneiras distintas de
se obter as possibilidades, ambas conduzem a res-
posta de que hd 8 opcdes diferentes de escolha.

Encerre verificando se hd duvidas entre os alunos
e sugira que eles representem no caderno a arvore
que estd na lousa, mas desta vez, utilizando canetas
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hidrogrdficas coloridas ou lapis de cor para identi-
ficar os diferentes componentes de cada opc¢do de
lanche que a drvore indica.

Orientacoes

Encerre a atividade retomando com os alunos as
diferentes estratégias que eles elaboraram. Peca para
que conversem com os colegas sobre quais as que mais
gostaram. Aproveite esse momento para levantar alguns
questionamentos, a fim de compreender se ainda hd
duvidas entre os alunos sobre o que foi ensinado neste
capitulo. Pergunte aos alunos:
« O que mais chamou a aten¢do neste capitulo?
« Vocé sentiu dificuldades? Quais?
« Ha algo que vocé ndo consequiu compreender?

Orientacoes

Apresente o problema aos alunos e solicite que cada
um elabore o seu diagrama de drvore. Depois, solicite
também que eles contornem as opc¢des de presente

de que eles néo gostaram e as opcdes de que eles
gostaram. Enquanto a turma resolve, percorra a sala

de aula e observe ativamente se ha alunos que ainda
apresentam dificuldades ao construir os diagramas de
drvore. Caso isso ocorra, recorde como os diagramas
foram construidos nas atividades anteriores. Aproveite
para perguntar se eles compreenderam o enunciado
da atividade. Se, mesmo assim, algum aluno néo com-
preender, questione-o sobre algumas maneiras em que
o0 presente pode ser constituido, de modo que ele dé
alguma opcdo, citando a cor do vaso, a cor do pldéstico,
a cor do laco e o tipo de planta. Sugira que ele anote
as opcdes caderno. Agora, aproveite essa anotagéo
e questione:

 Que outros tipos de flores poderiam ter sido escolhidos?
« Quantas novas possibilidades temos? Escreva-as.

» Que tal tentarmos apenas usar as palavras e sair

interligando-as?

Continue com os questionamentos sobre as possi-
bilidades de cada item, até que o aluno compreenda
o sentido da construc@o do diagrama de drvore.

Finalize solicitando que cada aluno desenhe e pinte
no livro a op¢do de presente que escolheria para a
propria mde. Por fim, deixe que cada um veja os pre-
sentes que os colegas desenharam.

Expectativas de respostas
Respostas pessoais. Espera-se que os alunos desen-
volvam os diagramas contendo 12 possibilidades.
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2. Diferentes estratégias para solucionar problemas de contagem

PAGINA 124

PAGINA 125

2. Diferentes estratégias para solucionar

problemas de contagem

Vocé se lembra das estratégias que utilizou para resolver problemas de contagem?
Vamos recordar algumas delas?
Agora, o desafio é responder as questdes a seguir.

v ¢
Agora, por meio de uma atividade, vamos aprofundar nossos conhecimentos sobre o
que é uma tabela de dupla entrada e qual é a utilidade dela.

1. Complete a tabela de dupla entrada a seguir com todas as combinagdes possiveis

1. O que é uma tabela de dupla entrada? de numeros no !ungumento de dois dados. Os s das lmhaIS Js] ! as
dezenas e os numeros das colunas rep as Veja os
Combinagdo de nimeros
1 2 = a4 5 6
2. De que maneira podemos usd-las? 1 "
2 23
3
3. Para construir e pintar as figuras: quadrado, circulo e triGngulo, hd 3 cores disponi- a4
veis: vermelho, azul e amarela. Complete a tabela e em seguida responda ao que
se pede. 5 54
/ / :
Agora, responda:
. . a. Quantas combinagdes podem ser feitas?
b. Na tabela, contorne de vermelho os nimeros que tém algarismos diferentes.
c. Destaque de cor verde os niimeros maiores que 40.
d. Como podemos estabelecer uma relagéo entre o total de nimeros formados por
meio da tabela e a quantidade de faces dos dados?
a. Observe as linhas da tabela. Para construir cada uma das linhas, vocé usou a
mesma:
() cor ( ) forma e. Na tabela, os nimeros formados nas linhas e colunas apresentam um padrdo na
b. Observe as colunas da tabela. Para construir cada uma das colunas, vocé usou posicdo dos algarismos?
amesma:
() cor () forma
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Vocé conseguiu preencher a tabela da se¢do anterior? Veja a seguir algumas ideias
sobre como a atividade poderia ser resolvida. Aproveite para comparar a resolugdo que vocé
fez com a que estd sendo apresentada.

Atividade 1
Observe a tabela preenchida e com os nimeros destacados, conforme solicitado na
atividade.
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Converse com os colegas sobre os padrées que podem ser observados na tabela.

Observe que, a partir do 11, percorrendo as linhas, hd uma sequéncia numérica do 1
ao 66.

Observe que as sequéncias numéricas das linhas aumentam em 1 unidade.

Observe que as sequéncias numéricas das colunas aumentam em 10 unidades.

Note que, se vocé multiplicar o total de faces de um dado com o total de faces do outro,
vocé conseguird obter a quantidade total de combinagdes possiveis.

Neste capitulo, aprendemos a resolver problemas de contagem utilizando tabelas de
dupla entrada. A atividade a seguir tem como objetivo promover a reflexdo sobre a constru-
cdo desse tipo de estratégia, uma vez que, dependendo da maneira que a tabela é construi-
da, ela pode ajudar ou ndo na resolugdo de um problema.

1. Fernanda deseja testar algumas combinagdes de cores para pintar um quadro. Ela
elaborou uma tabela de dupla entrada para entender melhor as combinacées de
cores. Observe que ela jd preencheu algumas combinagdes, colocando apenas as
letras iniciais de cada cor.

Combinacdo de cores de Fernanda

Verde Azul Laranja Rosa
Branco BV
Amarelo AL
VA

a. Preencha os demais espagos da tabela de dupla entrada feita por Fernanda.
b. A maneira com que Fernanda organizou os dados da tabela evita confusées
entre as cores? Por qué?

Agora que sabemos construir e utilizar tabelas de dupla entrada, tente resolver individual-
mente o desafio a seguir, utilizando os conhecimentos adquiridos ao longo deste capitulo.

1. Jodo langou uma moeda e um dado trés vezes e observou que diferentes informa-
cdes podem ser obtidas por meio desses Entéo, ele L construir
uma tabela de dupla entrada para registrar os resultados alcancados. De que ma-
neira Jodo poderia elaborar e preencher essa tabela? Desenhe no espaco a seguir.




Habilidades do DCRC

Resolver e elaborar problemas simples de contagem envolvendo o principio multiplicativo, como a determinag@o
EFO5MAOQ9 | do nimero de agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento de uma colecéo com todos os elementos
de outra colecdo, por meio de diagramas de drvore ou por tabelas.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: relembrar os conhecimentos
sobre estratégias de contagem e tabelas de dupla
entrada.

« Mdo na massa: resolver um problema de contagem
utilizando uma tabela de dupla entrada.

« Discutindo: apresentar e debater sobre caminhos
que poderiam ser trithados na resolu¢do da atividade
proposta na secéio Mdo na massa.

« Retomando: resolver uma atividade em que serd
necessdrio preencher uma nova tabela de dupla
entrada, recordando o que foi aprendido neste capitulo.

« Raio X: resolver uma atividade sobre o lancamento
de um dado e de uma moeda, cujas combinagdes
podem ser mapeadas por meio de uma tabela de
dupla entrada.

Objetivos de aprendizagem
» Resolver problemas de contagem utilizando tabela
de dupla entrada.

Materiais
« Canetas hidrogrdficas coloridas.
« Ldpis de cor.

Contexto prévio
Para este capitulo, os alunos devem saber re-
solver problemas simples de contagem, utilizando

Orientacoes

Inicialmente, questione os alunos a respeito das
estratégias de contagem estudadas anteriormente.
Explore oralmente todos os conhecimentos falados por
eles e anote-o0s no quadro. Em seguida, ouga o que
eles sabem sobre tabelas de dupla entrada. Depois,
explique um pouco sobre a tabela de dupla entrada
e sobre como ela funciona. Dé uma atencdo especial
para os indicadores de cada linha e coluna, de modo
que os alunos entendam que esses indicadores apenas
apontam os elementos de cada item.

Siga para a atividade 3 e solicite que cada aluno
preencha os espagos em branco da tabela. Depois, ques-
tione-os sobre qual a relacdo entre cada elemento da

diferentes estratégias, além de diagramas de drvore.
Eles também devem saber ler e preencher quadros.

Dificuldades antecipadas
Os alunos podem apresentar dificuldades ao com-

pletar uma tabela de dupla entrada. Para auxilid-los,

faca questionamentos, como:

» O que vocés sabem sobre contagem?

» Que combinagbes vocés tentaram fazer?

« Como vocés organizam as combinacoes feitas
para verificar se ha alguma repeticdo?

« Vocés ja observaram como os elementos da tabela
estdo dispostos para saber qual esta faltando?
Por fim, certifique-se de que os alunos fizeram a

contagem de maneira correta.

Na atividade da se¢cGo Mdo na massa pode ocor-
rer de os alunos sentirem dificuldades ao tentarem
estabelecer a rela¢do entre o total de nimeros for-
mados e a quantidade de faces dos dados. Nesse
caso, pergunte-lhes:

« Quantos elementos foram formados na tabela?

« Podemos utilizar alguma operacado para obter o
total de elementos que foram formados?

« De que maneira isso pode ser feito?

tabela e os indicadores das linhas e das colunas. O ideal
€ que todos percebam que hd uma relacdo entre os ele-
mentos e as linhas e as colunas a que eles pertencem.

Expectativas de respostas

As perguntas 1 e 2 s@o pessoais. Espera-se que 0s
alunos caracterizem esses tipos de tabela, e que
apresentem algumas maneiras de utiliza-las.
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7 7
Orientacoes

Inicie fazendo uma leitura do enunciado e re-
lembrando o que foi feito nas atividades da sec@o
Contextualizando. Peca para que os alunos observem
a tabela e as informacdes que jé foram preenchidas.
Esclareca que eles devem preencher as demais in-
formacdes que faltam na tabela, de acordo com os
nimeros de cada linha e coluna.

Determine um tempo de 10 minutos para que 0s
alunos pensem e tentem preencher a tabela sozinhos.
Depois, sugira que eles formem duplas para preenché-la.

Enquanto eles respondem, caminhe pela sala de aula
e verifique se algum aluno ndo conseguiu comegar a
atividade ou se tem dvidas que possam ser esclarecidas
nesse momento. Ndo forneca as respostas, mas faga
questionamentos que levem o aluno a refletir sobre o
problema. Pode-se perguntar:

« 0 que é solicitado na atividade?

« Vocé conseque utilizar alguma estratégia da atividade
anterior?

« Vocé entende a tabela? Como ela deve ser preenchida?

Apds toda a turma ter resolvido a atividade, inicie
uma conversa com a participagdo de todos, solicitando
que expliquem como fizeram para preencher a tabela de
dupla entrada. Pergunte, inclusive, se notaram algum
padrdo no preenchimento.

Expectativas de respostas

1 2 3 4 5 6

1 1 12 13 14 15 16

21 22 | 23 | 24 | 25 | 26

31 | 32 | 33|34 | 35 | 36

Y| 42 | 43 | 44 | 45 | 46

51 52 | 53 | 54 | 55 | 56

Ol |d|IWIN

61 | 62 [ 63 | 64 | 65 | 66

a. Podem ser feitas 36 combinacoes.

b. Os alunos devem contornar de vermelho os nu-
meros 12,13, 14,15, 16, 21, 23, 24, 25, 26, 31, 32,
34, 35, 36, 41, 43, 43, 45, 46, 51, 52, 53, 54, 56,
61, 62, 63, 64 e 65.

c. Os alunos devem destacar de verde os nimeros
41,42, 43, 44, 45, 46, 51, 52, 53, 54, 55, 56, 61,
62, 63, 64, 65 e 66.

d. Espera-se que os alunos percebam que 36 é resul-
tado de 6 x 6, que € o produto entre a quantidade
de faces dos dados.

e. Espera-se que os alunos percebam que os nd-
meros das linhas tém o mesmo algarismo das
dezenas e que os ndmeros da coluna tém o mesmo
algarismo da unidade.

(S
Orientacoes

Peca para que os alunos observem a tabela preen-
chida. Questione-os se hd relacgdo entre a resposta
apresentada no livro e a resposta deles. Caso existam
diferencas, verifique individualmente e tente identificar
o erro. Depois, faca um novo didlogo com a turma
discutindo sobre os principais erros que ocorreram
e como eles poderiam ter sido evitados.

Em seguida, pergunte sobre o total de combi-
nacdes e verifique como cada aluno pensou para
determinar essa quantidade. Aproveite para ouvir
cada estratégia e registrar na lousa as que forem
validas para o preenchimento das tabelas.

Dedique um momento para que os alunos também
apresentem os padrdes que perceberam entre os nu-
meros da tabela. Na diagonal principal sempre hd as
mesmas faces: (1, 1); (2, 2); (3, 3); (4, 4); (5, 5); (6, 6).
Além disso, cada célula da tabela, espelhada a partir
da diagonal principal, tem a numeracgdo que é o inverso
de seu respectivo reflexo: 12 e 21; 41 e 14, entre outros.

Finalize estabelecendo a relacdo entre a quanti-
dade de faces dos dados e o total de combinac¢des
descobertas por meio da tabela.

Orientacoes

Faca a leitura da atividade com a turma e, depois,
deixe que os alunos tentem resolvé-la individualmente.

Logo apds, converse com eles sobre o preenchimento
da tabela de dupla entrada. Vocé pode, inclusive, repre-
sentd-la na lousa, para facilitar a visualizacdo. Depois,
debata com os alunos sobre as siglas, até que se che-
gue a conclusdo de que as iniciais das cores amarelo
e azul, bem como das cores vermelho e verde, podem
gerar dudvidas se utilizadas fora da tabela. Ressalte a
importancia da tabela na visualizacdo desses dados e,
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também, a necessidade de escolher corretamente as
siglas ou nomenclaturas utilizadas nas células da tabela.

Expectativas de respostas

a)
Verde | Azul | Laranja | Rosa
Branco BV BA BL BR
Amarelo AV AA AL AR
Vermelho A% VA VL VR

b) Espera-se que os alunos percebam que as ini-
ciais das cores amarelo e azul, bem como das
cores vermelho e verde, podem gerar duvidas
se utilizadas fora da tabela.

Orientacoes

Faca uma leitura da atividade com a turma e propo-
nha que cada um elabore uma tabela. Ao final, levante
alguns questionamentos, como:

Vocés colocaram os indices na tabela?

0 que os indices das linhas indicam? E os das colunas?

« H&a uma unica maneira de se construir essa tabela?

« De que outras maneiras podemos construi-la?
Verifique se ainda hd duvidas entre os alunos sobre o

contetdo estudado. Aproveite o momento para realizar

os esclarecimentos necessdrios.

Expectativas de respostas
E possivel que os alunos desenhem as tabelas de
duas formas:

Moeda Dado
1?jogada
2¢%jogada
3%jogada
1%jogada | 2¢jogada | 3¢jogada
Moeda
Dado

MATEMATICA




3. Resolvendo problemas

PAGINA 128

PAGINA 129

Resolvendo problemas

1. O que é um problema de contagem?

2. Quais métodos podem ser utilizados para se organizar a contagem de combina-

coes entre os er i em um prob ?

%

=4

Leia os problemas a seguir e resolva-os no caderno utilizando a estratégia que vocé
achar mais adequada.

1. Paulo é dono de uma fdbrica de bicicletas. Para o mais novo lancamento da fdbri-
ca, ele dispde de cinco opgdes de cores, quatro opgdes de celas, duas opgdes de
freios e duas opgdes de marchas. Paulo promete exclusividade aos seus clientes,
ou seja, cada combinacéo de itens serd vendida uma unica vez. Quantos clientes
Paulo conseguird atender oferecendo tal exclusividade?

Freio

LMurchus

PAGINA 130

Acompanhe uma possivel maneira de resolver a atividade da secio Méo na massa.
Nela, é apresentada uma drvore de possibilidades para a cor 1:

\--Morchc 2

Freio 2

Observe que, para a cor 1, hd 16 possibilidades de configuracdes exclusivas para as bici-
cletas. Ja que temos cinco op¢bes de cor, para cada cor, hd 16 possibilidades. Vocé consegue
calcular quantas opcdes de configuracdes exclusivas hd ao todo?

Cor 1: 16 possibilidades
Cor 2:16 possibilidades
Cor 3:16 possibilidades
Cor 4:16 possibilidades
Cor 5:16 possibilidades

5x16 =80

Portanto, Paulo conseguird atender 80 clientes.

Neste capitulo, aprendemos a escolher diferentes estratégias para resolver problemas
de contagem. O mais importante € que o método escolhido proporcione uma resolucdo ade-
quada do problema.

Observe a aplicagdo dessas estratégias na resolugéo de um problema.

De quantas maneiras diferentes é possivel se vestir usando as seguintes pecas:

Calca azul e blusa amarela
Calca azul e blusa cinza
Calca azul e blusa preta
Calca preta e blusa amarela
Calga preta e blusa cinza
Calga preta e blusa preta

Diagrama de drvore Quadro

o | o | o
/ amarela cinza preta
[ Calga azul ]H[Btusa cinza ]
Calca azul | Calca azul Calca azul
\ i e blusa e blusa e blusa
Blusa preta gz amarela cinza preta

Calga Calca Calca

/ Calga preta e preta e preta e

[CGLGG preta ]"[Btuso cinza ] preta blusa blusa blusa
\ amarela cinza preta

Blusa amarela

Resolva a atividade a seguir, utilizando os conhecimentos que vocé adquiriu ao longo
desta unidade.

1. Para organizar os livros de uma biblioteca, a funciondria utiliza o cédigo HB, que
significa Historia do Brasil. Em cada prateleira, hd trés divisérias que separam os
livros por géneros literdrios: conto, crénica e biografia, que utilizam, respectiva-
mente, as siglas CO, CR e Bl. As trés prateleiras da estante s@o organizadas pelo
ano em que as obras foram escritas, sendo a prateleira 1 (P1) destinada as obras
que foram escritas de 2020 a 2000, a prateleira 2 (P2) destinada as obras escritas
entre 1999 e 1990 e a prateleira 3 (P3) para as que foram escritas antes de 1989.
Supondo que em cada prateleira hd um livro, faca uma tabela de dupla entrada
contendo todos os cédigos dos livros organizados nesta estante. Depois, construa
um diagrama de drvore que represente como a nomenclatura é dada aos livros,
partindo de HB.



Habilidades do DCRC

Resolver e elaborar problemas simples de contagem envolvendo o principio multiplicativo, como a determinag@o
EFO5MAOQ9 | do nimero de agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento de uma colecéo com todos os elementos
de outra colecdo, por meio de diagramas de drvore ou por tabelas.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: discutir sobre o que os alunos
compreendem por problemas de contagem e sobre
os métodos que eles conhecem.

« Mdo na massa: resolver problemas de contagem
utilizando os conhecimentos adquiridos, como
tabelas de dupla entrada e diagramas de drvore.

- Discutindo: apresentar e debater sobre os caminhos
que podem ser trilhados na resolu¢do da atividade
da seco Mdo na massa.

» Retomando: analisar métodos que podem ser
utilizados para resolver problemas de contagem.

« Raio X: resolver uma atividade avaliativa para
verificar as aprendizagens adquiridas pelos alunos

Os alunos podem apresentar dificuldade ao com-
pletar tabelas de dupla entrada. Para auxilid-los, faca
questionamentos, como:

» O que vocés sabem sobre contagem?

 Quais sdo as combinagbes que vocés ja tentaram
fazer?

« Como vocés podem organizar as combinacées
que ja fizeram para verificar se houve repeticdo?

 Vocés ja observaram como os elementos da tabela
estdo dispostos para saber qual ou quais estdo
faltando?

Ao preencherem as tabelas que criaram, pode
ocorrer de os alunos repetirem informacdes. Nesse

€aso, sugira que eles leiam novamente, observe se
estd havendo repeticdo nos quadros e questione-os
se essa repeticdo é permitida. Proponha que eles ten-
tem elaborar alguma estratégia em que seja possivel
saber quais letras ou nimeros ja foram utilizados em
determinada linha ou coluna da tabela.

Pode acontecer também de os alunos sentirem
dificuldades ao construir os diagramas de drvore. Nesse
caso, converse com eles sobre algumas estratégias
que podem ser seguidas de acordo com os dados
fornecidos na atividade. Busque sempre questiond-los
sobre outras possibilidades para cada item. Por meio
dessa conversa, os alunos poderdo perceber que ha
vdrias possibilidades que se ramificam como galhos
de drvore. Proponha que eles iniciem o diagrama de
drvore, sempre verificando quando ha possibilidades
de escolhas em cada ramificagdo.

ao longo da unidade.

Objetivos de aprendizagem
« Resolver e elaborar problemas que envolvam situacdes
de contagem.

Contexto prévio

Para este capitulo, os alunos devem saber re-
solver problemas simples de contagem, utilizando
diferentes estratégias, como diagramas de drvore,
listas e tabelas de dupla entrada.

Dificuldades antecipadas

Algumas dificuldades que se fizeram presentes ou
ndo nos capitulos anteriores podem emergir. Dessa
maneira, € necessdrio que sejam feitos alguns en-
caminhamentos e levantados questionamentos que
auxiliem os alunos a progredir em suas aprendizagens.

foi apresentado. Aproveite também para responder a
eventuais duvidas da turma.
Orientacoes
Sugira inicialmente que os alunos facam duplas
e que debatam sobre as duas perguntas apresenta-
das na secdo. Passados alguns minutos, suficientes
para que todos possam organizar as ideias, peca para
cada dupla apresentar o que debateu. Sempre que
uma dupla apresentar as suas respostas, aproveite
para fazer alguma intervencéo que complemente o que

Expectativas de respostas

Respostas pessoais. Espera-se que os alunos deba-
tam com os colegas sobre o que é um problema de
contagem, destacando as suas caracteristicas, e que
eles relembrem algumas das estratégias aprendidas
nos capitulos anteriores, embasadas em situagdes
de descricdo de possibilidades utilizando figuras,
simbolos ou textos.
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Orientacoes

Verifique se os alunos compreendem o que € pro-
posto, especialmente a linguagem utilizada.

Em sequida, esclareca que eles devem ler e discu-
tir, inicialmente em duplas, o problema e respondé-lo.
Reserve um tempo para que os alunos reflitam e tentem
responder o problema; depois, sugira que eles discu-
tam com os colegas para que verifiquem diferentes
possibilidades de resolucdo.

Apds todos os alunos terem respondido & atividade,
inicie uma conversa com a participacdo de todos, solici-
tando-lhes que expliquem como fizeram para elaborar
a resposta do problema.

Expectativas de respostas
1. E possivel fazer 80 combinacdes.

>
Orientacoes

Peca aos alunos que observem as resolucdes que
foram apresentadas para cada problema resolvido.
Dedique um tempo para que eles analisem essas re-
solucdes e conversem com os colegas sobre elas.

Depois, questione-os se hd relacdo entre a res-
posta apresentada no livro e a que eles elaboraram.
Caso existam diferencas, verifique individualmente e
identifique o erro. A seguir, promova um novo didlogo
com a turma discutindo sobre os principais erros que
ocorreram e como eles poderiam ter sido evitados.

Ao final, anote na lousa as principais conclusdes
que os alunos obtiveram com as préprias resolucdes

e com as solucdes que foram apresentadas no livro,
e sistematize as mais relevantes.

Orientacoes

Leia com os alunos a informacdo apresentada no
inicio da secdo e pergunte a eles quais estratégias
gostariam de destacar. Depois, debatam sobre cada
método apresentado no livro, retomando a elaboracdo e
a utilidade deles. Aproveite 0 momento para responder
a eventuais duvidas.

ke

Orientacdes
A atividade da secdo tem por objetivo avaliar as

aprendizagens que os alunos obtiveram ao longo da

unidade. Espera-se que eles consigam construir a ta-
bela solicitada, bem como o diagrama representativo
de como os livros sGo nomeados.

Inicie fazendo a leitura do enunciado com a turma.
Certifique-se de que eles compreenderam como funciona
a atribuicdo de codigos aos livros e, caso necessdrio,
apresente um cédigo de um dos livros da estante, para
que fique claro aos alunos como os cédigos devem ser
postos na tabela de dupla entrada.

Depois, enquanto os alunos respondem, verifique
se ainda hé davidas quanto ao contelido estudado ou se
algum aluno ndo conseguiu comecar a atividade. Caso
haja alguma dificuldade que impeca os alunos de iniciar,
faca alguns questionamentos que os auxiliem a com-
preender melhor o que é solicitado na atividade, como:
« Quantas prateleiras ha na estante? Por qué?

« Cada prateleira tem quantas divisorias? Como
podemos calcular?

« Ha alguma relacdo entre a organizacdo dessas
prateleiras e divisorias e o formato de uma tabela
de dupla entrada? Qual?

« As linhas da tabela podem ser representadas por
qual caracteristica dos livros? E as colunas?

« Para os livros de crénica ha quantas prateleiras? E
para os livros de biografia?

Expectativas de respostas

P1 P2 P3
CO HBCOP1 | HBCOP2 | HBCOP3
CR HBCRP1 | HBCRP2 | HBCRP3
BI HBBIP1 HBBIP2 HBBIP3

— P1
> P2

_—» P3

Cco

—> P1

> P2

— P3

— P1

Bl

= P2

L—» P3
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UNIDADE 4

PROPRIEDADES DA IGUALDADE E NOGCAO DE EQUIVALENCIA

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

2:4;7.

HABILIDADE DO DCRC

Concluir, por meio de investiga¢des, que a relagdo de igualdade existente entre dois membros permanece ao
adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir cada um desses membros por um mesmo ndmero, para construir a no¢do
de equivaléncia.

EFO5SMA10

OBJETOS DE CONHECIMENTO

- Propriedades da igualdade e noc@o de equivaléncia.

UNIDADE TEMATICA

- Algebra.

PARA SABER MAIS

« 5 PLANOS de aula sobre Propriedades da igualdade e nocdo de equivaléncia. Revista Nova Escola. Disponivel
em: https://planosdeaula.novaescola.org.br/fundamental/5Sano/matematica/sequencia/propriedades-da-igualdade-
e-nocoes-de equivalencia/52?gclid=CjwKCAjwtfqKBhBoEiwAZuesiLdZA5egRLO_uaay5kBVyjSU7ARBWyY6aUt3Xb_Mx
[Zev8zMGNIiT8yBoCg-YQAVD_BWE. Acesso em: 4 set. 2021.

« RACIOCINIO algébrico: bdsico — Passar o anel. Matific, 2021. Disponivel em: https://www.matific.com/bra/pt-br/home/
maths-activities/episode/passar-o-anel-racioc%C3%ADnio-alg%C3%A9brico-b%C3%Alsico/. Acesso em: 5 set. 2021.
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1. Principio aditivo

PAGINA 132

PAGINA 133

NIDADE 4

PROPRIEDADES DA
IGUALDADE ENOCAO
DE EQUIVALENCIA

1. Leia a informacéo dada pelo professor da aldeia indigena Maratod na cidade de
Crateus.

Podemos considerar
uma igualdade entre duas
oumais operagées
quando os resultados
tém o mesmo valor.

a. Complete as lacunas utilizando os simbolos = (igual) ou # (diferente).

270 +337 600 +7

270 +337+12 600+7

270 +337+12 600 +7+12
270 +337-20 600 +7

270 +337-20 600+7-20

b. Agora, responda:
O que acontece com uma igualdade quando adicionamos ou subtraimos um
ndmero em apenas um dos membros dela?

O que acontece com uma igualdade quando adicionamos ou subtraimos um
mesmo nimero em cada um dos membros dela?

PAGINA 134

1. Duas amigas, Cidinha e Eliane, estdo participando de uma batalha de cozinhei-
ras. No desafio dessa semana, elas véo fazer tapiocas. Os ingredientes devem
totalizar 1200 gramas.

Observe no quadro abaixo os ingredientes escolhidos por elas.

Receita de Cidinha Receita de Eliane

650 gramas de goma de mandioca
150 gramas de amendoim
200 gramas de coco ralado

800 gramas de goma de mandioca
200 gramas de amendoim
200 gramas de coco ralado

a. A massa dos ingredientes escolhidos por Cidinha estd de acordo com a massa
estabelecida no desafio da semana? E por Eliane? Se as massas ndo estiverem
corretas, como podemos corrigir a receita?

b. Levando em conta o desafio da semana, se acrescentarmos a mesma quantidade
de coco ralado na receita de Cidinha, a massa dos ingredientes estard correta?

c. Se fosse decidido que os ingredientes totalizassem 1500 gramas e fossem adicio-
nados 300 gramas de goma de mandioca nas receitas, a massa dos ingredientes
da receita estaria correta? Justifique sua resposta.

PAGINA 135

Vamos estabelecer algumas relagdes?

1. Que estratégia vocé utilizou para descobrir se, inicialmente, as amigas continham
a massa total correta de ingr ? Escreva uma i para representar a
massa dos ingredientes e o total de cada receita.

2. Escreva uma igualdade para representar a massa sem o coco ralado das receitas
origina

3. Escreva uma igualdade para representar a massa com 300 gramas de goma de
mandioca a mais nas receitas. Neste casos, qual delas ficard com a massa total de
ingredientes igual a 1500 gramas?

4. Que relacdo podemos estabelecer observando essas igualdades?

Nesta aula, retomamos e investigamos igualdades.

Verificamos que hd uma igualdade apenas quando os membros tém termos equivalentes.

Por fim, validamos a ideia de que, quando adicionamos ou subtraimos um mesmo valor
em ambos os membros de uma igualdade, a equivaléncia é mantida. Essa estratégia ajuda a
determinar valores desconhecidos em uma igualdade.

Agora é a sua vez!
Estdo faltando alguns nimeros nas operacdes a seguir. Descubra quais sdo.

Exemplo: 24 + =32, deve ser completada pelo nimero 8, pois 24 + 8 =32

a. 25+15+__ =70
b. 25-_ =19

c. 46+____ =51

d 36-___ =26

e 22+_ =

Utilize o espago abaixo para os cdlculos:



Habilidades do DCRC

Concluir, por meio de investigacdes, que a relacdo de igualdade existente entre dois membros permanece
EFOSMA10 | ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir cada um desses membros por um mesmo ndmero, para construir

a nogdo de equivaléncia.

Sobre o capitulo

« Contextualizacdo: retomar conceitos prévios
envolvendo situagdes em sentenga matemdtica
com uma igualdade.

« Mdo na massa: explorar a ideia de equivaléncia
nas igualdades e verificar que ela néo se altera
ao adicionar ou subtrair um mesmo numero em
seus dois membros.

« Discutindo: apresentar a resolu¢do da atividade
proposta na se¢do Mdo na massa e discutir
acerca das estratégias utilizadas, reconhecendo
situacdes de adicdo e subtragdo.

« Retomando: sistematizar e estruturar os objetivos
de aprendizagem propostos.

« Raio X: validar as estratégias e resolu¢des para
verificar que uma igualdade ndo se altera ao
multiplicar ou dividir um mesmo valor em seus
dois membros.

Objetivo de aprendizagem
« Compreender o principio aditivo da igualdade.

Contexto prévio
Para este capitulo, os alunos devem saber efetuar
adicdo e subtracdo de nimeros naturais.

Dificuldades antecipadas

No decorrer deste capitulo, durante a resolu¢do
das atividades propostas, os alunos podem se
deparar com algumas dificuldades; assim pro-
pomos algumas intervencdes para contornd-las.

Orientacoes

Retome alguns conceitos importantes sobre a ideia
de equivaléncia nas igualdades, e busque construir
significado para a situacdo apresentada. Observe se
0s alunos compreenderam o que acontece quando
adicionamos ou subtraimos um ndmero qualquer em
um dos membros de uma igualdade. Busque informa-
¢des com a turma sobre a familiaridade deles com
igualdades envolvendo adi¢do e subtracdo. Verifique
se compreendem os procedimentos de cdlculos e como
constroem significados na elaboracdo de estratégias
e resolucdes de problemas.

Durante a resolucdo da atividade proposta na secéio
Mdo na Massa, o aluno pode ndo conseguir elaborar
uma estratégia, por ndo compreender do que se trata
a questdio; nesse caso, peca-lhe que releia o problema
e solicite a ele que conte o problema, buscando que
ele consiga dar significado a situagdo.

Caso os alunos adicionem todos os valores apre-
sentados, com a intencdo de solucionar a situagdo-
-problema proposta, observe se eles ndo compreen-
deram a questdo apresentada no problema, ou se
eles ndo conseguiram interpretar corretamente os
dados apresentados no problema. Nesse caso, au-
xilie-os fazendo questionamentos que possibilitem
a interpretacdo da questdo e dos dados apresen-
tados, como:

« O que queremos neste problema?
« Vamos ler mais uma vez com bastante atencao?

Com estas perguntas podemos identificar se o
aluno compreendeu a situacdo-problema apresentada
e, ao fazer a leitura novamente, chame a atengdo
com rela¢do aos dados apresentados no problema.

Ainda na secéio Mdo na massa, se 0 aluno subtrair
o valor do coco ralado, mas ndo nota que a igualdade
j& ndio tem os termos semelhantes nos seus membros,
pois ainda o desafio deve ter 1200 gramas de ingre-
dientes, peca-lhe que refaca os cdlculos e verifique se a
quantidade de ingredientes permanece 1200 gramas.
Nesse aspecto, buscamos que o aluno verifique que a
igualdade ndo apresenta mais termos equivalentes,
ou seja, ndo se trata mais de uma igualdade.

Expectativas de respostas

1.

a) 270 + 337 =600 + 7,
270+337+12#600 +7,
270+ 337+12=600+7 +12;

270 +337-20#600 + 7,
270+ 337 -20=600+7 - 20.

b) Espera-se que os alunos percebam que, quando
adicionamos ou subtraimos um nimero em apenas
um dos membros da igualdade, ndo mantemos a
equivaléncia, mas quando adicionamos ou subtrai-
mos um mesmo nimero em ambos 0s membros
da igualdade, mantemos a equivaléncia.

MATEMATICA




7 ?
Orientacoes

Organize a turma em duplas para que juntos discutam
e busquem estratégias para resolver o problema. Essa
atividade pretende fazer com que os alunos reflitam
sobre a equivaléncia da igualdade e reconhecam que
a igualdade ndo se altera ao adicionar ou subtrair
em seus dois membros um mesmo numero. Permita
que exponham seus pensamentos, suas resolucoes
e estratégias. Promova o debate entre eles. Caminhe
pela sala de aula e observe se os alunos desenvol-
veram alguma outra estratégia. Se julgar necessdrio,
pergunte aos alunos:
 Qual é a relacdo entre a quantidade total de ingredientes

e a quantidade de cada ingrediente da receita?

Essa questdo formaliza a ideia e possibilita que os
alunos compreendam a relacdo de igualdade.

« Como podemos proceder para arrumar a receita
de Cidinha?

O propésito desta questdo é levar o aluno a refletir
sobre os valores, e investigaar as diversas possibilidades,
observando que os dois membros da igualdade devem
ser equivalentes.

O desenvolvimento algébrico proposto nesta
atividade, se dard por meio da observacdo e inves-
tigacdo das igualdades em uma situacdo de adicdo
e subtrac@o de nimeros naturais, e nesse sentido,
mais do que obter uma resposta, esse processo se
dd ao realizar a atividade, buscando maneiras de
resolvé-la, por meio de questionamentos, observa-
coes e investigacoes.

Ainda nas investiga¢des desta atividade, o aluno
pode notar: (800 + 200) + 200 = 800 + (200 + 200)
uma soma independe da ordem em que as adi¢cdes
sdo efetuadas (propriedade associativa), bem como,
650 +150 + 200 #1200 e 800 + 200 + 200 =1200 para
obter a equivaléncia em uma igualdade, os membros
devem assumir o mesmo valor.

Expectativas de respostas

1.

a) A quantidade escolhida por Cidinha estd errada,
e a quantidade escolhida por Eliane esta correta,
pois de acordo com o desafio da semana os ingre-
dientes devem totalizar 1200 gramas. Para corrigir
areceita de Cidinha é preciso adicionar 200 gramas
de ingredientes (os alunos podem adicionar 200
gramas aos ingredientes de diferentes maneiras).

b) Se acrescentarmos 200 gramas de coco ralado, as
massas dos ingredientes da receita de Cidinha estard
correta: 650 + 150 + 200 + 200 = 1200 gramas.

c) A receita de Eliane estaria correta, pois adicio-
namos 300 gramas de goma de mandioca na
receita, totalizando 1500 gramas (adicionamos
0 mesmo valor nos dois membros da igualdade,
mantendo a equivaléncia).

(S
Orientacoes

Promova discussdes referentes as estratégias e reso-
lucOes apresentadas pelos alunos. Inicie solicitando-lhes
que exponham suas resolucdes, permita que digam
quais estratégias utilizaram, quais anotagdes fizeram
e que comentem a resolu¢do apresentada.

Solicite aos alunos também que observem as es-
tratégias apresentadas pelos outros colegas, sonde-0s
para ver se notaram que os ingredientes totalizaram
1200 gramas, e como a receita de Cidinha ndo completa
essa quantidade, quando sdo questionados para cor-
rigir essa receita, chame a atengdo para as diferentes
maneiras de compor os valores para totalizar 1 200
gramas da receita. Verifique com os alunos se eles
conseguiram notar que, ao retirar o coco ralado da
receita, ndo serd mantido o total de 1200 gramas do
total de ingredientes: 800 + 200 + 200 - 200 #1200
(retirando a quantidade de coco ralado ndo mantemos
a equivaléncia dos membros da igualdade).

Incentive os alunos a explorar diferentes métodos e
estratégias de cdlculo. Peca-lhes que esquematizem e
testem suas ideias e assim possam validd-las ou ndo,
até chegar a uma que atenda as suas necessidades.

A nocdo de dlgebra, nesta etapa da escolarizacdo,
tem o propdsito de expressar generalizacdes, ao iden-
tificar padrdes.

Neste momento, apresente aos alunos novas pa-
lavras, como “equivaléncia”, explicando-lhes que se
trata da relacdo de igualdade; “termos equivalentes”,
para comparar os membros da igualdade; e “membros
de umaigualdade”, para falar de cada um dos termos
daigualdade.

Expectativas de respostas

1. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos adi-
cionem a massa dos ingredientes das receitas.
Receita de Cidinha: 650 + 150 + 200 =1000
Receita de Eliane: 800 + 200 + 200 =1 200
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2. Receita de Cidinha: 650 +150 + 200 — 200 =500
Receita de Eliane: 800 + 200 + 200 - 200=1000

3. As igualdades podem ser representadas de di-
ferentes maneiras adicionando-se 300 a massa
total, j& descoberta, ou @ igualdade original.
Receita de Cidinha: 1000 + 300 =1300; 650 +
300 +150 + 200 =1000 + 300
Receita de Eliane: 1200 + 300 =1 500; 800 +
300 +200+200=1200+300
A receita que ficara com 1500 gramas de massa
total é a de Eliane.

4. Resposta pessoal. Espera-se que 0s alunos ob-
servem que, ao subtrair um nimero em apenas
um membro da igualdade, a equivaléncia ndo é
mantida, e que, ao adicionar um mesmo ndmero
nos dois membros da igualdade, a equivaléncia
¢ mantida.

Orientacoes

Relembre e sistematize com os alunos as apren-
dizagens do capitulo, e a ideia de utilizd-las para
criar diversas possibilidades de resolucdo e validar
cdlculos que envolvem igualdades. Ressalte que
esses conhecimentos sdo adquiridos por meio dos
conhecimentos de cada um, por meio de observacdo
e investigagdo e, assim, conseguimos generalizar
e constatar que uma igualdade é formada por dois

membros com termos equivalentes, e ao adicionar
ou subtrair um mesmo valor nos dois membros da
igualdade ela se mantém.

A

Orientacoes

O propdsito desta atividade é verificar se os alunos
compreenderam e conseguem reconhecer a equiva-
léncia de uma igualdade em situacdes de adicto e
de subtracdo.

Os alunos devem resolver esta atividade individual-
mente. Peca-lhes que pensem em mais de uma maneira
de obter as respostas. Ao final, solicite aos alunos que
compartilhem suas respostas, e neste momento faca
intervencdes, destacando as diferentes estratégias.
Explore as diferentes possibilidades de resposta e as
relacdes entre elas.

Expectativas de respostas:

1.

a) 30

b) 6

)5

d) 10

e) Admite qualquer valor do lado esquerdo da igual-
dade e esse mesmo valor somado com 22 do
lado direito da igualdade.

MATEMATICA




2. Principio multiplicativo
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2. Principio multiplicativo

1. Era véspera de Sdo Jodo e Joana estava resolvendo as contas a seguir em seu
caderno.

ﬂ&

Os amigos Jodo, Pedro e Antdnio foram passear de bicicleta em uma pista de
ciclismo circular. Essa pista é sinalizada por placas com distdncia de 130 metros
umas das outras.

24:4=6 2x3=6

Logo, ela concluiu que:
24+4=2x3=6

Observe as demais contas.

Faca como Joana. Identifique e organize as informagdes da imagem escrevendo-as em

igualdades.
Leia as informagdes a seguir:
Jodio deu uma volta completa e contou 12 placas no percurso.
Pedro deu algumas voltas, e percorreu uma disténcia total de 4680 metros na
pista.
Anténio completou meia volta do percurso da pista.
a. Por que Jodo contou apenas 12 placas no seu percurso?
b. Quantas voltas Pedro completou? Quantas placas de sinalizagdo ele contou?
c. Por quantas placas de sinalizacdo Anténio passou? Qual foi a distdncia que ele
percorreu?
PAGINA 138 PAGINA 139
Vamos estabelecer algumas relagbes? 1. Um pacote contém 3 caixas de bombom. Cada caixa contém 16 bombons. Ana co-
Observe o quadro a seguir. meu a metade da quantidade de bombons do pacote.
‘| ?
Distancia x quantidade de placas de Disténcia percorrida @. Quantos bombons hd no pacote?
sinalizagdo x quantidade de voltas (em metros)
Jodo 130 m x 12 placas x 1 volta
Pedro 130 m x 12 placas x 3 voltas 4680
Anténio 130 m x 12 placas + 2 (meia volta) b. Quantos bombons Ana comeu?

a. Complete o quadro com os dados que faltam.

b. Organize a disténcia percorrida por cada pessoa usando igualdades.

Jodo:
c. Escreva uma igualdade para representar a quantidade de bombons do pacote.
Pedro:
Anténio:
"C) d. Agora, escreva uma igualdade que represente a quantidade de bombons que
(3 Ana comeu.
Que relagdo vocé notou nas igualdades da atividade da secdo Discutindo?
Nesta secdo, vimos que uma igualdade néo se altera ao multiplicar ou dividir os dois
membros por um mesmo ndmero.
Observe:
Divisdo Multiplicagdo 2. Complete os numeros que faltam nas igualdades:
Anténio Pedro Q. 42x2=21x
130x12+2 = 1560 +2 130x12x3 = 1560x3
780 = 780 4680 = 4680

b. 100 x 5=1500 +

Usando esse raciocinio, explique como encontrar a distancia total percorrida por uma
pessoa que deu 5 voltas completas; e de uma que deu 1volta e meia. Como vocé pode repre-
sentar essas situacdes usando uma igualdade?

c. 40x2x7=70x4x

d. 120x12+4=360+




Habilidades do DCRC

Concluir, por meio de investigacdes, que a relagdo de igualdade existente entre dois membros permanece
EFO5MA10 | ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir cada um desses membros por um mesmo niimero, para construir

a nogdo de equivaléncia.

Sobre o capitulo

« Contextualizacdo: retomar conceitos prévios
envolvendo situacdes em sentenca matemdtica
com uma igualdade.

« Mado na massa: explorar a ideia de equivaléncia
nas igualdades e verificar que ndo se altera ao
multiplicar ou dividir por um mesmo valor seus
dois membros.

« Discutindo: apresentar a resolu¢@o da atividade
proposta na se¢dio Mdo na massa e discutir
acerca das estratégias utilizadas, reconhecendo
situacdes de multiplicacéo e de divisdo.

« Retomando: sistematizar e estruturar os objetivos
de aprendizagem propostos.

+ Raio X: validar as estratégias e resolucdes para
verificar que uma igualdade ndo se altera ao
multiplicar ou dividir por um mesmo valor seus
dois membros.

Objetivo de aprendizagem
« Compreender o principio multiplicativo da
igualdade.

Contexto prévio

Para esse capitulo, os alunos devem saber efe-
tuar adicdo, subtracdo, multiplicagdo e divisdo de
numeros naturais.

Dificuldades antecipadas
No decorrer desse capitulo, durante a resolu¢do
das atividades propostas, os alunos podem se

deparar com algumas dificuldades; propomos,
assim algumas intervenc¢des para contornd-las.

Durante a resolucdo da atividade proposta na
se¢@io Mdo na Massa, o aluno ndo é capaz de
elaborar uma estratégia, pois ndo compreende
do que trata a questdo; quando isso acontecer,
peca-lhe que releia o problema, analise as in-
formagdes, principalmente, a ilustracdo da pista.
E uma forma de que o aluno dé significado &
situacdo e possa fazer inferéncias.

Na se¢do Mdo na massa, se os alunos tiverem
dificuldades em determinar o percurso de Pedro,
questione-os:

« Que informacbes temos no problema sobre o
percurso dessa prova?

« Qual é a relacdo entre a distancia percorrida
por Pedro e Jodo?

Essas perguntas levardo os alunos a voltar no
texto e localizar as informagdes contidas nele.

Se os alunos encontrarem obstdculos com
relacdo a multiplicacdo e a divisdo, solicite-lhes
que utilizem a tabuada, pois € importante que
compreendam a finalidade das operacdes e ndo
somente as memorizem. Para que compreendam
a multiplicacdo e a divisdo e possam encontrar
estratégias para chegar aos resultados, vocé pode
auxilid-los propondo-lhes que utilizem estraté-
gias de cdlculo mental com a multiplicagdo e a
divisGo, como composicdo e decomposicdo de
numeros que facilitem a operacdo.

Busque informacdes junto a turma para avaliar a fa-
Orientacoes miliaridade deles com igualdades de multiplicacdo e

Retome alguns conceitos importantes sobre a ideia ~ divisto, verifique se compreendem os procedimentos de
de equivaléncia nas igualdades e busque construirsig-  cdlculos e como constroem significados na elaboragdo

nificado para a situacio apresentada. Observe se o5 d€ estratégias e resolucdes de problemas.
alunos compreenderam que diferentes operacdes sdo Expectativas de respostas
equivalentes quando representam um mesmo valor. 7x5=70+2=35:5x4=100+5=20.

MATEMATICA



Orientacoes
Organize a turma em duplas para que juntos busquem

estratégias para resolver o problema proposto. A resolucdo

do problema se constitui na reflexdo sobre a equivaléncia
da igualdade, reconhecendo que uma igualdade ndo
se altera ao multiplicar ou dividir os dois membros por
um mesmo valor. Deixe que os alunos exponham seus

pensamentos, suas resolucdes e estratégias. Promova o

debate entre eles. Caminhe pela sala de aula e observe

se desenvolveram alguma estratégia nova. Se julgar
necessdario, pergunte aos alunos:

« Qual é a relagdo entre a quantidade de placas e a
distancia entre elas?

Com essa questdo, visamos a formaliza¢do da ideia
pelo aluno, a compreensdo da relacdo de igualdade
e de que os questionamentos e as intervengdes sdo
€ssenciais nesse processo.

« Como determinar o nimero de voltas e a quantidade
de placas que Pedro contou? E Anténio, como
descobrimos a distancia percorrida?

O propdsito dessas questdes é levar o aluno a re-
fletir sobre os valores e investigar as possibilidades,
observando que os dois membros da igualdade devem
ser equivalentes.

0O desenvolvimento algébrico proposto nessa ativida-
de, se dard por meio da observacdo e da investigacdo
das igualdades em uma situacdo de multiplicacéo
e de divisdo de numeros naturais, e nesse sentido,
mais do que obter uma resposta, esse processo se
dd ao realizar a atividade, buscando maneiras de
resolvé-la, por meio de questionamentos, observacdes
e investigacoes.

Ainda nas investigacdes dessa atividade, o aluno
pode notar: 130 x 12 =12 x 130, ou seja, a ordem das
parcelas ndo altera o produto (propriedade comutativa),
ou entdo: (130 x 12) x 3 =130 x (12 x 3), ou seja, o pro-
duto é sempre 0 mesmo e independe da ordem que as
multiplicagdes s@o efetuadas (propriedade associativa).

Expectativas de respostas

a) Porque ele deu apenas uma volta completa e
no percurso todo havia apenas 12 placas. Assim:
1x12=12x1.

b) 3 voltas; 36 placas de sinalizacdo.

) 12 + 2 = 6 placas de sinaliza¢do; 130 x 12 + 2 =
780 metros.

(S
Orientacdes

Promova discussOes referentes as estratégias e re-
solu¢des apresentadas pelos alunos. Inicie solicitan-
do-lhes que exponham e comentem suas resolucdes,
estratégias e anotacoes.

Solicite também aos alunos que observem as estra-
tégias apresentadas pelos colegas, sonde-0s para ver
se notaram que, para determinar a distdncia total da
pista, devem multiplicar 130 metros pela quantidade
de placas de sinalizacdo. Verifique se os alunos notam
que, quando descobrem a quantidade de voltas de
Pedro, também podem multiplicar essa quantidade
pela quantidade de placas de sinalizacdo.

Incentive os alunos a explorar diferentes métodos e
estratégias de cdlculo, pedindo-lhes que esquematizem
e testem suas ideias, e assim possam validd-las ou
ndo, até chegarem a uma que atenda as necessidades.

A ideia da dlgebra, nessa etapa da escolarizacdo,
ndo diz respeito a manipular letras (x, y...), mas tem o
proposito de expressar generaliza¢des, ao identificar
padrdes; assim, as discussdes promovidas desenvolvem
0 pensamento algébrico dos alunos.

Nesse momento, apresente-lhes novos termos, como:
equivaléncia, explicando-lhes que se trata da relagdo
de igualdade; termos equivalentes, para comparar 0s
membros da igualdade; e membros de uma igualdade,
para falar de cada um dos membros da igualdade.

Expectativas de respostas

a) Jodo: 1560; Antonio: 780

b) Jodo: 130 x 12 x 1=1560;
Pedro: 130 x 12 x 3=1560 x 3 ou
130 x 12 x3=4680 0u 1560 x 3=4680;
Antonio: 130 x 12 + 2 =780

eeoe
e e

Orientacoes

Relembre e sistematize com os alunos as apren-
dizagens da secdo, e a ideia de utilizd-las para criar
diversas possibilidades de resoluc@o que envolvem
igualdades. Ressalte que esses conhecimentos s@o
adquiridos com base no repertério de cada um, por
meio de observacdo e investigagdo; assim, conse-
guimos generalizar e constatar que uma igualdade é
formada por dois membros com termos equivalentes

e, ao multiplicar ou dividir por um mesmo valor os dois
membros da igualdade, ela se mantém.



Expectativas de Respostas

Respostas pessoais. Espera-se que os alunos apre-
sentem raciocinios que utilizem os resultados an-
teriores para encontrar as distancias. Por exemplo:
para 5 voltas pode-se multiplicar o resultado de
Jodo por 5 e para 1 volta e meia, pode-se multi-
plicar o resultado de Antonio por 3, mas existem
outras formas de expressar esses resultados como
igualdade que devem ser representados de acordo
com o raciocinio desenvolvido.

Orientacoes

O propdsito dessas atividades é verificar se os alunos
compreenderam e conseguem reconhecer a equivalén-
cia de umaigualdade em situacdes de multiplicacdo e
de divis@o. Os alunos devem resolver essas atividades

individualmente. Ao final, solicite-lhes que compartilhem
suas respostas, e nesse momento facga intervencoes,
levando em conta que mesmo o0s erros sdo estruturas
de resolucdo; assim, peca aos alunos que expliquem
seus erros e estratégias, e como podem corrigi-los,
em cada caso.

Expectativas de respostas

1.

a) No pacote hd 48 bombons.

b) Ana comeu 24 bombons.
C)3x16=48 ou 3x16+2=48+2
d)2x12=24 ou 2x12+1=24+1
2.

a)4

b) 3

C) 2

d)1

MATEMATICA




3. Resolvendo problemas

PAGINA 140

PAGINA 141

1. José foi com sua mée ao mercado. Chegando Ld ele pegou um panfleto de promo-
cdo que apresentava as seguintes informagdes:
Observe os valores e quantidades do Kit Leite Gostoso e responda s perguntas a seguir.

Kit Leite Gostoso — 26 reais

6 caixas de leite (3 reais cada)
4 achocolatados (2 reais cada)

a. A mde de José comprou 3 caixas de leite e 2 achocolatados. Quanto ela vai
pagar pela compra?

| Resolvendo problemas

b. Como vocé calculou o valor da compra da mée de José? Qual a relacdo do valor
encontrado com o valor inicial do Kit?

PAGINA 142

=
1. A escola Ponte de Pedra quer levar todos os alunos dos 4° e 5° anos para visitar o
Museu de Paleontologia no municipio de Santana do Cariri, no Ceard. As turmas
dos 5° anos totalizam 360 alunos; jd as turmas dos 4° anos tém a metade dessa
quantidade. Pensando nisso, o coordenador da escola consultou uma empresa
especializada em transportes escolares.

Veja no quadro a seguir, informacdes sobre o tipo de transporte e a lotagdo madxi-
ma por veiculo:

Veiculo Quantidade de passageiros
Onibus 30
Van 15

a. Qual o total de alunos que ird ao passeio?

b. Se o coordenador escolher o 6nibus como meio de transporte, quantos seréo
contratados? Caso seja escolhida a van como meio de transporte, quantas
ser&o contratadas?

c. Se no dia do passeio comparecesse somente a metade da quantidade de alu-
nos nas duas turmas, o niimero de 6nibus ou vans necessdrios para transportar
esses alunos seria o mesmo? Explique como vocé chegou a essa conclusdo.

PAGINA 143

Vamos discutir os resultados obtidos na secéio Méo na Massa e estabelecer algumas
relacdes?

a. Que estratégia vocé utilizou para calcular a quantidade de 6nibus ou de vans
que serdo utilizados? Escreva uma igualdade para representar essa situagdo.

b. Escreva uma igualdade para a relacdo entre quantidade de alunos e quantida-
de de veiculos.

Que relacdo vocé observou nas igualdades das atividades da secdo Discutindo?
Escreva no espaco a seguir.

Nesta segdo, relembramos que em uma igualdade os termos devem ser equivalentes,
ou seja, as operacdes em cada membro da igualdade devem resultar no mesmo valor.

Vimos também que uma igualdade n&o se altera ao dividir seus dois membros por um
mesmo nimero diferente de zero.

1. Depois que sairam do mercado, José e sua mde foram a uma loja de frutas e ve-
getais. L4 eles observaram os precos de duas frutas conforme mostra a imagem
abaixo.

2 graviolas e 4 mangas
por R$ 30,00

a. De acordo com a informacdo da placa, encontre um valor para cada graviola e
para cada manga.

b. De acordo com os valores que vocé obteve, quanto a mde do José vai pagar por
1 graviola e 2 mangas?

c. Se para comprar graviolas e mangas de acordo com o valor da placa a mde de
José gastou 60 reais, quantas frutas ela comprou?



Habilidades do DCRC

Concluir, por meio de investigacdes, que a relagdo de igualdade existente entre dois membros permanece

EFO5MA10
a nogdo de equivaléncia.

ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir cada um desses membros por um mesmo nlimero, para construir

Sobre o capitulo

« Contextualizacdo: retomar conceitos prévios
envolvendo situa¢des em sentenca matemdtica
com uma igualdade.

« Mdo na massa: explorar a ideia de equivaléncia
nas igualdades e verificar que ndo se altera ao
multiplicar ou dividir por um mesmo valor seus
dois membros.

« Discutindo: apresentar a resolu¢do da atividade
proposta na se¢do Mdo na massa e discutir
acerca das estratégias utilizadas, reconhecendo
situacdes de multiplicagdo e de divisdo.

« Retomando: sistematizar e estruturar os objetivos
de aprendizagem propostos.

« Raio X: validar as estratégias e resolucdes para
verificar que uma igualdade ndo se altera ao
multiplicar ou dividir por um mesmo valor seus
dois membros.

Objetivo de aprendizagem
« Resolver problemas utilizando o principio aditivo
e o principio multiplicativo.

Contexto prévio
Para esse capitulo, os alunos devem saber efetuar

Orientacoes

Retome alguns conceitos importantes sobre a ideia
de equivaléncia nas igualdades e busque construir sig-
nificado para a situacdo apresentada. Veja se os alunos
compreenderam o que acontece quando multiplicamos
ou dividimos os dois membros de uma igualdade por
um mesmo numero. Busque informagdes junto a turma
para avaliar a familiaridade deles com igualdades de
multiplicacdo e divisdo, verifique se compreendem os
procedimentos de cdlculos e como constroem significados
na elaboracdo de estratégias e resolucdes de problemas.

Expectativas de respostas
1.
a) 13 reais.

adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo de nu-
meros naturais.

Dificuldades antecipadas

No decorrer desse capitulo, durante a resolu¢do
das atividades propostas, os alunos podem se
deparar com algumas dificuldades; propomos,
assim, algumas intervencdes para soluciond-las.

Durante a resolu¢do da atividade proposta na
sec@o Mdo na Massa, o aluno ndo é capaz de ela-
borar uma estratégia, pois ndo compreende do que
trata a questdo; quando isso acontecer, peca-lhe que
releia o problema, solicitando-lhe que o descreva,
de modo que ele consiga dar significado a situagéo
e possa fazer inferéncias sobre no problema.

Se os alunos encontrarem obstdculos com relacdo
a multiplicag@o e @ divis@o, solicite-lhes que utilizem
a tabuada, pois é importante que compreendam a
finalidade das operacdes e ndo somente as memo-
rizem. Para que compreendam a multiplicac@o e a
divisdo e possam encontrar estratégias para chegar
aos resultados, vocé pode auxilid-los propondo-lhes
que utilizem estratégias de cdlculo mental com a
multiplica¢@o e a divisdo, como composicdo e de-
composic@o de nimeros que facilitem a operacdo.

b) Resposta pessoal. Espera-se que os alunos per-
cebam que metade do kit Leite Gostoso custa
metade do valor total do kit.

7
b

Orientacoes

Organize a turma em duplas para que juntos bus-
quem estratégias para resolver o problema proposto.
A resolucdo do problema consiste em fazer o aluno
refletir sobre a equivaléncia da igualdade, reconhecendo
que uma igualdade nédo se altera ao dividir seus dois
membros por um mesmo valor. Permita que exponham
seus pensamentos, resolucdes e estratégias. Promova
o debate entre eles. Caminhe pela sala de aula e ob-
serve se os alunos desenvolveram alguma estratégia
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nova. Para que ocorra a percepcdo das relacdes de

equivaléncia, pergunte aos alunos:

« Qual é a relacdo entre a quantidade de alunos e a
quantidade de veiculos?

« Se fosse o dobro de alunos quantos énibus ou vans
seriam necessarios?

« Esefosse o triplo?

A partir da exploracdo de questionamentos dessa
natureza, o aluno pode perceber que as igualdades
se mantém.

0 desenvolvimento algébrico proposto nessa ativi-
dade se dard com base na observacdo e investigacdo
das igualdades em uma situacdo de multiplicacdo e de
divisdo de nimeros naturais, e nesse sentido, mais do
que obter uma resposta, esse processo ocorre ao rea-
lizar a atividade, buscando maneiras de resolvé-la, por
meio de questionamentos, observagdes e investigacdes.

Expectativas de respostas

1. a) O nimero total de alunos foi: 360 + 180 = 540.
b) 18 dnibus; 36 vans.
c) Serdio necessarios 9 6nibus ou 18 vans.

Orientacoes

Promova discussoOes referentes as estratégias e re-
solucdes apresentadas pelos alunos. Inicie solicitando
a eles que exponham e comentem suas resolucdes,
estratégias e anotacoes.

Solicite-lhes também que observem as estratégias
apresentadas pelos colegas, sonde-0s para ver se no-
taram que, para determinar a quantidade de veiculos,
precisam saber o nimero de alunos. Incentive-os a
explorar diferentes métodos e estratégias de cdlculo;
peca-lhes que esquematizem e testem suas ideias, e
assim possam validd-las ou ndo, até chegarem a uma
que atenda as necessidades.

Aideia da dlgebra, nessa etapa da escolarizacdo,
ndo diz respeito a manipular letras (x, y...), mas tem o
proposito de expressar generaliza¢des, ao identificar
padrdes; assim, as discussdes objetivam desenvolver o
pensamento algébrico dos alunos. Portanto, é importante
deixar explicito que nessa situa¢do hd uma relagdo
fixa, ou seja, sdo 30 criancas por 6nibus, logo, o dobro
de 6nibus equivale ao dobro de criancas. Essa mesma
relacdio deve ficar evidenciada com relagéo a van.

Nesse momento, apresente novos termos, como:
equivaléncia, destacando que se trata da relacdo de
igualdade; termos equivalentes para comparar os mem-
bros da igualdade; e membros de uma igualdade, para
falar de cada um dos membros da igualdade.

Expectativas de respostas

a) Resposta pessoal. Espera-se que os alunos adi-
cionem a quantidade de aluno e divida a soma
pela quantidade de assentos em cada veiculo.
Quantidade de alunos do 5° ano somada a do 4° ano
¢ igual a quantidade de passageiros por veiculo.
Onibus: 360 +180 =30 x 18
Van: 360 +180 =15 x 36

b) Onibus: (360 +180) + 2 = (30 x 18) = 2
Van: (360 +180) + 2= (15 x 36) + 2

Orientacoes

Relembre e sistematize com os alunos as aprendiza-
gens da secdo, e a ideia de utiliza-las para criar diversas
possibilidades de resolucdo para validar cdlculos que
envolvem igualdades. Ressalte que esses conhecimentos
sdo adquiridos com base nos conhecimentos de cada
um, por meio de observacdo e investigacdo e, assim,
conseguimos generalizar e constatar que uma igualdade
é formada por dois membros com termos equivalentes
e, ao multiplicar ou dividir por um mesmo valor os dois
membros da igualdade, ela se mantém.

Orientacoes

O propésito dessa atividade é verificar se os alunos
compreenderam a ideia de igualdade, termos equi-
valentes e que, ao adicionar, subtrair, multiplicar ou
dividir um mesmo nimero em ambos 0s membros de
uma igualdade, a equivaléncia se mantém.

Os alunos devem resolver esse problema individual-
mente. Ao final, solicite-lhes que compartilhem suas
respostas, e nesse momento faca suas intervencdes,
e dé uma devolutiva a turma.

Quando discutir a atividade com os alunos, peca-lhes
que registrem diferentes valores para a graviola e para
a manga. Mostre-lhes que, se esses valores satisfazem
a relacdo de precos e que o preco de 1 graviola e 2
mangas serd sempre R$ 15,00, independentemente
dos valores atribuidos inicialmente.

Mesmo que os alunos apresentem solucdes corretas
para possibilidades de preco da manga e da graviola,
explore a relacdo entre o valor das frutas no panfleto e
as rela¢des de multiplicacdo e divisdo para encontrar o
numero de frutas que preservam a proporcionalidade
de 2 graviolas e 4 mangas.

52 ANO



Expectativas de respostas

a) Existem diferentes valores de cada graviola e de
cada manga.
Mas, utilizando a relacéo estabelecida na placa,
independentemente dos valores atribuidos, o valor
de 2 graviolas + o valor de 4 mangas = 30 reais.
Por exemplo:
Se o preco da graviola for R$ 5,00 e o preco
da manga também for R$ 5,00, 2 x 5 reais
+4 x 5 reais = 30 reais.

Se o preco da graviola for R$ 9,00 e o preco da manga
for R$ 3,00, 2 x 9 reais + 4 x 3 reqis = 30 regis.

b) 15 reais. O valor de 2 graviolas mais 4 mangas é
R$ 30,00, entdio, 1graviola mais 2 mangas custam
a metade, (30 reais) + 2.

¢) A partir da igualdade da placa.
0 valor de 2 graviolas mais 4 mangas é R$ 30,00;
entdo, com o dobro desse valor (30 reais) x 2,
podem-se comprar 4 graviolas e 8 mangas, ou
seja, 12 frutas.

MATEMATICA




TABELAS E GRAFICOS

COMPETENCIAS GERAIS DO DCRC

2:4:5;7.

HABILIDADES DO DCRC

EFO5MA24

Interpretar dados estatisticos apresentados em textos, tabelas e grdficos (colunas ou linhas), referentes a outras
dreas do conhecimento ou a outros contextos, como satde e trénsito, e produzir textos com o objetivo de sintetizar
conclusoes.

EFO5MA25

Realizar pesquisa envolvendo varidveis categdricas e numéricas, organizar dados coletados por meio de tabelas,
grdficos de colunas, pictéricos e de linhas, com e sem uso de tecnologias digitais, e apresentar texto escrito sobre
a finalidade da pesquisa e a sintese dos resultados.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

- Leitura, coleta, classificacdo interpretacdo e representacdo de dados em tabelas de dupla entrada, grdfico de
colunas agrupadas, grdficos pictdricos e grdfico de linhas

UNIDADE TEMATICA

- Probabilidade e estatistica.

PARA SABER MAIS

- BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Bdsica. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa. Caderno 7: Educacdo Estatistica. Brasilia, DF, MEC/SEB, 2014h. 80 p. Disponivel em: https://wp.ufpel.edu.br/
obeducpacto/files/2019/08/Unidade-6-3.pdf. Acesso em: 19 out. 2021.

« GRAFICOS e tabelas para organizar informacdes. Nova Escola, 2016. Disponivel em: https://goo.gl/sJhsGF. Acesso
em: 19 out. 2021.

- CASTRO, J. B; CASTRO-FILHO, J. A. Desenvolvimento do pensamento estatistico com suporte computacional. Educacdo
Matematica Pesquisa. SGo Paulo, v. 17, n. 5, pp. 870 — 896, 2015. Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.php/
emp/article/view/24999. Acesso em: 30 out. 2021.

- V.; GUIMARAES, G. Estatistica para os anos iniciais do Ensino Fundamental (livro eletrdnico). 1. ed. Sociedade Brasileira
de Educacdo Matematica (SAEM). SGo Paulo. 2017. Disponivel em: http://www.sbem.com.br/files/ebook_sbem.pdf.
Acesso em: 30 out. 2021.
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1. Tipos de variidveis

PAGINA 144

PAGINA 145

TABELAS E GRAFICOS

Leia o trecho a seguir e discuta com sua turma e professor as questdes propostas em
seguida.

Criancas com excesso de peso tendem a ser adulto obeso e mais propenso a desenvolver dia-
bete, hipertensao arterial, acidente vascular cerebral e infarto do miocardio cada vez em idades
mais jovens. Segundo uma pesquisa do IBGE, verificou-se que em 2020, 78% das criangas ficam

mais do que duas horas por dia na frente da TV, e apenas 43% fazem mais do que 300 minutos de
atividade fisica por semana.

BRASIL. Instituto Brasileiro de Pesquisa e Estatistica. Dados da Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilio (PNAD),
IBGE, 2021 Disponivel em: https:/goo gl/GRAN(E. Acesso em: 21 ago. 2021

1. Qual é o tema principal desse texto?
2. Qual é o publico-alvo dessa pesquisa?
3. Quais perguntas podem ter sido feitas aos participantes para obter esses dados?

PAGINA 146

iéﬁ

Leia o texto a seguir e discuta com seus colegas a importdncia da prdtica de ativi-
dades fisicas.

Ja é de entendimento geral que hébitos saudéveis (atividade fisica, alimentagéo balanceada, horas de
sono, tempo para lazer e tudo o que faz bem para o bem-estar) sdo benéficos para o organismo humano.
Isso, independentemente da faixa etaria. Inclusive para as criancas. Criangas que néo praticam exercicios
fisicos tendem a se tornar adultos sedentarios, enquanto as que praticam, além de se desenvolver, apren-
dem a competir e a trabalhar em equipe.

Fonte: A IMPORTANCIA da atividade fisica na infancia. Instituto Endovitta. Disponivel em:
hitps:/institutoendovittacom br/a-importancia-da-atividade-fisica-na-infancia/. Acesso em: 24 nov. 2021

E vocé, pratica alguma atividade fisica? Vamos conhecer um pouco sobre os hdbitos
esportivos da sua turma por meio de uma pesquisa.

Elabore algumas questdes que possam ser utilizadas para compor um questiondrio so-
bre a prdtica de atividades fisicas em sua turma.

Questdes de pesquisa sobre prdtica de atividades fisicas

PAGINA 147

As questdes que vocé elaborou na se¢éio Méo na Massa podem ser categorizadas de
acordo com as caracteristicas das respostas, ou seja, com as varidveis.

NOMINAL: varidvel qualitativa na qual as respostas se enquadram em categorias.
Exemplo: nome, esporte que pratica etc.

ORDINAL: varidvel qualitativa em que as respostas tém ordenagdo.
Exemplo: frequéncia com que pratica atividades, nivel de atividade (intensa, mode-
rada, leve) etc.

NUMERICA: varidvel quantitativa na qual as respostas séio expressas em nimeros.
Exemplo: idade, tempo de prdtica, peso, altura etc.

Compartilhe suas questdes e organize-as em categorias. Para facilitar esse trabalho,
preencha a tabela abaixo.

Questdo de pesquisa Caracteristica da resposta ou varidvel

Neste capitulo, vocé observou que existe um grupo formado por todas as pessoas en-
volvidas em uma pesquisa, esse grupo é chamado de populagéo da pesquisa. Aprendeu que
conhecer as varidveis de uma pesquisa auxilia na escolha da populacdo e na definigéo de
questionamentos que vdo assegurar a coleta de dados sobre um determinado tema.

Ao planejar uma pesquisa devemos elaborar questionamentos e levar em conta as ca-
racteristicas das respostas que vamos obter, ou seja, as varidveis.

Varidavel é aquilo que se deseja observar para tirar conclusées
sobre um determinado aspecto da pesquisa, pois as varidveis in-
fluenciam a escolha da populacdo e o tratamento dos dados.

Varidveis qualitativas Varidveis quantitativas

NUMERICAS
As respostas sdo

QUALIDADES
As respostas sdo
expressas por categorias. expressas em nuimeros.

( NominoL] [ Ofd"ﬂﬂl] (Discretus) (Conn’nuus)

Para pesquisar prdticas esportivas das criangas, por exemplo, ndo poderemos escolher uma
populacdo de adultos. Além disso, se pensarmos em todas as criangas, meninds e meninos de uma
cidade, por exemplo, teremos um grupo muito grande para investigar, nesse caso, selecionamos um
grupo dentro de toda a populag@o de criancas dessa cidade, esse é chamado de Amostra.

je

Carolina estd realizando uma pesquisa sobre prdticas esportivas com alguns colegas
da escola. O seu questiondrio traz as seguintes perguntas:

Quantos anos vocé tem?
Qual é o seu esporte favorito?

Vocé pratica esporte?
Com que frequéncia vocé o pratica?

Com base nas perguntas realizadas por Carolina, como podemos classificar as varid-
veis que serdo obtidas nessa pesquisa?
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Habilidades do DCRC

Interpretar dados estatisticos apresentados em textos, tabelas e grdficos (colunas ou linhas), referentes a
EFO5MA24 | outras dreas do conhecimento ou a outros contextos, como sadde e transito, e produzir textos com o objetivo

de sintetizar conclusdes.

Sobre o capitulo

« Contextualizacdo: produzir significado para
uma situag@o apresentada, promovendo a
identificacdo da relacdo entre as variaveis de
pesquisa na elaboracdo de uma investigagdo
estatistica.

« Mdo na massa: elaborar questdes de investigacéo
e suas respectivas classificacdes, de acordo com
os tipos de varidveis a que estdo relacionadas.

« Discutindo: apresentar e discutir os tipos de
varidveis analisadas por meio de questdes
elaboradas no planejamento da pesquisa.

« Retomando: sistematizar e estruturar a clas-
sificacdo de varidveis em pesquisa estatistica.

« Raio X: validar da aprendizagem por meio de
atividade relacionada a temdtica estudada.

Orientacoes

Retome alguns conceitos importantes sobre as etapas
de pesquisa, os tipos de questdo, e busque construir
significado para a situa¢@o apresentada, verificando
se os alunos identificam a relacdo entre as varidveis de
pesquisa na elaboracdo de uma investigacdo estatistica.
Discuta com a turma quais elementos influenciam na
escolha da amostra ou da populacdo de uma pesquisa.
Enfatize também o fato de as pesquisas buscarem le-
vantar informacdes sobre algum aspecto da sociedade
e que para isso devem se basear em questdes que
deixem o tema estudado explicito. Caso seja possivel,
construa com eles o planejamento da pesquisa sobre,
por exemplo, a prdtica de atividades fisicas por crian-
cas, construindo um questiondrio de forma coletiva
com perguntas que eles julgarem necessdrias para
estudar o tema.

Expectativas de respostas

1. Arelac@o entre a prdtica de esportes e problemas
de saude.

2. O publico-alvo sdo criancgas.

3. Resposta pessoal. Existem diversas possibilidades
de resposta para essa questdo, por exemplo: “Vocé
praticou esportes ou atividades fisicas nos dltimos
12 meses?”, “Quais atividades vocé praticou ao

Objetivo de aprendizagem
Identificar os tipos de varidveis em uma pesquisa
e compreender sua importancia.

Contexto prévio
Para esse capitulo, os alunos devem saber
realizar leitura e interpretacdo de texto e andlise
critica das situagdes apresentadas.

Dificuldades antecipadas

As atividades desenvolvidas nesse capitulo envol-
vem a leitura e a comunicac@o de ideias a partir de
pesquisas estatisticas. Explore com eles os contextos
apresentados e valorize a forma de representacdo des-
sas informagdes para que os conceitos e terminologias
sejam construidos ao longo do processo.

longo do dltimo ano?”, “Quanto tempo de atividade
vocé pratica semanalmente?”.

7 i
Orientacoes

Organize a turma em duplas ou trios para eles discutirem
juntos e responderem a questdo proposta. De acordo com
a turma, disponibilize 15 minutos para a realizacdo dessa
atividade. Durante o desenvolvimento da atividade é possivel
observar como os alunos articulam seus conhecimentos
para elaborar questionamentos para o desenvolvimento
de uma pesquisa sobre a temdtica orientada. Apresente o
texto sobre a importdncia da atividade fisica na infancia,
discuta com a turma as informacdes apresentadas e o
entendimento dos alunos sobre esses aspectos. Aproveite
a oportunidade para relacionar o estudo sobre os habitos
de alimentacdo com habilidades de Ciéncias, pois hd uma

relacdo interdisciplinar entre as discussdes que serdo le-
vantadas a partir da pesquisa e a realizacdo da proposta.

Expectativas de respostas

Respostas possiveis:

1. Vocé costuma praticar atividades fisicas?
2. Com que frequéncia?

3. Sua alimentacdo € balanceada?

4. Vocé dorme quantas horas por dia?

5. Como é a qualidade do seu sono?



S
Orientacoes

E 0 momento de promover discusses referentes as
estratégias apresentadas pelos alunos, solicitando que
exponham suas questdes. Permita que exponham suas
anotacdes e comentem sobre a temdtica escolhida.

Ao analisar as caracteristicas das respostas que
serdo obtidas por meio das perguntas elaboradas pelos
alunos, apresente-lhes os tipos de varidveis para que
possam classificar suas producdes. Antes de iniciar o
compartilhamento das questdes elaboradas, converse
sobre o planejamento da pesquisa e a aten¢do necessaria
ao elaborar questiondrios, levando em conta as caracte-
risticas das respostas. Informe aos alunos que varidveis
qualitativas sdo definidas por vdrias categorias, ou seja,
representam uma classificacdo, e varidveis quantitativas
representam caracteristicas que podem ser medidas
em uma escala numérica. Deixe claro para eles que
situacdes como o nimero da casa, o nimero do RG ou
do CPF, apesar de as respostas serem numéricas, elas
expressam uma ordenagdo entre categorias, logo sdo
varidveis qualitativas ordinais. Além disso, ha situacdes
em que a classificacGo depende o tema da pesquisa e
de como os dados forem coletados. Perguntas como:
« Com que frequéncia vocé pratica esportes ou atividades

fisicas?
« Qual € a intensidade da atividade fisica que vocé

pratica?

Podem ser consideradas qualitativas ordinais ou
quantitativas discretas. Avalie se é oportuno discutir
essa diferenca com seus alunos.

Expectativas de respostas

Caracteristica
da resposta ou Questdo de pesquisa
variavel
Varidvel Qual é o seu esporte favorito?
qualitativa | Qual atividade vocé pratica?
. Quantos anos vocé tem?
Variavel . .
Lantitativa Ha quanto tempo pratica esta
a modalidade?

Orientacoes
Retome e sistematize com os alunos os conceitos de
varidveis apresentados ao longo do capitulo, destacando

a sua importancia para a organizacdo e a andlise dos
dados e conclusdes referentes a uma determinada
investigacdo. No inicio da segdo foi apresentado um
novo conceito: o de populacdo. Aproveite para debater
com a turma sobre o assunto. Reforce que a populacdo
de uma pesquisa é formada por todos os elementos a
ser observados sobre um determinado estudo e que
as pesquisas tém diversos objetivos para realizd-la.
Destaque que a populacdo é o universo, definida de
acordo com o tema. Na maioria das pesquisas que
conhecemos, a populacdo é formada por seres hu-
manos, mas isso néo ocorre sempre. Por exemplo, nas
pesquisas de opinido publica, a populacdo é formada
por seres humanos, mas quando desenvolvemos uma
pesquisa para testar a emissdo de gases poluentes em
uma frota de veiculos, isso ndo ocorre. Nesse caso,
populacdo é formada por todos os veiculos poluentes
e a amostra por um conjunto significativo desta popu-
lacdo, ou seja, que represente proporcionalmente a
caracteristica da populacdo. Apresente os conceitos
de varidveis, de modo que os alunos relacionem as
questdes elaboradas a essas classificacdes.

Com relacdo as varidveis quantitativas, apresenta-se
uma definicdo geral de que consistem em varidveis
numéricas. Destaque que elas se subdividem em varia-
veis discretas (representam um conjunto de situagdes
limitadas, representadas por ndmeros inteiros, como
o nimero de filhos, quantidade de produtos vendidos,
pontos de um jogo etc.) e continuas (valores em uma
escala ou grandeza, como altura, massa, tempo etc.), a
fim de aproximar os alunos desse conceito matemdtico.

Orientacoes

O proposito dessa atividade € verificar se os alunos
conseguem identificar os tipos de varidveis presentes
na pesquisa. E o momento para avaliar se todos conse-
guiram avancar no conteddo proposto, entéo procure
identificar e anotar os comentdrios de cada um. Ao final,
solicite aos alunos que compartilhem suas respostas,
e nesse momento faca suas intervencdes, levando em
conta que os erros sdo estruturas de resolucdo. Assim,
peca-lhes que expliquem seus erros e estratégias, e
como podem corrigi-los, nesses casos.

No diagrama, aparece um novo conceito, o de va-
ridvel quantitativa discreta e continua. Destaque para
os alunos que uma varidvel quantitativa discreta estd
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relacionada a um processo de contagem, e que uma Expectativas de respostas

varidvel quantitativa continua, a um processo de men- As perguntas feitas por Carolina podem ser cate-
suracdo. E interessante compartilhar alguns exemplos gorizadas da seguinte forma:
para diferenciar essas varidveis: - -
« varidvel quantitativa discreta: idade, nimero de alunos Varidvel QUG} €o s'eu esporte favorito?
de uma turma, ndmero de letras de uma palavra. qualitativa Voce pratica eAspgrte? X ,
« varidvel quantitativa continua: altura dos alunos, Com que frequéncia voce o pratica?
peso (massa) dos alunos, tempo gasto para realizar Varidvel X
uma determinada atividade fisica. quantitativa Quantos anos voce tem?




2. Coleta, leitura e interpretacio de dados
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Colet: ura e interpretacio de dados

Uma pesquisa é um conjunto de agdes investigativas que tém como objetivo estudar di-
versos temas. Ela pode ser realizada com dados numéricos, sendo considerada quantitativa,
e também de maneira descritiva, conhecida como pesquisa qualitativa. Veja a seguir alguns
exemplos de questiondrios utilizados para organizar uma pesquisa.

Ao coletar dados em uma pesquisa por meio de um questiondrio, por exemplo, como
podemos agrupar e organizar as informagdes obtidas?
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=

Vocé gosta de ler? Vamos investigar um pouco mais seus hdbitos de leitura e os de seus
colegas. Para isso, responda as questdes a seguir.

1. A leitura é um hdbito prazeroso e divertido para vocé?
() sim ( ) ndo

2. Quantos livros costuma ler em uma semana?
() nenhum () 3 oumais livros
() 1a2livros

3. Quais sdo os géneros textuais que vocé mais aprecia?
() poema () histéria em quadrinhos
() narrativa ( ) outros
() texto cientifico

Agora que vocé jd respondeu ao questiondrio, compartilhe suas respostas com a pro-
fessora e com os colegas. Em seguida, apds reunir as respostas da turma, vamos organizar
as informagdes em tabelas ou grdficos.

a. Para a primeira questdo, organize os dados na forma de um grdfico pictérico.

Opinido sobre o habito da leitura

=
Se

wm

Quantidade
de alunos

Fonte: Pesquisa realizada com alunos do 5¢ ano.
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b. Para a questdo 2, resuma as respostas em uma tabela de frequéncia.

Nenhum

1a 2 livros

3 ou mais livros

Fonte: Pesquisa realizada com alunos do 5¢ano.

c. Organize as respostas da questdo 3 na forma de um grdfico de barras.

Géneros textuais preferidos

Quantidade
de alunos

Poemas Narrativas Textos cientificos  Historias em Outros
quadrinhos

Fonte: Pesquisa realizada com alunos do 5¢ ano.

Na elaboragdo de uma pesquisa, precisamos tratar os dados obtidos usando instrumen-
tos de pesquisa. Esse processo € importante para resumir e organizar as informagoes cole-
tadas, que podem ser representadas, por exemplo, na forma de grdficos de barras, grdficos
pictdricos, tabelas simples de frequéncia.

A quais conclusées podemos chegar com a sintese desses dados?

@s

Neste capitulo, respondemos a um instrumento de coleta de dados, reunimos as infor-
macdes de nossa turma e representamos as informagdes coletadas de diferentes formas.

Aprendemos que, ao elaborar grdficos e tabelas, tratamos os dados de uma pesquisa,
tornando sua compreensdo mais fdcil e sua apresentag@o mais organizada.

Qual diferenca vocé observa entre representar informagées em um grdfico e em uma tabela?

Vamos ajudar o dono de uma pizzaria a investigar o gosto de seus clientes para langar
uma promocdo. O dono da pizzaria realizou uma pesquisa sobre os sabores de pizza preferidos
dos clientes. Ele organizou a frequéncia dos votos dos clientes da seguinte forma:

Mucarela 18
Palmito 21
Portuguesa 33
Milho 12
Calabresa 15

Fonte: Pesquisa realizada com os clientes do pizzaria.
Com base na tabela, represente os dados dessa pesquisa em um grdfico de barras ou
colunas.

Fonte:

Apds a construcdo do grdfico, responda as perguntas a seguir:

a. Qual é o sabor de pizza preferido dos clientes?
b. Quantos clientes partici da It
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Habilidades do DCRC

Interpretar dados estatisticos apresentados em textos, tabelas e grdficos (colunas ou linhas), referentes
EFO5MA24 | « outras dreas do conhecimento ou a outros contextos, como salde e transito, e produzir textos com o
objetivo de sintetizar conclusdes.
Realizar pesquisa envolvendo varidveis categdricas e numéricas, organizar dados coletados por meio de
EFO5MA25 | tabelas, grdficos de colunas, pictéricos e de linhas, com e sem uso de tecnologias digitais, e apresentar
texto escrito sobre a finalidade da pesquisa e a sintese dos resultados.
Sobre o capitulo Objetivo de aprendizagem

« Contextualizagdo: reconhecer questiondrios
como instrumento de coleta de dados em uma
pesquisa estatistica e identificar as possiveis
formas de organizar dados coletados.

« Mado na massa: discutir e desenvolver a
aplicacdo de um instrumento de coleta de
dados, para tratamento da informacdo.

« Discutindo: apresentar e discutir sobre o
tratamento de dados coletados representando-
-0s na forma de grdficos e tabelas.

» Retomando: sistematizar e estruturar a
classificacdo de varidveis em pesquisa
estatistica.

« Raio X: validar os conceitos sobre elaboracdo
de representacdes para dados de uma
pesquisa.

Orientacoes

Debata com a turma quais informacdes foram for-
necidas no questiondrio e retome alguns conceitos
importantes das etapas de pesquisa, relembrando
as diferentes formas de tratar os dados de pesquisas
estatisticas. Discuta com a turma os procedimentos
que devem ser feitos apds o levantamento de dados
de uma pesquisa e as ideias da turma em relacdo a
organizacdo dos dados obtidos. Faga questionamentos
sobre situacdes de pesquisa jd vivenciadas pelos alu-
nos e as formas de registro e sintese das informacdes
realizadas. Nesse momento, retome as perguntas do
questiondrio e procure identificar as possibilidades de
variacdo das respostas e as varidveis de cada uma.

Expectativas de respostas

Espera-se que o aluno relembre as formas de tra-
tar dados de pesquisa, e que os dados podem ser
organizados em tabelas e/ou grdficos.

Realizar coleta de dados e tratamento da informacéo
por meio de representacdo grdfica e tabela de dupla
entrada.

Contexto prévio

Para esse capitulo, os alunos devem saber realizar
leitura e interpretacdo de texto e andlise critica das situa-
cOes apresentadas, e também construir grdficos e tabelas.

Dificuldades antecipadas

Se o aluno apresentar problemas com a proporcio-
nalidade na escala dos grdficos, relembre-os de que ao
elaborar os grdficos é preciso que a escala dos dados
seja evidenciada. Uma estratégia é oferecer malha qua-
driculada para os alunos que tiverem dificuldade com
essa representacdo.

%

=

Orientacoes

Organize a turma em duplas ou trios para eles dis-
cutirem juntos. Nessa atividade, serd possivel observar
como os alunos articulam seus conhecimentos para
elaborar um tratamento de dados obtidos em pesquisa.
Solicite-lhes que respondam ao questiondrio, e em se-
guida, compartilhem suas respostas. E interessante que
alguns alunos organizem os dados da turma na lousa
do jeito que desejarem para, em seguida, construirem
os grdficos nas duplas e trios formados.

Nesse capitulo, apresentamos o grafico de barras
e colunas (ou barras verticais), um tipo de grdfico cuja
compreensdo é mais acessivel para criancas. Ressalte
que hd ainda a possibilidade de representacdo das
informacdes coletadas por meio de diferentes tipos de
grdficos. Ap6s o compartilhamento das respostas entre
os alunos, solicite-lhes que representem o grdfico ela-
borado na questdo 1 utilizando um grdfico de colunas,
ou barras verticais e uma tabela, para que percebam



que uma mesma informacdo pode ser representada de
diferentes formas. Nas respostas, destaque os rétulos
dos dados da tabela do item b e a fonte da pesquisa
nositensaec.

Expectativas de respostas

a) Aresolucdo é apenas um exemplo, pois € necessa-
rio adaptd-la as situacdes da sua turma, levando
em conta a quantidade de alunos e respostas
obtidas no questiondrio.

b)

A
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Fonte: Pesquisa realizada com alunos do 52 ano.

Quantidade de livros Frequéncia
Nenhum 2
1a 2 livros 12
3 ou mais livros 5

Fonte: Pesquisa realizada com alunos do 52 ano.

Géneros textuais preferidos

o~

w

N

0 Poemas Historias em Outros

quadrinhos

Narrativas Textos cientificos

Fonte: Pesquisa realizada com alunos do 52 ano.

Orientacoes

E 0 momento de promover discussées referentes as
estratégias apresentadas pelos alunos. Inicie solicitan-
do-lhes que exponham suas resolucdes, permitindo que
apresentem suas anotagdes e comentem suas impres-
soes. Uma das formas de representacdo utilizada para
representar os dados é o grdfico pictérico, composto
pela apresentacdo dos dados por meio de desenhos
que expressam dados quantitativos. Possivelmente essa
representacdo pode ter surgido quando os alunos reali-
zaram um primeiro registro dos dados do questiondrio
na lousa.

Outra forma para o tratamento dos dados coletados
na pesquisa é a composicdo da tabela de frequéncias
das informacdes levantadas. E importante destacar que
a composicdo de uma tabela de frequéncia requer aten-
¢do na determinacdo do titulo, rétulo para as colunas
e insercdo dos dados de pesquisa de forma resumida.

Orientacoes

Retome e sistematize com os alunos os conceitos de
variaveis apresentados ao longo do capitulo. Destaque
a importancia do tratamento dos dados e suas formas
de representacdo ao realizar uma pesquisa estatistica.
Para cada questdo poderdo ser elaborados vdrios tipos
de grdficos e/ou tabelas, de modo a sintetizar e apresen-
tar os dados de pesquisa. No questionamento feito aos
alunos sobre a diferenca observada na apresentacéo
de dados em um grdfico ou em uma tabela, deixe-os
livres para identificar caracteristicas de acordo com suas
experiéncias. O interessante é que essas caracteristicas
sejam compartithadas com a turma.

Orientacoes

Investigue se os alunos compreenderam as infor-
macdes da tabela. Se necessdrio, explique-lhes que
a frequéncia de votos significa a quantidade total. O

propdsito dessa atividade é verificar como eles repre-
sentam graficamente os dados da tabela de frequéncia.
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E interessante destacar para a turma a importancia da
escala e da proporcionalidade, bem como os elementos
que compOem esse tipo de representacdo, como titulo,
fonte e nomenclatura dos eixos. E possivel que alguns
alunos representem os grdficos de forma pictérica ou
ndo utilizem uma escala; por isso, ao final, solicite-lhes
que compartilhem suas respostas, e nesse momento
faca suas intervencdes, levando em conta que mesmo
os erros sdo estruturas de resolucdo.

Expectativas de respostas

Solugdes que podem ser apresentadas pelos alunos
sobre a pergunta: As pizzas da nossa pizzaria sdo
saborosas?

Sabores de pizza mais votados

Mucarela
Palmito
Portuguesa
Milho

Calabresa

0 10 20 30 40

Fonte: Pesquisa realizada com os clientes da pizzaria.

Sabores de pizza mais votados

40

30

20

10

Mucarela Palmito Portuguesa Milho  Calabresa

Fonte: Pesquisa realizada com os clientes da pizzaria.

a. Portuguesa.
b. 99.




3. Organizando os dados
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Organizando os os

O desmatamento no Brasil é algo que preocupa autoridades e muitas entidades sem fins
lucrativos, que monitoram e divulgam campanhas para combater crimes ambientais. No grdfico
da pesquisa a seguir € possivel verificar os indices de desmatamento nos tltimos anos.

Taxas consolidadas anuais de desmatamento na Amazénia Legal Brasileira

16000 12338
14000 12

s

12000

10000
8000
6000

Area de desmatamento em km?

4000

2000

2004 2006 2008 2010 2012 2014 2016 2018 2020 2022
Ano
Fonte: PRODES/INPE, 2021.
1. Com base nas informacdes apresentadas nesse grdfico, quais aspectos poderiam
ser investigados? A quais conclusdes se pode chegar com relacdo as informagdes
apresentadas?

v ¢
O IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) divulga pesquisas sobre a popu-

lagdo brasileira em variados aspectos. Apresentamos a seguir dados referentes a expec-

tativa de vida do brasileiro. Essas informagdes representam uma média de idade ao longo
dos anos.

Tabela 1: Expectativa de vida do brasileiro (1940-2020)

Ano 1940 | 1950 | 1960 | 1970 | 1980 | 1991 | 2010 | 2016 | 2018 | 2019 | 2020

Média de idade | 45,5 | 480 | 52,5 | 576 | 62,5 | 66,9 | 739 | 752 | 76,3 | 76,6 | 76,9

Fonte: Dados do IBGE, adoptado pora fns diddticos.
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Vamos representar graficamente esses dados?
Veja algumas dicas na utilizag&o de planilhas eletrénicas para construir grdficos de linhas.

1. Para elaborar um grdfico de linhas que represente os dados da pesquisa sobre a
expectativa de vida do brasileiro, precisamos inicialmente abrir o editor de plani-
Llhas e transpor os dados da tabela para a planilha.

2. Na da etapa, pod utilizar as ferr
niveis no editor de planilhas.

3. Para isso, vocé deve selecionar os dados e, em seguida, clicar em “Inserir” e es-
colher a opgéo “Grdfico”.

4. Feito isso, é possivel editar o grdfico pré-elaborado pelo programa. Para esta
situacdo, escolha a opcdo “Grdfico de linhas”.

5. Vocé pode fazer alteracdes no grdfico pré-elaborado, nos rétulos e no titulo da
construcdo. A escala também poderd ser redimensionada de modo a favorecer
a compreensdo dos dados.

de construgdo grdfica dispo-

Vamos acompanhar o passo a passo da construcdo do grdfico de linhas proposto na
se¢do Méo na Massa?

1. Registrar os dados da tabela no editor 3. Editar o grdfico pré-elaborado na plani-
Lha eletrénica.

de planilha eletrénica.

2. Utilizar as ferramentas de construcdo 4. O grdfico estd concluido e pode ser uti-
grdfica disponiveis no editor de planilhas. lizado para facilitar a compreensédo dos

dados da pesquisa.

Neste capitulo trabalhamos com representacdes grdficas dos dados na forma de grafi-
cos de linhas. Os grdficos de linhas representam uma série de dados, ligados por uma linha
que mostra a frequéncia de valores. Esses grdficos sdo utilizados para representar dados que
ocorrem em um determinado periodo.

Taxas i anuais de na 6nia Legal
16000 255
£ 14000 291
§ 12000 \'l 10851
2 >
& 10000 %
£ 7893
£ 8000 7536
o 6000
£ 4000
£
2000
0
2004 2006 2008 2010 2012 2014 2016 2018 2020 2022

Fonte: PRODES/INPE, 2021.
Assim como as outras representacdes grdficas, eles também apresentam elementos

importantes que auxiliam na identificagéio e na compreensdo da informagdo: titulo, rétulo dos
dados, fonte, valores e legenda.

Observando o grdfico, identifique as informacdes:

Titulo:

Fonte:

Rotulos do eixo “Anos”, ou seja, os anos nos quais as informagdes foram apresentadas
no eixo horizontal:

Rétulos do eixo da “Area de desmatamento”, ou seja, as dreas nos quais as informagdes
foram apresentadas no eixo vertical:

1. O Brasil participa de Jogos Olimpicos desde 1920, na edi¢éo da Bélgica. De la
para cd, nossos atletas ja participaram de mais 18 edi¢des dos jogos. Veja abaixo
o quadro de medalhas obtidas ao longo das ultimas edigdes:

Total de medalhas
Ano
Ouro Prata Bronze
2012 3 5 9
2016 7 6 6
2020 7 6 8

Fonte: Comité Olimpico Brasileiro

a. Usando os dados da tabela, faga um grdfico no espago a seguir.

b. Com base no grdfico que vocé construiu complete as informagdes:

Titulo:

Dados do eixo horizontal:

Dados do eixo vertical:
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Habilidades do DCRC

Interpretar dados estatisticos apresentados em textos, tabelas e grdficos (colunas ou linhas), referentes

EFO5MA24 | « outras dreas do conhecimento ou a outros contextos, como sadde e trénsito, e produzir textos com o
objetivo de sintetizar conclusdes.
Realizar pesquisa envolvendo varidveis categéricas e numéricas, organizar dados coletados por meio de
EFO5MA25 | tabelas, grdficos de colunas, pictdricos e de linhas, com e sem uso de tecnologias digitais, e apresentar

texto escrito sobre a finalidade da pesquisa e a sintese dos resultados.

Sobre o capitulo

« Contextualizacdo: identificar e compreender
dados representados por grdficos de linhas.

« Mdo na massa: construir grdfico de linhas para
representar dados de uma pesquisa com 0 uso
de planilhas eletronicas.

« Discutindo: apresentar e discutir as etapas de
construcdo de grdficos com o apoio de recursos
tecnoldgicos.

« Retomando: sistematizar e estruturar as etapas
de desenvolvimento de grdficos de linhas e sua
representatividade para pesquisas estatisticas.

» Raio X: validar as conclusoes, construindo um
grdfico e identificando seus principais elementos.

Objetivo de aprendizagem

« Compreender formas de organizacéo de dados
e construcdo de grdficos de linhas com planilhas
eletronicas.

Materiais
« Computadores (planilhas eletronicas).

Contexto prévio
Para esse capitulo, a turma deve realizar leitura e

Orientacoes

Retome alguns conceitos importantes sobre as eta-
pas de pesquisa, relembrando as diferentes maneiras
de tratar os dados de pesquisas estatisticas. Discuta
com a turma quais procedimentos devem ser feitos
apds o levantamento de dados de uma pesquisa e
quais as ideias da turma em relacdo & organizacdo
dos dados obtidos. Ressalte que o grafico de linhas
€ um modo de organizar dados coletados em uma
pesquisa, e verifique se 0os alunos compreendem
as informacdes apresentadas graficamente e se
eles ja tém conhecimento sobre grdficos de linhas.
E importante que os alunos compreendam que a
utilizacdo do grdfico de linha estd associado a ideia

interpretagdo de texto e andlise critica das situagoes
apresentadas. Caso a escola ndo possua computa-
dores pode-se desenvolver as atividades do Capitulo
com o uso da malha quadriculada.

Dificuldades antecipadas

Construir grdficos, utilizando planilhas eletronicas,
pode se configurar como um desafio ao aluno no seu
primeiro contato com o editor de planilhas. Assim, se
a turma ndo possuir familiaridade com a ferramenta,
faca as primeiras construcdes coletivamente.

Nos grdficos de linhas, o eixo horizontal determi-
na o periodo de tempo observado, enquanto o eixo
vertical representa o intervalo de valores observados
no periodo. Nesse caso, os alunos poderdo ter difi-
culdade em ordenar as informagdes para construcéo
do grdfico, trocando as posicdes do eixo horizontal
e vertical. Em situagdes como essa, é oportuno res-
gatar outros exemplos de grdficos de linhas, para
que eles possam analisar mais de uma construcéo
e compreender essas caracteristicas essenciais a
leitura adequada do grdfico, além disso, aproveite
os exemplos para relembrar varidveis, sugerindo que
eles classifiquem o tipo de varidvel.

de tendéncia e de variacdo e que ndo é possivel
usd-lo para qualquer informacdo.

Expectativas de respostas

Respostas pessoais. Ha diversas possibilidades

de resposta. E importante ressaltar que todas as

resolucdes devem demonstrar a compreensdo do

tema apresentado.

Entre as principais conclusdes que podem ser des-

tacadas pelos alunos, estdo:

« Adrea de desmatamento da Amazonia diminuiu
entre os anos de 2006 a 2012.

« Esse indice voltou a subir em 2014 e seque
crescente.

« Em 2012, houve o0 menor indice de desmatamento
no intervalo de tempo analisado.



« Em 2020, houve um aumento do indice, repre-
sentando o ponto mais alto desde 2008.

7 i
Orientacoes

Organize a turma em duplas ou trios para eles dis-
cutirem juntos. Nessa atividade serd possivel observar
como os alunos articulam seus conhecimentos, exploram
planilhas eletrénicas para construir graficos de linhas.
Nesse processo, discuta algumas questdes com eles:
« Quais sdo as etapas de construcao de um grafico

utilizando planilhas eletrénicas?

« Poderiamos representar esses dados por meio de
outras representacées graficas?

Depois da discussdo, peca aos alunos que construam
com os colegas de duplas ou trios o grdfico de linhas
solicitado. Nesse momento, compartilhe com a turma
os grdficos construidos por eles.

Expectativa de respostas

Expectativa de vida do brasileiro (1940-2016)
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Fonte: Dados do IBGE, adaptado para fins diddticos.

S
Orientacoes

E 0 momento de promover discussdes referentes as
etapas de construcdo de um grdfico de linhas com o uso
de recursos tecnologicos. Inicie solicitando aos alunos
que exponham suas impressoes.

Durante o desenvolvimento da atividade e da apre-
sentagdo das conclusdes, peca-lhes que observem alguns
elementos que devem ser comuns a todos os grdficos de
linhas, como: titulo do grdfico, fonte dos dados, legenda
para os dados e representacdo da linha conectora. Explore

a compreensdo e interpretagdo pelos alunos dos grdficos
de linhas e planilhas eletrénicas. Permita que descubram

outras representagdes, de modo a avancarem e construirem
um repertdrio sobre o tratamento dos dados. Caso sua
turma ndo tenha familiaridade com esse recurso, cons-
trua coletivamente o grdfico. A atividade de construc@o
de grdfico foi inicialmente planejada para que os alunos
experimentem as planilhas eletronicas. Caso a escola ndo
pOSsua 0S recursos necessdrios pode-se explorar a se¢d@o
Mao na Massa e a secdio Discutindo com uma projec@o
multimidia, e com os alunos realizando a construcdo do
grdfico na malha quadriculada, em paralelo.

2

Orientacoes

Retome e sistematize com a turma as representagdes
construidas para representar as pesquisas, destacando
os grdficos de linhas como uma forma de representacdo
de um conjunto de valores unidos por uma linha, que
expressam a evolucdo de dados em intervalo de tem-
po. Além disso, identifique as informacdes do grdfico,
destacando os rotulos dos eixos, o titulo e a fonte.
Discuta com a turma a importdncia dessas informacdes
na compreensdo do grdfico.

Orientacoes

Na situacdo apresentada os grdficos de colunas ou
de barras se aplicam melhor, pois a varidvel é discreta.
Apesar de ndo ser adequado, ndo é errado que os alunos
construam o grdfico de linhas, no contexto de analisar
a projeco de medalhas para a proxima olimpiada,
mas € importante sinalizar que as linhas, nesse caso,
indicam apenas a variacdo e que ndo hd medalhas
entre 0s anos nos quais as olimpiadas ocorrem. Oriente
os alunos a registrar o titulo do grdfico, os rotulos dos
eixos e a fonte de dados. Apds a construcdo individual
do grdfico construa o grdfico na lousa com a turma.

Expectativa de respostas

1. Com base na secdo Retomando, os alunos devem
construir um grdfico utilizando os dados da tabela
sobre as medalhas olimpicas.

MATEMATICA




Medalhas brasileiras em jogos olimpicos
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2.

a) Medalhas olimpicas brasileiras conquistadas nas
3 Ultimas edicdes.

b) Ano.

¢) Nimero de medalhas.

Para aprofundamento e fundamentacdo tedrico-me-
todologica a respeito dos assuntos trabalhados nesse
capitulo, as obras e os materiais a seguir podem ser
consultados:

« SILVA, D.B da. Analisando a transformacdo entre
grdficos e tabelas por alunos do 3° e 5° ano do Ensino
Fundamental. 2012. 127f. Dissertactio de Mestrado. UFPE,
Recife, 2012. Disponivel em: https://repositorio.ufpe.
br/bitstream/123456789/12605/1/Dayse%20Bivar%20
da%20Silva%20Disserta%c3%a7%c3%a30%20Final.
pdf. Acesso em: 21 out. 2021.

Nessa unidade foram abordadas diferentes formas
de registros de informagdes estatisticas. Na dissertacdo
a autora realiza uma pesquisa com estudantes do 32
e 5% ano do Ensino Fundamental e analisa como eles
convertem informacgdes de uma representacdo para
outra: da lingua natural para o grdfico ou tabela, de
grdficos para a tabelas e da tabela para o grdfico. O
estudo destaca como os alunos constroem grdficos e
tabelas e as principais dificuldades encontradas por
eles e identifica que, além do contexto, a forma de
apresentacdo dos dados pode influenciar nas repre-
sentacdes apresentadas por eles.
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o a=3
FICHAS
Os anos passaram. Sua mae ja estava bem velhinha e seus irmaos também ja estavam com a idade _19‘7
bem avancada; s6 Ossain contava com dezoito anos de idade.
Um dia, sem ninguém esperar, Ossain pegou um apé oké (saco grande), juntou todos os seus adds
kekeré (cabagas pequenas) com seus ixés (trabalhos), suas roupas e todos os seus demais ingredientes; 1000000 100000 10000 1000 100 10 1

depois de tudo arrumadinho, despediu-se de sua mae, seus irmaos e todos, saindo pelo mundo afora.

Todo lugar por onde ele passava, era bem recebido pelo Oba Laiyé (rei da terra), e todas as pessoas
que tinham parentes doentes iam a sua procura e ele imediatamente, confiado no seu poder, dava a
atengdo precisa aquela pessoa, fazendo com que ficasse boa o mais depressa possivel.

2000000 200000 20000 2000 200 20 2

Antes de eu subir para a forca, rei meu senhor morrer; no corpo de vossa majestade esta o meu
sangue e a minha vila; sou tao poderoso quanto vossa majestade; basta que eu diga trés palavras, para
que rei meu senhor deixe de viver para sempre. 3000000 300000 30000 3000 300 30 3

O rei, muito espantado com toda aquela arrogéncia de Ossain para com ele, perguntou:

— Quanto custa o seu trabalho, Ossain?

— Rei meu senhor paga meu trabalho com dezesseis cauris (buzios furados e enfiados em forma de
Tosario).

4000000 400000 40000 4000 400 40 4

Dai cada um tomou para um lado, a fim de encontrar Ossain, pois eles nada sabiam, e tudo o que
faziam, em vez de melhorar, piorava a satide da.velha. ) ) o o 5000000 500000 50000 5000 500 50 5

Em todos os lugares por onde passavam ouviam falar de Ossain com muita reveréncia e dedicagao.
Perguntavam para onde ele tinha ido, se sabiam onde ele estava; até que, finalmente, um deles chegou
na cidade onde Ossain morava com o rei, e, bem-dito, era quase o rei do lugar.

Ai ele foi ao palacio, levaram ele a presenca de Ossain, que muito admirado perguntou:

— Vocé por aqui é novidade, 0 que deseja de mim? 6000000 600000 60000 6000 600 60 6
Ele foilogo pr i i Quando estava tudo pronto, jt nestahora, chegou

o outro seu irméo que tinha saido a sua procura.
Ossain disse: 7000000 700000 70000 7000 700 70 7

— Estou pronto, porém esta faltando o principal que é o dinheiro.

Todos os que se encontravam ali por perto, menos o rei, estranharam aquela atitude tomada por
Ossain. Disseram os dois irmaos:

— Vocé vai cobrar o trabalho que é preciso fazer para a satide de nossa mae?

— Sim. Se, porventura, vocés ndo providenciarem bolar agora, ai no chao, sete cauris, ela morrera, 8000000 800000 80000 8000 800 80 8
porque néo posso trabalhar para ninguém no mundo, que nao seja pago. Caso contrario, o que eu fizer
nao surtira o efeito esperado.

Havia uma cidade onde o rei estava as portas da morte e dizia sempre para todos que arranjassem

uma pessoa que o fizesse ficar bom, homem ou mulher, que ele dava o seu trono. 9000000 900000 90000 9000 900 90 9
Aconteceu que Ossain tinha chegado nesta cidade e imediatamente foi falar com o rei para arranjar

uma Quando foi aporta do palacio, disse para o guarda:
— Desejo falar com sua real majestade.
— Suareal majestade estd acamado e ndo pode atender pessoa alguma — respondeu o guarda. 000000 00000 0000 000 00 0

— Amim ele atende, diga que é Ossain Oba Igbd (rei do mato).
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