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APRESENTACAO

Estimados professores e professoras,

Este material tem como objetivo trazer algumas sugestdes e perspectivas alinhadas a praticas
para o ensino de Lingua Portuguesa. Dessa maneira, é possivel encontrar nele um aporte tedrico
sobre concep¢des e metodologias voltadas para o ensino, buscando fortalecer as habilidades ja adquiridas
pelos estudantes, e desenvolver possiveis fragilidades dessas competéncias cognitivas.

Para isso, esse material conta com atividades que possibilitam o aperfeicoamento do trabalho do-
cente e evidenciam praticas pedagdgicas eficazes para a aprendizagem dos jovens no curriculo de Lingua
Portuguesa, por ter uma abordagem alinhada aos campos de atuacdo da vida contemporanea de nossos
estudantes, fato esse que contribui para uma formacéo continua e exitosa dos discentes de escolas publicas
do estado do Ceara.

Nesse contexto, ressaltamos a importancia da utilizacao dessas praticas pedagdgicas para o avanco
cognitivo dos alunos por meio do desenvolvimento da autonomia estudantil, visto que o diferencial no uso
deste material serd o empenho, a sensibilizacdo e o entusiasmo do professor(a) em relacdo a aprendizagem
dos nossos jovens.

Sendo assim, sugerimos o uso desse material como apoio para as estratégias e os projetos voltados
para o desenvolvimento das habilidades cognitivas pertinentes aos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Atenciosamente,

Secretaria da Educacao do Estado do Ceara (Seduc)
Coordenadoria de Cooperagdo com os Municipios (COPEM).



SUMARIO

Introducao

PARTEI

O Desenvolvimento da Fluéncia e da Compreensao Leitora

1. Orientacbes para aplicacao e testes de leitura — 1° Semestre

PARTEII

Atividades Estruturadas com Foco nos Descritores

07

11

12

27

28

2. Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa — Spaece
3. Médulos Didaticos

30

6° e 7° anos

Médulo 1: Curiosidade

30

Médulo 2: Parddia

39

Médulo 3: Literatura de cordel

8° e 9° anos

Modulo 4: Rap

45

52

Médulo 5: Esquete teatral

58

Médulo 6: Memorias

65



PARTE III

Plano Estruturante de Lingua Portuguesa

71

4. Plano Estruturante para as aulas de Lingua Portuguesa

72

5. Modelo de Plano Estruturante para as aulas de Lingua Portuguesa

79

PARTE IV

Ciclo de Leitura Mais Paic

85

6. Histodrias fazem sentido quando nos fazem sentir:

a experiéncia de implantacao do Ciclo de Leitura Mais PaiCC.......ccceeeueeeeerreeenecereeinsssesiesesessesssessenanns

.................... 86

92

7. Propostas de Ciclos de Leitura

PARTEV

Base Nacional Comum Curricular

97

8. A Base Nacional Comum Curricular no Plano Estruturante de Lingua Portuguesa

Referéncias

98

100



INTRODUCAO

Vamos fazer da aula de Portugués um grande encontro, no qual se possa des-
cobrir o fascinio e os mistérios da grande e histdrica interagédo possibilitada
pela linguagem humana.

Irandé Antunes

E ste material foi elaborado sob a coordenac¢ao do Governo do Estado do Ceard e trata-se de uma
proposta reflexiva acerca da organizagao das praticas de ensino para os Anos Finais do Ensino
Fundamental. Diante disso, partimos do pressuposto de que, ao pensarmos em como efetivar as aulas de
Lingua Portuguesa, devemos considerar diversas iniciativas que buscam a constru¢cao de uma escola mais
formadora e com foco na aprendizagem de todos.

Antunes (2003) afirma que, no Brasil, tém sido desenvolvidas vérias iniciativas que trabalham em
torno do desenvolvimento das competéncias textuais: os Parametros Curriculares Nacionais (PCN); o Siste-
ma Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb); o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Essas
ac¢oes privilegiam a dimensao sociointeracionista da linguagem e desenvolvem-se ancoradas em diversas
teorias que concebem a linguagem como pratica social. Seguindo essa mesma linha tedrica, acrescenta-
mos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Na atual sociedade, em que as relagdes sociais sao cada vez mais complexas, o ensino da lingua
materna ndo pode ser reduzido a aspectos estruturais e descontextualizados. Por isso, preconizamos que o
desenvolvimento do trabalho com Lingua Portuguesa tenha como base o texto, situado em contextos reais
de interacdo social, abordando a linguagem em seus aspectos multissemidticos.

No Estado do Ceard, os processos de ensino e de aprendizagem de Lingua Portuguesa recebem
grandes contribuicOes das avaliagdes externas, pois o Sistema Permanente de Avaliacao da Educacgao Basica
do Ceara (Spaece) estd organizado com base em competéncias e habilidades avaliadas em textos situados
em contextos especificos. Além disso, o Programa Aprendizagem na Idade Certa — Mais Paic, oferece for-
macao continuada, acompanhamento e atividades estruturadas e alimentadoras, considerando o desen-
volvimento de competéncias textuais que requerem dos alunos o dominio da fluéncia e da compreensao.

O trabalho com a linguagem como processo de interacao social requer agbes pedagdgicas
centradas nos géneros textuais configura-se como uma extraordindria oportunidade de se lidar com
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a lingua em seus mais diversos usos (MARCHUSCHI, 2002). Isso se d& porque tudo que fazemos pode
ser materializado em algum género que estd vinculado a determinadas praticas sociais, as quais po-
dem ser organizadas por campos de atuac¢do, conforme preconiza a BNCC (BRASIL, 2017).

Diante disso, o objetivo deste material é subsidiar os professores e professoras dos Anos Finais do En-
sino Fundamental, a fim de que possam, a partir das formagdes continuadas, desenvolver praticas pedago-
gicas vinculadas a teorias que atendam de maneira expressiva as necessidades de aprendizagens inerentes
as salas de aula dos municipios cearenses. Trata-se de mais uma estratégia pedagdgica para instrumenta-
lizar os educadores a fim de que trabalhem a partir das necessidades de aprendizagem dos educandos e
construam praticas situadas de linguagem.

E preciso refletir sobre a organizacdo das aulas de Lingua Portuguesa, para que se torne um evento
dinamico e eficaz. No que concerne ao ensino de Portugués, professores e alunos precisam perceber o coti-
diano escolar como uma série de praticas integradas e sequenciadas de maneira produtiva, contemplando
o trabalho com os eixos da Lingua Portuguesa - oralidade, leitura, producédo de textos e andlise linguistica/
semidtica - a partir do texto, extrapolando os limites do livro didético ao propor aulas focadas em praticas
sociais organizadas em campos de atuacéo e interligadas pelos quatro eixos.

Ao trabalhar os eixos, tendo como base o texto, ganham espaco as abordagens com os géneros
textuais, principalmente aqueles que estejam presentes no cotidiano dos adolescentes, assim como as
tematicas que despertem o interesse deles.

Assim, reconhecemos a necessidade de organizacao do trabalho docente em sala de aula a fim de
possibilitar um melhor aproveitamento do tempo pedagdgico, definido por Lemov (2011) como gestao
de sala de aula. Para instrumentalizar os professores e professoras durante a organizacao das aulas, dis-
ponibilizamos o presente material organizado em dois volumes.

No Volume 1, contemplamos: O desenvolvimento da fluéncia e da compreensao leitora (1° semes-
tre); Atividades estruturadas com foco nos descritores; Jogos pedagdégicos. No Volume 2, abordamos: O
desenvolvimento da fluéncia e da compreensao leitora (2° semestre); Atividades estruturadas com foco
nos descritores; Plano Estruturante; Ciclo de Leitura; Base Nacional Comum Curricular no Plano Estrutu-
rante de Lingua Portuguesa.

A seguir, destacamos pontos importantes sobre os principais tépicos discutidos neste material.

O desenvolvimento da fluéncia e da compreensao leitora pode ser acompanhado por meio da
avaliacdo da fluéncia de leitura oral dos alunos. Esse processo pode ocorrer diante das diversas oportunida-
des surgidas no dia a dia da sala de aula, de maneira formal ou informal, sem a necessidade de identificacdo
clara do nivel de desempenho do aluno. Entretanto, faz-se necessaria uma busca mais qualificada, por meio
de instrumentos rigorosos de leitura oral, que permitam avaliar as diferentes variaveis: velocidade (palavras
lidas corretamente por minuto), precisao (porcentagem de palavras lidas corretamente) e prosédia (leitura
com entonacao e ritmo adequados para a leitura proposta). Essa busca evidencia de que maneira esses
elementos podem contribuir para o aprimoramento da compreensao leitora.

As atividades estruturadas, presentes nos moédulos didaticos, sao ferramentas que possibilitam a
reestruturagcao do pensamento e implicam a constru¢ao de conhecimento, com autonomia, a partir do prota-
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gonismo discente. Essas atividades devem privilegiar a articulagdo entre a teoria e a prética, a reflexédo critica
e o processo de autoaprendizagem. Para atender a este propdsito, o ensino deve ser centrado na aprendiza-
gem, tendo o professor como mediador entre o conhecimento acumulado e as necessidades do aluno.

O que se pretende estimular nos alunos ndo é a memorizagdo de informacdes, mas sim a investiga-
¢ao e compreensao dos problemas, a construcao de seu préoprio conhecimento por meio da participagao
ativa neste processo (DAVINI, 1999). Sao atividades direcionadas, com foco em conteldos e competéncias
especificas (PERRENOUD, 2004), ou seja, nos descritores de Lingua Portuguesa do 9° ano que representam
as aprendizagens minimas necessarias para a conclusao dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Durante as formagdes continuadas, potencializaremos as atividades estruturadas, vivenciando as
atividades alimentadoras, que sdo as praticas sociais de oralidade, leitura, producdo de textos e andlise lin-
guistica/semidtica, que consideram aspectos inerentes aos letramentos, alimentando as atividades estrutu-
radas. E preciso planejar situacdes em que os alunos sejam convidados a oralizar, a ler, a escrever e a analisar
textos, possibilitando ao professor conhecer e descobrir quais ideias orientam as praticas linguisticas que
os alunos produzem, a fim de oferecer boas situacdes de ensino e de aprendizagem (PRO-LETRAMENTO,
2008).

Os jogos pedagodgicos sao excelentes recursos que o professor pode utilizar nos processos de en-
sino e de aprendizagem, pois eles contribuem e enriquecem o desenvolvimento intelectual e social do
educando (MACEDO, 2000). Assim, é importante proporcionar aos alunos a apropriacdo de conteddos da
Lingua Portuguesa através de jogos.

O Plano Estruturante para as aulas de Lingua Portuguesa deve nos remeter a nossa relagdo social
com a lingua, que é 0 nosso meio de comunicagao e interagdo com o outro e com o mundo, isto é, usamos
afala, a escrita, os gestos, 0s sons e muitas outras coisas para interagir com nossos semelhantes e com tudo
que se relaciona com nossa vida. Assim, temos a necessidade de organizar a rotina de sala de aula contem-
plando os eixos da Lingua Portuguesa, delineando o tempo necessario para as vivéncias via linguagem que
contemplam a oralidade, a leitura, a producéo de textos e a analise linguistica/semibtica.

Enquanto sujeitos de linguagem, atuamos sobre o mundo por meio de diversas modalidades de
organizacao dos discursos. O modelo de plano que desenvolvemos contempla a estrutura bdsica sobre a
qual a Lingua Portuguesa esta materializada nas praticas sociais.

O Ciclo de Leitura Mais Paic é uma proposta poético-tedrico-metodoldgica para trabalhar praticas
literdrias partindo da sala de aula, apurando o gosto pela leitura, preparando os alunos para atuarem em
diversos contextos sociais. Destacamos que se trata de um momento semanal destinado a leitura, é uma
oportunidade de deleite e fruicdo mediada pelo professor-leitor, o qual precisa fazer a leitura exemplar com
a obra em maos, ndo sendo necessario recorrer a aderecos. Essa pratica pedagdgica é parte integrante do
Plano Estruturante de Lingua Portuguesa.

E importante mencionarmos que este material foi construido a partir das necessidades
apresentadas pelos professores e professoras no decorrer das formacgdes dos anos 2016 e 2017.
Além disso, trata-se de uma proposta reflexiva, a medida que se configura como sugestdes de ativida-
des que podem servir de modelos para que os/as docentes construam praticas com foco nas necessidades
de aprendizagem de cada turma.
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PARTE I

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

O DESENVOLVIMENTO DA FLUENCIA E
DA COMPREENSAO LEITORA




ORIENTACOES PARA
APLICACAO E TESTES DE
LEITURA - 22 SEMESTRE

Cada aluno deve receber a folha do teste com o respectivo texto para a leitura:

1° SEMESTRE

Texto 01: 6° Ano
Texto 02: 7° Ano
Texto 03: 8° Ano
Texto 04: 9° Ano

2° SEMESTRE

Texto 01: 6° Ano
Texto 02: 7° Ano
Texto 03: 8° Ano
Texto 04: 9° Ano

Atencao: Pedir que cada aluno leia individualmente o texto o melhor que puder fazer, come-
cando pelo titulo. Depois da leitura do titulo, acionar o cronémetro e de acordo com o texto gabarito e
ir fazendo os registros.

1. Observar o comportamento do aluno diante da leitura do texto e registrar os erros na folha
gabarito, de acordo com a legenda, considerando a seguinte codificacdo: Pl - Pronuncia incorreta, SP -
Substituicdo de palavras, SL - Substituicdo de letras, IN - Inversdes (da ordem das letras), OM - Omissdes
(de letras ou palavras), AD - Adicoes (de letras ou palavras), RE - Repeticoes, PA - Pausas e interrupcoes.

2, Deixar que o aluno desenvolva sua leitura ao longo de 180 segundos; ao final do tempo previsto,
marcar o local no texto até onde o aluno leu. Caso ele efetue, antes do tempo previsto, a leitura completa
do texto, registrar o tempo empregado e a quantidade palavras lidas.

3. Observar a prosddia do aluno, considerando os seguintes casos e atribuindo a respectiva pon-
tuacao:

» 2 (pontos) - O aluno Ié com uma boa entoacao, percebendo a intengao comunicativa do texto. Faz
as pausas necessarias obedecendo a pontuacdo e sem demonstrar ansiedade, impulsividade ou
falta de atencao durante a leitura;

» 1 (ponto) - Em apenas, algumas partes do texto, o aluno I1é com uma boa entoacdo, percebendo

a intencdo comunicativa do texto. Nao consegue fazer todas as pausas necessdrias obedecendo a
pontuacéo. As vezes, demonstra ansiedade, impulsividade e falta de atencao durante a leitura;
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» 0 (ponto) - O aluno apresenta dificuldades em perceber a intencdo comunicativa do texto, ndao
sendo capaz de imprimir uma leitura com entonacao. Nao consegue fazer as pausas necessarias,
ignorando, na maioria das vezes, a pontuacao do texto.

Observacgoes:

1. Durante a leitura, se o aluno tiver muitas dificuldades em ler uma palavra ao fim de 5 segundos, o
professor devera ler a palavra e pedir para que o aluno avance. Considerar, assim, PA - Pausas e interrupcoes.

2. Se o aluno saltar uma ou varias palavras e/ou linhas, se repetir a leitura de palavras ou frases e ndo
parecer notar o fato, é prudente nado dizer nada e deixar que ele continue a leitura, registrando o ocorrido
na folha de respostas. Se o aluno ficar indeciso sobre o que ha de fazer, dizer simplesmente para retomar a
leitura no ponto onde parou.

4 )

NOTA:

1. Na consolidacéo, os dados devem ser considerados em segundos; dessa forma, caso o aluno seja
avaliado em minutos, devera ser convertido.

Ex.: 2 minutos e 20 segundos = 140 segundos.

2. A seguir, apresentamos modelos de avaliacdes de fluéncia em leitura a serem aplicados nas turmas
do 6° ao 9° ano no primeiro e no segundo semestre, a fim de identificar as necessidades de aprendi-
zagem no ambito da leitura e os avangos no decorrer do ano letivo.

3. Oferecemos, também, uma ficha para consolidar o resultado da turma, viabilizando o acompanha-
mento de cada aluno(a).

N /
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Pneu furado

© © 0 0 0 0000000000000 00000 0000000000 0000000000000 0000000000000 0000

O carro estava encostado no meio-fio, com um pneu furado. De
pé ao lado do carro, olhando desconsoladamente para o pneu, uma
moca muito bonitinha.

Tao bonitinha que atras parou outro carro e dele desceu um ho-
mem dizendo:

“Pode deixar”. Ele trocaria o pneu.

- Vocé tem macaco? - perguntou o homem.

- Ndo - respondeu a moga.

- Tudo bem, eu tenho - disse 0 homem - Vocé tem estepe?

- Nao - disse a mocga.

-Vamos usar o meu - disse o homem.

E pbs-se a trabalhar, trocando o pneu, sob o olhar da mocga.

Terminou no momento em que chegava o 6nibus que a moca
estava esperando. Ele ficou ali, suando, de boca aberta, vendo o énibus
se afastar.

Dali a pouco chegou o dono do carro.

- Puxa, vocé trocou o pneu pra mim. Muito obrigado.

- E. Eu... Eu ndo posso ver pneu furado. Tenho que trocar.

- Coisa estranha.

- E uma compulséo. Sei la.

Luis Fernando Verissimo

VERISSIMO, Luis Fernando. Pai ndo entende nada. L&PM, 1991




AVALIACAO DA FLUENCIA EM LEITURA ORAL?

Ensino Fundamental - 6° Ano - 2° Semestre

Texto 01: Pneu furado

Género: Cronica — Quantidade de palavras: 149

Autor: Luis Fernando Verissimo

Aluno(a): Turma: Turno:

TEXTO

O carro estava encostado no meio-fio, com um pneu furado. De pé ao
1 14

lado do carro, olhando desconsoladamente para o pneu, uma moga

muito bonitinha. Téo bonitinha que atras parou outro carro e dele desceu
3 36

um homem dizendo: “Pode deixar” Ele trocaria o pneu. - Vocé tem

macaco? - perguntou o homem. - Ndo - respondeu a moca. - Tudo bem,

eu tenho, disse 0 homem - Vocé tem estepe? - Nao - disse a moca.

-Vamos usar o meu - disse 0 homem. E pOs-se a trabalhar, trocando o

pneu, sob o olhar da moca. Terminou no momento em que chegava o

Onibus que a moga estava esperando. Ele ficou ali, suando, de boca
9 108

aberta, vendo o 6nibus se afastar. Dali a pouco chegou o dono do carro.
10 122

Puxa, vocé trocou o pneu pra mim. Muito obrigado. - E. Eu... Eu ndo
11 135

posso ver pneu furado. Tenho que trocar. - Coisa estranha. - E uma
12 146

compulsdo. Sei la.

13 149
QUADRO SINTESE - RESULTADO DO ALUNO
T Pal - . . . Prosodi
(sege:::::)s) a":\;:as Precisao (Inadequacdes Cometidas) Inadequacdes (En tonar:ész eI;i tmo)

Pl SP | SL IN [ OM | AD | RE | PA

0 1 2
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Funciondrio
adota beija-flor

Quem mora no bairro do Jacana, na cidade de Sao Paulo, certamente
podera ver o funciondrio publico Geronimo Marcio Coraci, passeando com
seu beija-flor de estimacdo empoleirado em uma varinha de madeira.

O passarinho foi resgatado por Coraci ha trés meses, logo depois de
uma enxurrada. Nao tinha nem penas quando Coraci e seus colegas o en-
contraram todo molhado.

A sala das telefonistas serviu de primeira casa para o bichinho que
logo recebeu o apelido de BARNABE.

A ave aprendeu a matar a fome com o mel que vinha em uma seringa.

Além do mel, Barnabé passou a se alimentar de pélen fresco. Nos pas-
seios que da com seu dono, o passaro nem precisa fazer esforco. E Coraci
guem levanta o brago para que Barnabé encoste seu bico na flor. O folgado
beija-flor tem até as suas flores preferidas.

Coraci da dois passeios diarios com Barnabé. Um as 6h30 e outro as
17 horas na volta do trabalho.

O dono do bichinho diz que tem que se preparar para a tristeza que
vai sentir no dia em que Barnabé resolver voar e partir.

(Adaptado do jornal O Estado de Sao Paulo)
Disponivel em: < http://chaodeestrelascassilandia.blogspot.

com.br/2011/08/texto-narrativo-informativo-leitura-e.html>. Acesso
em 20/06/17.




AVALIACAO DA FLUENCIA EM LEITURA ORAL?

Ensino Fundamental - 7° Ano - 2° Semestre

Texto 02: Funcionario adota beija-flor

Género: Cronica — Quantidade de palavras: 187

Autor: Adaptado do jornal O Estado de Sao Paulo

Aluno(a): Turma: Turno:

TEXTO

Quem mora no bairro do Jacana, na cidade de Sao Paulo, certamente

12

2 podera ver o funcionario publico Geronimo Marcio Coraci 22

3 passeando com seu beija-flor de estimacdo empoleirado em uma 31

4 varinha de madeira. O passarinho foi resgatado por Coraci ha trés 42

5 meses, logo depois de uma enxurrada. Ndo tinha nem penas quando 53

6 Coraci e seus colegas o encontraram todo molhado. A sala das 64

2 telefonistas serviu de primeira casa para o bichinho que logo recebeu 25

8 o apelido de BARNABE. A ave aprendeu a matar a fome com o mel que 90

9 vinha em uma seringa. Além do mel, Barnabé passou a se alimentar de 103
polen fresco. Nos passeios que da com seu dono, o passaro nem

10 115

11 precisa fazer esforco. E Coraci quem levanta o braco para que Barnabé 127
encoste seu bico na flor. O folgado beija-flor tem até as suas flores

12 140
preferidas. Coraci d4 dois passeios diarios com Barnabé. Um as 6h30 e

13 154
outro as 17 horas na volta do trabalho. O dono do bichinho diz que tem

14 169
que se preparar para a tristeza que vai sentir no dia em que Barnabé

15 183
resolver voar e partir.

16 187

QUADRO SINTESE - RESULTADO DO ALUNO
Tempo Palavras - . . . Prosédia
(segundos) lidas Precisao (Inadequacdes Cometidas) Inadequacdes (Entonago e Ritmo)

Pl SP | SL IN [ OM | AD | RE | PA

0 1 2
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Na palma
da sua mao

E tem a historia do cara que foi consultar uma quiromante, para que
ela lesse seu destino na palma da sua mao. Queria saber, acima de tudo,
como e quando seria a sua morte. Queria saber seu futuro para poder evita-
-lo, pois tinha um plano para ludibriar a Morte. A quiromante sorriu.

— Ninguém pode mudar seu destino — disse.

— Eu posso — disse o homem.

A quiromante continuou a sorrir, alisando a palma da méao dele com
asua.

— Como vocé pretende ludibriar a Morte?

— Deixa comigo. S6 me diga como e quando ela vira.

- O que esta na palma da sua mao ndo pode ser mudado. Se eu Ihe
disser que vocé vai morrer em minutos, vocé vai morrer em minutos. Nin-
guém pode negociar com a Morte.

- Sabendo como e quando Ela vira, pode.

— Mas a Morte tem mil disfarces. Vem de vdrias formas, das maneiras
mais inesperadas. Nao pode ser evitada.

— S6 me diga o que vocé vé na palma da minha mao e deixe o resto
comigo.

- Entdo a quiromante examinou a palma da mao do homem e parou
de sorrir. Disse:

- Vocé vai morrer em minutos.

— Onde vocé viu isso? — perguntou o homem.

— Aqui — disse a quiromante, cruzando a linha da vida do homem
com a sua unha envenenada.

E 0 homem morreu em minutos. A Morte tem mil disfarces.

Luis Fernando Verissimo

VERISSIMO, Luis Fernando. Mais Comédias para ler na Escola.
Editora Objetiva, 2008.




AVALIACAO DA FLUENCIA EM LEITURA ORAL*

Ensino Fundamental - 8° Ano - 2° Semestre

Texto 03: Na palma da sua mao

Género: Cronica — Quantidade de palavras: 223

Autor: Luis Fernando Verissimo

Aluno(a): Turma: Turno:

TEXTO

E tem a histoéria do cara que foi consultar uma quiromante, para que ela

14

2 lesse seu destino na palma da sua méo. Queria saber acima de tudo, como 28

3 e quando seria a sua morte. Queria saber seu futuro para poder evita- 41

4 -lo, pois tinha um plano para ludibriar a Morte. A quiromante sorriu. 53

5 = Ninguém pode mudar seu destino — disse. — Eu posso — disse o 63

6 homem. A quiromante continuou a sorrir, alisando a palma da méao dele 75

7 com a sua. - Como vocé pretende ludibriar a Morte? — Deixa comigo. 36

8 Sé me diga como e quando ela vird. - O que esta na palma da sua mao 102

9 nao pode ser mudado. Se eu lhe disser que vocé vai morrer em minutos, 116
vocé vai morrer em minutos. Ninguém pode negociar com a Morte.

10 127
- Sabendo como e quando ela vira, pode. - Mas a Morte tem mil

11 139
disfarces. Vem de varias formas, das maneiras mais inesperadas. Nao

12 149
pode ser evitada. — S me diga o que vocé vé na palma da minha méao

13 164

14 e deixe o resto comigo. — Entdo a quiromante examinou a palma da méao 177

15 do homem e parou de sorrir. Disse: — Vocé vai morrer em minutos. Onde 190
vocé viu isso? — perguntou o homem. - Aqui — disse a quiromante,

16 200
cruzando a linha da vida do homem com a sua unha envenenada. E o

17 214
homem morreu em minutos. A Morte tem mil disfarces.

18 223

QUADRO SINTESE - RESULTADO DO ALUNO
Tempo Palavras - . . . Prosédia
(segundos) lidas Precisao (Inadequacdes Cometidas) Inadequacdes (Entonago e Ritmo)

Pl SP | SL IN [ OM | AD | RE | PA

0 1 2
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Um esquecimento
fatal

A cidade aguardava entusiasmada a chegada de Teseu, que fez escala
na ilha de Naxos para que os viajantes descansassem. Até ai, tudo corria as
mil maravilhas entre ele e Ariadne, mas agora o heréi parecia sentir remor-
s0. Sera que nao lhe prometera casamento depressa demais? Quis desman-
char o compromisso, porém nao teve coragem de anunciar o rompimento
a moga. Certa tarde, quando ela dormia na praia, embarcou na nau e partiu
dailha, abandonando a noiva. Ao despertar, a coitada se viu sozinha. Amal-
dicoou o perjuro e chorou todas as suas lagrimas. Dioniso, que passava por
ali, ficou vivamente emocionado ao encontrar a moca tao triste e no mesmo
instante Ihe propds casamento. Ariadne acabava de perder um heréi, mas
tinha encontrado um deus.

Por sua vez, Teseu estava tdo feliz de retornar a Atenas e rever seu
velho pai que logo esqueceu o incidente. Mas a alegria dele provocou outro
esquecimento, este bastante tragico: as velas negras permaneceram icadas
no alto do mastro. Quando Egeu avistou ao longe o sinal funesto, atirou-se
no mar, desesperado. O filho nunca mais o viu. Teseu chorou muito tempo
por ele e deu aquela parte do oceano o nome de mar Egeu.

Em honra a esse pai que mal conhecera, Teseu celebrou funerais
magnificos. Feito rei de Atenas, reinou por longos anos com sabedoria. Ain-
da foi chamado a cumprir varias provas fora da cidade, mas de todas voltou
vitorioso, para jubilo de seu povo.

Claude Pouzadoux

POUZADOUX, Claude. Contos e lendas da mitologia. Traducao
de Eduardo Brandao. Sao Paulo: Companhia das Leiras, 2001.




AVALIACAO DA FLUENCIA EM LEITURA ORAL®

Ensino Fundamental - 9° Ano - 2° Semestre

Texto 04: Um esquecimento fatal

Género: Crénica - Quantidade de palavras: 243

Autor: Claude Pouzadoux

Aluno(a): Turma: Turno:

TEXTO

A cidade aguardava entusiasmada a chegada de Teseu, que fez escala

1 11
2 na ilha de Naxos para que os viajantes descansassem. Até ai, tudo 23
3 corria as mil maravilhas entre ele e Ariadne, mas agora o heréi parecia 36
4 sentir remorso. Serd que ndo lhe prometera casamento depressa 45
5 demais? Quis desmanchar o compromisso, porém ndo teve coragem de 55
6 anunciar o rompimento a moca. Certa tarde, quando ela dormia na praia, 67
7 embarcou na nau e partiu da ilha, abandonando a noiva. Ao despertar, 79
3 a coitada se viu sozinha. Amaldicoou o perjuro e chorou todas as suas 92
9 lagrimas. Dioniso, que passava por ali, ficou vivamente emocionado ao 102
10 encontrar a moga tao triste e no mesmo instante lhe prop6s casamento. 114
1 Ariadne acabava de perder um heréi, mas tinha encontrado um deus. 125
Por sua vez, Teseu estava tdo feliz de retornar a Atenas e rever seu
12 138
13 velho pai que logo esqueceu o incidente. Mas a alegria dele provou 151
outro esquecimento, este bastante tragico: as velas negras
14 159
15 permaneceram icadas no alto do mastro. Quando Egeu avistou ao longe 170
o sinal funesto, atirou-se no mar, desesperado. O filho nunca mais o viu.
16 184
17 Teseu chorou muito tempo por ele e deu aquela parte do oceano o nome 198
18 de mar Egeu. Em honra a esse pai que mal conhecera, Teseu celebrou 211
19 funerais magnificos. Feito rei de Atenas, reinou por longos anos com 222

sabedoria. Ainda foi chamado a cumprir varias provas fora da cidade,
20 233

mas de todas voltou vitorioso, para jubilo de seu povo.
21 243
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QUADRO SINTESE - RESULTADO DO ALUNO

Tempo Palavras Prosddia

Precisao (Inadequagées Cometidas) Inadequagoes

(segundos) lidas (Entonacao e Ritmo)

Pl SP | SL IN [ OM | AD | RE | PA

0 1 2

Legendas para realizacao todos os testes
Precisao:

Pl - Pronuncia incorreta

SP - Substituicao de palavras

SL - Substituicao de letras

IN - Inversdes (da ordem das letras)

OM - Omissoes (de letras ou palavras)
AD - Adicoes (de letras ou palavras)

RE - Repeticdes

PA - Pausas e interrupgoes (3 segundos)

Prosédia:

0. O aluno apresenta dificuldades em perceber a intencdo comunicativa do texto, ndo sendo capaz
de imprimir uma leitura com entonacao. Nao consegue fazer as pausas necessarias ignorando, na maioria
das vezes, a pontuacao do texto.

1. Em apenas algumas partes do texto, o aluno Ié com uma boa entoacao, percebendo a intencdo
comunicativa do texto. Ndo consegue fazer todas as pausas necessarias obedecendo a pontuacéo. As vezes,
demonstra ansiedade, impulsividade e falta de atencdo durante a leitura.

2.0 aluno |1é com uma boa entonacao, percebendo a intencao comunicativa do texto. Faz as pausas
necessdrias obedecendo a pontuacao e sem demonstrar ansiedade, impulsividade ou falta de atencao du-
rante a leitura.

NOTA:

¢ Nas planilhas acima (Quadro Sintese — Resultado do Aluno), na identificacdo “Precisdo — Erros
cometidos’, nos quadros abaixo das siglas destacadas, devem ser colocadas as quantidades de
erros cometidos e nao as expressoes “SIM/NAQ”.

¢ A planilha das paginas a seguir é para consolidacdo dos resultados por turma.
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Escola:

Avaliacdo da Fluéncia em Leitura Oral - Anos Finais - °Ano

Resultados da Turma

Professor (a):

Turma: Turno:

Data da Avaliacdo

Semestre:

Ord

Aluno

Situacao de
leitura

Tempo

Palavras
Lidas

Precisao - Inadequagoes

Pl SP SL IN oM AD RE PA

Inadequagées

Prosodia

Entonacdo | Ritmo

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41
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Escola:

Avaliacdo da Fluéncia em Leitura Oral - Anos Finais - °Ano

Resultados da Turma

Professor (a):

Turma: Turno:

Data da Avaliacdo

Semestre:

Ord

Aluno

Situacao de
leitura

Tempo

Palavras
Lidas

Precisao - Inadequagoes

Pl SP SL IN oM AD RE PA

Inadequacdes

Prosddia

Entonacdo | Ritmo

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41
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MATRIZ DE REFERENCIA
DE LINGUA PORTUGUESA
SPAECE - 92 ANO

ma matriz de referéncia apresenta o objeto de uma avaliacéo e é formada por um conjunto de

descritores que mostram as habilidades que sdo esperadas dos alunos em diferentes etapas
de escolarizacdo e passiveis de serem aferidas em testes padronizados. A “Matriz de Lingua Portuguesa do
Spaece - 9° ano” esta organizada por um conjunto de tépicos ou temas que representam uma subdivisdo
de acordo com contetido, competéncias da area e habilidades.

Com base no Portal da Avaliacdo (2017), podemos afirmar que os topicos sdo definidos a partir de
duas diferentes perspectivas de interacdo do leitor com o texto: a macrotextual e a microtextual. Na abor-
dagem macro, enfatiza-se o trabalho com o texto a partir dos géneros discursivos e da tipologia textual.
Na abordagem micro, o foco estd nos diferentes usos da lingua e nas relagdes estabelecidas dentro de um
mesmo periodo ou entre periodos de um texto.

Cada tépico ou tema da Matriz de Referéncia é constituido por descritores, elementos que descre-
vem as habilidades que serao avaliadas nos itens. Os descritores estao agrupados nos tépicos e constituem
a descricao das habilidades esperadas ao final de cada periodo escolar avaliado - na matriz em questdo
referem-se ao 9° ano.As matrizes de referéncia nao esgotam o contelido a ser trabalhado em sala de aula e,
portanto, ndo podem ser confundidas com propostas curriculares, estratégias de ensino ou diretrizes peda-
gogicas; elas representam apenas as aprendizagens minimas necessarias para um periodo escolar.

Na sociedade contemporanea, ganha énfase a capacidade de recorrer ao que se sabe para realizar o
que se deseja, 0 que se projeta fazer nas situacdes reais do cotidiano, pois quase toda acdo mobiliza alguns
conhecimentos. Surge, assim, a necessidade de a escola centrar o ensino e a aprendizagem no desenvolvi-
mento de competéncias que envolvem as habilidades por parte do aluno.

Perrenoud (1999, p.7) define competéncia como “uma capacidade de agir eficazmente em um deter-
minado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem se limitar a eles”. E preciso focar o ensino
nas competéncias utilizadas no processo de construcdo do conhecimento; isso possibilita a criacdo de um
pensamento problematizante para que o sujeito possa desenvolver condicdes, articular recursos para resol-
ver a situacdo complexa (BRASIL, 2008).

As habilidades referem-se ao plano objetivo e pratico do saber fazer e decorrem, diretamente, das com-
peténcias ja adquiridas e que se transformam em habilidades. A Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa
apresenta topicos com descritores que indicam as habilidades a serem trabalhadas e avaliadas. Cada descritor
é uma associacao entre conteldos curriculares e operacées mentais desenvolvidas pelo aluno, que traduzem
certas competéncias e habilidades (BRASIL, 2008). Por isso, é preciso atividades especificas para cada um.

QUADRO ESCALA-MATRIZ

DOMINIO COMPETENCIAS DESCRITORES 9° ANO
Localiza informacao. D1
ESTRATEGIAS Identifica tema. D5
DE LEITURA Realiza inferéncia. D2, D3, D4, D8, D19, D20, D21 e D22
Identifica género, funao, e destinatdrio de um texto. D9eD10
Estabelece relages ldgico-discursivas. D7,D14eD17
PROCESSAMENTODO ldentifica elementos de um texto narrativo. D11
TEXTO Estabelece relacdes entre textos. D13
Distingue posicionamentos. D6eD12

FONTE: Adaptado de Ceara (2014)
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MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA — SPAECE
92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL E EJA - 2° SEGMENTO

D1  Localizarinformagdo explicita.

D2  Inferirinformacao em texto verbal.

D3  Inferir o sentido de palavra ou expressao.

1. Quanto a informacao do D4  Interpretar textos nio verbais e textos que articulam elementos verbais e ndo verbais.
texto verbal e/ou ndo verbal
(procedimentos de leitura). D5  Identificar o tema ou assunto de um texto.

D6  Distinguir fato de opinido relativa ao fato.
D7  Diferenciar a informacdo principal das secundarias em um texto.
*D8  Formular hipdteses sobre o contetido do texto.

I1. Quanto aos géneros associados D9  Reconhecer género discursivo.
as sequéncias discursivas basicas
(implicagdes do suporte, do género
e/ou do enunciador na compreensao
do texto).

D10  Identificar o propdsito comunicativo em diferentes géneros.
D11 Reconhecer os elementos que compdem uma narrativa e o conflito gerador.

D12  Identificar semelhangas e/ou diferencas de ideias e opinides na comparagdo entre textos.

Ill. Quanto as relages entre textos. Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na comparacao de textos de um

D13
mesmo tema.

Reconhecer as relagdes entre partes de um texto, identificando os recursos coesivos que

Ot contribuem para sua continuidade.

*D15 Identificar a tese de um texto.

IV. Quanto as relages de coesao e *D16 Estabelecer relacdo entre tese e os argumentos oferecidos para sustentd-la.

coeréncia. ) VST —_—
Reconhecer o sentido das relagdes l6gico-discursivas marcadas por conjungdes,

D17 L
advérbios etc.
*D18  Reconhecer o sentido do texto e suas partes sem a presenca de marcas coesivas.

D19  Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de palavras, frases ou expressdes.
V. Quanto aos recursos expressivos

utilizados no texto (relacGes entre D20  |Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéo e de outras notagdes.
recur(sjo; expressivos e efeitos de D21  Reconhecer o efeito decorrente do emprego de recursos estilisticos e morfossintaticos.
sentido).

D22  Reconhecer efeitos de humor e ironia.

VI. Quanto aos aspectos sociais da D23 Identificar os niveis de linguagem e/ou as marcas linguisticas que evidenciam locutor e/
linguagem (variacdo linguistica). ou interlocutor.

FONTE: Adaptado de Ceara (2014) * Adaptacao
* Os descritores em destaque nao constituem a matriz do 9° ano. Foram inseridos porque mesmo
sendo habilidades que devem ser consolidas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ou no Ensino Médio,

vinculam-se a contelidos que vém sendo trabalhados no ensino fundamental. O objetivo é possibilitar a
elaboracdo de médulos didaticos mais elementares e mais complexos, atendendo aos diversos niveis exis-
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tentes em uma sala de aula, respeitando o direito de todos aprenderem.



MODULOS
DIDATICOS

O s modulos a seguir configuram-se como atividades estruturadas, pois destinam-se a trabalhar
aprendizagens especificas. Cada modulo é composto por questées de modelos diversos e tem
como objetivo trabalhar os descritores, sem necessariamente adotar os critérios de elaboracao de itens
propostos pela Teoria da Resposta ao Item.

Sao atividades direcionadas, com foco em conteidos e competéncias especificas (PERRENOUD,
2004), ou seja, nos descritores de Lingua Portuguesa que representam as aprendizagens a serem construi-
das nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Seguindo as praticas do Protocolo Mais Paic, que realiza avaliagdes diagndsticas no 7° e 9° anos, pro-
duzimos médulos didaticos para serem trabalhados no 6° e 7° anos e no 8° e 92 anos. Os médulos a seguir
sdo exemplos de como podemos desenvolver atividades com géneros trabalhados nos Anos Finais do
Ensino Fundamental. A cada bimestre ofereceremos, durante as formac¢des continuadas, Cadernos de Pra-
ticas Pedagogicas com médulos didaticos que devem ser trabalhados com os alunos.

Além dos médulos, apresentaremos um tutorial para que os proprios professores possam produzir
novos modulos a partir dos géneros textuais a serem trabalhados em sala, contemplando as necessidades
de aprendizagem especificas das suas turmas. Orientamos que tomem como base os descritores de Lingua
Portuguesa e as habilidades previstas para cada turma do 6° ao 9° ano, conforme a BNCC.

Ressaltamos, ainda, que os professores e professoras comecem a utilizar os modulos e a produzir
novos com base nestes a partir das orientacdes recebidas na formacdo continuada, a fim de garantir a
aprendizagem de todos na idade certa.

MODULO 1 | CURIOSIDADES

6° e 7°anos

Curiosidade é um texto informativo que transmite, ao receptor, um tema, um fato ou uma circuns-
tancia. Sua funcao é fazer conhecidas informacodes através de uma linguagem clara e objetiva, de modo que
nao seja possivel dupla interpretacao.

Veja algumas caracteristicas gerais de textos informativos:
- Fornecem informacoes verdadeiras sobre um tema;

- Utilizam o sentido denotativo da linguagem;

- Apresentam informacoes claras e objetivas;

- Apresentam dados e pesquisas sobre o assunto;

- Evitam opinides ou indagagdes do autor sobre o tema.

Caracteristicas do género curiosidade

- Fala de assuntos que instigam ou “matam”a curiosidade do leitor;

- Aborda temas como animais e suas especificidades, lugares exéticos, fendbmenos naturais incomuns et;
- O texto pode ser apresentado através da resposta a uma Unica pergunta ou através de vdrias perguntas
e respostas;

- Pode assumir caracteristicas de didlogo, apresentando maior interatividade entre produtor/texto/leitor.
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- Professor, para este médulo, planeje um trabalho com estratégias para o antes, o durante e o
depois da leitura tendo como base a seguir.

TEXTO 01

A CIGARRA

histérias que mostram vérios ensinamentos. No entanto, embora tenha sido utilizada como
um personagem ficticio, a cigarra € um dos animais mais interessantes dentro do reino de
. insetos, os cientistas tém estudado cuidadosamente sobre esses insetos de médio porte,
5 que podem medir até 2,5 polegadas.
: 1. O que significa a palavra “cigarra”?
“Cigarra”vem do latim, que significa “grilo arvore”. Embora as cigarras sejam frequen-
temente denominadas como um tipo de gafanhoto, elas ndo fazem parte da familia dos
. gafanhotos.
10 2. Quantas espécies existem?
: Existem cerca de 3.000 espécies conhecidas de cigarras em todo o mundo. Ha cigar-
ras anuais, que aparecem a cada ano durante a época do verao, e cigarras periddicas, como
as que surgem no nordeste dos Estados Unidos, que aparecem em ciclos de vidade 13 e 17
:anos. As cigarras periodicas sao encontradas somente na América do Norte.
15 3. 0 que acontece nos 13 ou 17 anos que as cigarras periddicas vivem no sub-
- solo?
O ciclo de vida de 13 ou 17 anos de uma cigarra periddica comeca quando uma
cigarra fémea adulta coloca seus ovos em fendas que corta os galhos e ramos das arvores.
. Elamorre logo em seguida. Depois de algumas semanas, as larvas saem dos ovos, caem na
20 terra e passam a viver debaixo do chao. Nessa fase da vida, elas se alimentam dos nutrientes
:das raizes de arbustos ou de &rvores por vérios anos. Depois de 13 ou 17 anos, surge outra
geragao dessa cigarra, e um novo ciclo comega.
4, Quanto tempo as cigarras adultas vivem?
: Essas cigarras vivem de quatro a seis semanas. Seu tempo acima do solo é gasto para
25 acasalar e evitar predadores.
: 5. Por que as cigarras periddicas tém ciclos de vida de 13 e 17 anos?
Os pesquisadores e 0s entusiastas das cigarras observaram que os ciclos de vida das
cigarras periddicas sao numeros primos, ou seja, a figura ndo pode ser dividida em nimeros
©inteiros. Ndo ha nenhuma explicagdo confiavel para isso, mas em uma recente postagem,
30 a revista New Yorker citou o bem conhecido paleontélogo Stephen J. Goud, que sugeriu
© que os ciclos de vida das cigarras periédicas sdo uma estratégia evolutiva de sobrevivéncia.
O especialista em cigarras dos Estados Unidos, John Cooley, ressalta que, como as
cigarras periédicas emergem em nimeros tado impressionantes, ha cigarras suficientes para
. satisfazer seus predadores, deixando também muitos insetos para acasalar e continuar a
35 propagar a espécie. [..]

_ Y,

Disponivel em: www.sitedecuriosidades.com/curiosidade/7-coisas-curiosas-sobre-as-cigarras.html. Acesso em 11/10/17.
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Questao Descritor Habilidade

01 D1 Localizar informacao explicita. I
02 D2 Inferir informacdo em um texto verbal. I
03 D3 Inferir o sentido de palavra ou expressao. I

04 D14 Reconhecer as relacdes entre partes de um texto, identificando v
0S recursos coesivos que contribuem para sua continuidade.

05 D9 Reconhecer género discursivo. 1l

Identificar os niveis de linguagem e ou as marcas linguisticas

06 D23 , , :
que evidenciam locutor e/ou interlocutor.

o7 D17 Reconhecer o sentido das relagdes l6gico-discursivas marcadas v
por conjunc¢des, advérbios etc.

08 D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de palavras. Vv

09 D6 Distinguir fato de opinido relativa ao fato. |

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacao na

10 D13 -
comparacdo de textos de um mesmo tema.

Responda as questdes a seguir com base no texto “A cigarra”
D1 Localizar informacées explicitas

1. O texto cita as formas pelas quais podemos ter sido apresentados a cigarra. Quais sdo elas?

D2 Inferir informagéo em texto verbal.

2. Caso escrevesse “uma histéria para mostrar ensinamentos’, o autor, mais provavelmente, poderia falar,
entre outros, do género

a) cartas do leitor.

b) fabulas.

¢) manuais de instrucao.

d) receitas.

D3 Inferir o sentido de palavra ou expressdéo.

“[...] os cientistas tém estudado cuidadosamente sobre esses insetos de médio porte, que podem medir até 2,5
polegadas.”?
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3. O sentido da palavra “porte’, em negrito na caixa de texto acima, é o mesmo encontrado em qual sentido
abaixo?

a) Ato de transportar.

b) Conjunto de aspectos fisicos de alguém.

¢) Importancia.

d) Tamanho, grandeza de algo.

D14 Reconhecer as relacdes entre partes de um texto, identificando os recursos coesivos que contribuem para sua
continuidade.

4.”Ela morre logo em seguida.’ (1.19).
No trecho anterior, o termo em negrito refere-se a
a) arvore.
b) cigarra.
C) espécie.
d) infancia.

D9 Reconhecer género discursivo

5.Se um colega dissesse a vocé que o texto “A cigarra” é uma histéria ou uma fabula, como vocé refutaria essa
informagao? Que argumentos vocé usaria para provar que ele estad enganado?

D23 Identificar os niveis de linguagem e/ou as marcas linguisticas que evidenciam locutor e/ou interlocutor.

6. A cigarra tem nos acompanhado desde nossa infancia, seja através de fabulas ou histérias que mostram
varios ensinamentos” (I.1). Ao usar o termo em negrito “nos’, o autor fala sobre ele mesmo e sobre quem mais?

D17 Reconhecer o sentido das relagées l6gico-discursivas marcadas por conjungées, advérbios etc.

7. O trecho abaixo foi retirado do texto lido. Ele apresenta diversos termos que indicam a passagem do
tempo na vida da cigarra quando estao debaixo do solo.

“3. O que acontece nos 13 ou 17 anos que as cigarras periédicas vivem no subsolo?

O ciclo de vida de 13 ou 17 anos de uma cigarra periédica comeca quando uma cigarra fémea adulta coloca
seus ovos em fendas que cortam os galhos e ramos das drvores. Ela morre logo em sequida. Depois de algumas
semanas, as larvas saem dos ovos, caem na terra e passam a viver debaixo do chdo. Nessa fase da vida, elas se
alimentam dos nutrientes das raizes de arbustos ou de drvores por vdrios anos. Depois de 13 ou 17 anos, surge
outra geragdo dessa cigarra, e um novo ciclo comega.”
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7.1.Sublinhe os termos que vocé encontrar referentes a essa passagem do tempo.
7.2. Compare sua tarefa com a do seu colega, verificando se sublinharam igualmente e as diferencas, se
houver.

D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de palavras, frases ou expressées.

8. No texto “A cigarra”, o trecho usado para demonstrar um exagero quanto ao nimero de cigarras é
a) “Existem cerca de 3.000 espécies conhecidas..” (1.11)
b) “Depois de 13 ou 17 anos, surge outra geragao dessa cigarra..” (. 16 e 17)
) “Essas cigarras vivem de quatro a seis semanas” (I. 24)
d) “as cigarras periddicas emergem em numeros tao impressionantes... (1. 32 e 33)

D6 Distinguir fato de opiniéo relativa ao fato.

9. O texto apresenta fatos sobre a cigarra, mas também apresenta uma opinido. Ela aparece em
a) “a cigarra é um dos animais mais interessantes dentro do reino de insetos”. (I. 03 e 04)
b) “As cigarras periddicas sao encontradas somente na América do Norte”. (I. 14)
¢) “Essas cigarras vivem de quatro a seis semanas”. (I. 24)
d) “Nao ha nenhuma explicacdao confidvel para isso”. (I. 29)

D13 Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na comparagdo de textos de um mesmo tema.

10. Leia o texto abaixo:

TEXTO 01

A CIGARRA E A FORMIGA BOA

Houve uma jovem cigarra que tinha o costume de chiar ao pé dum formigueiro. S6
parava quando cansadinha; e seu divertimento entdo era observar as formigas na eterna faina
de abastecer as tulhas. Mas o bom tempo afinal passou e vieram as chuvas. Os animais todos,
arrepiados, passavam o dia cochilando nas tocas. A pobre cigarra, sem abrigo em seu galhinho

5 seco e metida em grandes apuros, deliberou socorrer-se de alguém.
Manquitolando com uma asa a arrastar, la se dirigiu para o formigueiro. Bateu - tique,
tique, tique...

Aparece uma formiga, friorenta, embrulhada num xalinho de paina.
- Que quer? — perguntou, examinando a triste mendiga suja de lama e a tossir.
10 -Venho em busca de um agasalho. O mau tempo nao cessa e eu...

A formiga olhou-a de alto a baixo.

- E o que fez durante o bom tempo, que nao construiu sua casa? A pobre cigarra, toda
tremendo, respondeu depois de um acesso de tosse:

- Eu cantava, bem sabe...

15 - Ah! ... exclamou a formiga recordando-se. Era vocé entdo quem cantava nessa arvore
enquanto nos labutavamos para encher as tulhas?

- Isso mesmo, era eu...

- Pois entre, amiguinha! Nunca poderemos esquecer as boas horas que sua cantoria nos
proporcionou. Aquele chiado nos distraia e aliviava o trabalho. Diziamos sempre: que felicida-
20 de ter como vizinha tao gentil cantora! Entre, amiga, que aqui terd cama e mesa durante todo
0 mau tempo.

A cigarra entrou, sarou da tosse e voltou a ser a alegre cantora dos dias de sol.

Disponivel em: www.contobrasileiro.com.br/a-cigarra-e-a-formiga-boa-fabula-de-monteiro-lobato. Acesso em 09/10/17.
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Em dupla, responda as questdes abaixo considerando os dois textos deste mddulo - “A cigarra” e “A cigarra e a
formiga boa”:

a) O que os textos tém em comum?

b) Qual dos textos é criado a partir da imaginacdo do autor?

¢) Qual texto é cheio de informacdes verdadeiras?

d) Qual texto apresenta animais com caracteristicas humanas?

e) Qual o texto informativo?

f) Qual o texto narrativo?

PORTUGUES | VOLUME 02



ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Vamos encontrar, no caga-palavras abaixo, termos presentes no texto lido:

A CIGARRA
UsoDO G

GIGIEICIDNNMO|I ([ X|GIQ| Y B/O/M|S
D E/BI|LIE|X E|I|J|QR|S DD E|T
JIS|IRIG|E/IQGIFHDNW I CWO|Y
FIOUA|Y Y EIOAX|G|E|F|L|D|Z|Q
O E/IEIRIC MO R X F KOO EOAA
R/J/S|IR|G|/A|I |K|T|E|K/ Y|/R|B|E|O|E
M Z| T A\ME| OD| X S P CMB|J| L|E
Il GIR/ X|LIFMQM|S P|E|I Y|L|I|F
G FIA|ITI P H X NDNMH|L G A|S| EE
U w T F|F|Z|P D|V|V|JIB/AIFIOM|X
E|IP E/GIA/IQ|T|R|/A|Y|A|U|I | H|E|W|X
Il WG A X NG|Y R/BE|VIP{UH|V|I
R F|I|SIEIOLH A/A|C/A|UE|Q|U|E|I
OPAT Z OV OL|V| I AIY QE|P| I
X|Z|HO|I/URK/ T HVU|Y E| O C|Z
P OIS T AIGEMI | OO S Y ED|Y|U
A RIGGH/L K/IOPHEOEE| G B|P|S

GAFANHOTO CIGARRA ESTRATEGIA

GASTO GERACAO POSTAGEM

GRILHO FORMIGA

FORMIGUEIRO SURGEM

Observe o uso da letra G associada as vogais e responda em seu caderno:

a) O que vocé percebe quando o G vem antes de A, O?

b) O que vocé percebe quando o G vem antes de E?

¢) Como ficaria o som do G diante de outras vogais?

d) Escreva outras palavras utilizando o G com outras vogais e anote o que percebeu.
e) Formule uma regra para o que vocé observou.

- Professor, agora é o momento de fazer uma exposicao tedrica sobre o uso do G. Pesquise e prepare-se
para explicar e exemplificar para a turma.
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Escreva, no organograma abaixo, informacodes resumidas, correspondentes a cada topico referen-
te ao texto “A cigarra”. Em seguida, compare suas respostas com as do colega.

ORIGEM DAS
CIGARRAS

CIGARRA

‘ CICLO DE HABITAT ‘
VIDA

- Professor, acesse este site para atividades lidicas envolvendo géneros: http://www.escolagames.com.br/
jogos/lendasDoFolclore/;

« Procure outros sites adequados aos seus alunos;

+Vocé pode preencher o organograma, a partir da técnica “Tempestade de ideias”. Depois disso, podera
iniciar uma producéo textual com o mesmo género ou qualquer outro. E possivel, com as ideias, criar poe-
mas, quadrinhos, fabulas, contos etc.

RESPOSTAS E COMENTARIOS

© © 0 0 0 0 000 0000000000000 0000000000000 0000000000000 0000000000000 000000000 000000 O

1. O aluno deverd buscar a resposta no paragrafo inicial: “A cigarra tem nos acompanhado desde
nossa infancia, seja através de fabulas ou histérias que mostram varios ensinamentos. O autor
apresenta as duas formas narrativas entre as quais fomos apresentados a cigarra. Depois
disso, o autor ja entra com uma forma adversativa para mostrar outro género: “No entanto,
embora tenha sido utilizada como um personagem ficticio, a cigarra é um dos animais mais
interessantes dentro do reino de insetos”. E o texto informativo sobre a cigarra. O aluno tera de
estar atento para perceber esta terceira forma.

2. Gabarito B: FABULA.Texto facilmente identificavel para o aluno devido a moral, ao ensinamento.
Os outros géneros nao levam ao ensinamento — moral —propriamente dito.
3. Gabarito D - Tamanho, grandeza de algo. Os distratores sdo outros sentidos da palavra “porte”,

0 que os torna inadequados para a situacao.

PORTUGUES | VOLUME 02



Gabarito B. CIGARRA. A proximidade pode levar facilmente a resposta correta.

5. Ele deverd argumentar utilizando os elementos do texto narrativo X os elementos do texto
informativo - ver caracteristicas do género logo apds o texto.

6. Ao leitor de um modo geral, a humanidade. “comec¢a quando uma cigarra fémea adulta”;
“logo em seguida”; “Depois de algumas semanas’, “Nessa fase da vida”; “por vérios anos”;
“Depois de 13 ou 17 anos”.

7. Gabarito D. “as cigarras periédicas emergem em numeros tao impressionantes” . Tao
impressionantes acrescenta quantidade a numeros. Apesar de falar de quantidade, a letra A
indica fato real, ndo é uma expressao que indique exagero. A B indica nimero de anos (tempo)
e a C, tempo também.

8. Gabarito A. “a cigarra é um dos animais mais interessantes dentro do reino de insetos”. Ser
interessante no ponto de vista de quem? Do autor. Qualquer outra pessoa pode nao achar
interessante.

9. Gabarito A

10. Ao comparar, o aluno deve perceber que um texto é narrativo e outro informativo; que um traz
uma historia e ou outro traz informacées verdadeiras; que um tem didlogos e o outro néo etc.
a) O assunto:

b) O segundo.
¢) Osegundo.
d) O primeiro.
e) Osegundo.
f) O primeiro.
g) Osegundo.

ATIVIDADES COMPLEMENTARES - GABARITO

e Observe o uso da letra G associada as vogais e responda:

a) O que vocé percebe quando o G vem antes de A, O? Que o som é de “GUE"

b) O que vocé percebe quando o G vem antes de E? O som é de“J)”

¢) Como ficaria o som do G diante de outras vogais? Gu — som de “Gue”; Gi - som de “)".

d) Escreva outras palavras utilizando o G com outras vogais e anote o que percebeu. Grata, grito,
gruta, guerra, dignidade... Som de “Gue”.

e) Formule uma regra para o que vocé observou. A letra g antes de “a’,“0", “u” e consoantes tem som
“gue”e antes de“e”e

uxn usn

i"tem som”j".

usn

i" é para facilitar o entendimento dos alunos, ja que néo se vai

e O som identificado como “gue” e
estudar fonemas ainda no sexto e sétimo.

e Organograma:

Origem das cigarras: insetos. Ha anuais e periddicas. As periddicas surgem no EUA. Ha cigarras em
todo o mundo.

Espécies: por volta de 3.000 espécies.

Ciclo de vida: Ciclos de vida de 13 e 17 anos.

Habitat: Debaixo do chao.
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MODULO 2 | PARODIA

6° e 7° anos

Comumente, chamamos parddia a transformacgao na letra de musicas bem conhecidas. Geralmente
essa mudanca tem um efeito de humor. Também, é bastante comum, no meio politico, o uso de musicas
para criacao de jingle (mensagem curta de propaganda), pratica essa que deve ter a autorizacao do artista.

A parddia é “um recurso bastante criativo que se constrdi a partir de um texto-fonte retrabalhado...
com o intuito de atingir outros propdsitos comunicativos, ndo sé humoristicos, mas também criticos, poé-
ticos etc” (CAVALCANTE,2012, p. 155), ou seja, € a recriacao de um texto ou imagem, a reescrita, a imitagao
e/ou a retratacao de algum tema que esteja em alta no contexto abordado (Brasil, mundo, politica, esporte,
entre outros).

Para compreender a intencdo da parddia, de um modo geral, é necessario um conhecimento prévio
do texto/imagem inicial. Pode-se dizer que, a partir da estrutura inicial (poema, musica, filme, obras de arte
etc), recria-se um texto, mantendo-se caracteristicas que lembrem a producao original, como o ritmo - no
caso de canc¢des — mas modifica-se o sentido.

— Na pardédia, o novo contexto empregado a estrutura do que ja existia passa por um processo de
intertextualizacdo para o leitor, ouvinte, espectador;

— Em linhas gerais, intertextualidade pode ser entendida como as caracteristicas/aspectos de um
texto que se apresentam em outros textos. Podemos pensar na criacdo de um texto a partir de outro texto;

— Modernamente, Sant’Anna (2003) define a pardédia como um jogo intertextual, mantido por uma
relacdo antagonica com o texto original. O redator desconstréi e desvirtua o pensamento do autor, sem,
contudo, perder a identidade do texto fonte. Tem por objetivo satirizar, contestar ou ridicularizar fatos so-
cio-histéricos que ocorrem cotidianamente.

« Professor, para este moédulo, planeje um trabalho com estratégias para o antes, o durante e o de-
pois da leitura tendo como base os textos a seguir. Proponha a leitura de um texto em que Oswald de An-

drade parodia Casimiro de Abreu a partir da observacao do processo de criacao da intertextualidade.

Veja um exemplo de parédia critica.

Meus oito anos Meus oito anos.

Oh! Que saudade que tenho Oh! Que saudade que tenho

Da aurora da minha vida, Da aurora da minha vida,

Da minha infancia querida Da minha infancia querida

Que 0s anos nao trazem mais Que 0s anos nao trazem mais

Que amor, que sonhos, que flores Naquele quintal de terra

Naquelas tardes fagueiras Da rua Sao Antonio

A sombra das bananeiras Debaixo da bananeira

Debaixo dos laranjais! Sem nenhum laranjais!
(Casimiro de Abreu) (Oswald de Andrade)

Disponiveis em: www.filologia.org.br/viiicnlf/anais/caderno09-02.html. Acesso em 18/09/17
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- Solicite aos alunos que observem os dois fragmentos de texto e que identifiquem as semelhancas
e diferencas entre ambos. Situe os textos no contexto histérico de producao. Ao tratar a mesma tematica,
Casimiro de Abreu explora a questdo em um clima de magia, beleza, encantamento. Ja nas palavras expres-
sas por Oswald, percebe-se um retrato mais real, ironizando, portanto, as mudancas decorrentes da acao do
homem.

- Atente, ainda, para o fato de que, ao trabalhar as questdes a seguir, além de abordar a compreen-
sdo do texto, vocé também estara contemplando alguns descritores da Matriz de Referéncia de Lingua
Portuguesa do Spaece.

e Professor, atente para a estrutura de um texto de sequéncia dissertativo-argumentativa como o
artigo de opiniao.

Questao  Descritor Habilidade
01 D5 Identificar o tema ou assunto de um texto. I
02 D2 Inferir informacao em texto verbal. |
03 D10 Identificar o propésito comunicativo em diferentes géneros. 1l

04 D20 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do emprego de
recursos estilisticos e morfossintaticos.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de
05 D19 . \/
palavras, frases ou expressoes.

06 D3 Inferir sentido de palavra ou expressdo I
07 e 08 D1 Localizar informacoes explicitas em um texto. |
09 D8 Formular hipéteses sobre o contetido do texto. |
TEXTO 01
QUADRILHA

Jodo amava Teresa que amava Raimundo
que amava Maria que amava Joaquim
que amava Lili que ndo amava ninguém.
Joao foi pra os Estados Unidos,
Teresa para o convento,
Raimundo morreu de desastre,
Maria ficou para tia,
Joaquim suicidou-se e Lili casou com J. Pinto Fernandes
que néo tinha entrado na histéria.

Carlos Drummond de Andrade

Disponivel em: www.horizonte.unam.mx/brasil/drumm7.html. Acesso em 18/09/17
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D5 Identificar o tema ou assunto de um texto.

1. Do que trata o texto I?

TEXTO 02

QUADRILHA DA SUJEIRA

10

15

Jodo joga um palitinho de sorvete na
rua de Teresa que joga uma latinha de
refrigerante na rua de Raimundo que
joga um saquinho plastico na rua de
Joaquim que joga uma garrafinha
velha na rua de Lili.

Lili joga um pedacinho de isopor na
rua de Joao que joga uma embalagenzinha
de ndo sei o qué na rua de Teresa que
joga um lencinho de papel na rua de
Raimundo que joga uma tampinha de
refrigerante na rua de Joaquim que joga
um papelzinho de bala na rua de J. Pinto
Fernandes que ainda nem tinha
entrado na histéria.

Ricardo Azevedo

Disponivel em: www.revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-pedagogica/quadrilha-sujeira-423533.shtml. Acesso em 18/09/17

D2 Inferir informacgéo em texto verbal.

2. Podemos dizer que o Texto Il é uma critica a um comportamento inadequado quanto ao ambiente. Que

comportamento é esse?

D10 Identificar o propdsito comunicativo em diferentes géneros.

3. O propdsito comunicativo do texto “Quadrilha da sujeira” é
a) contar uma histéria das ruas da cidade.
b) criticar um comportamento humano.

¢) descrever as relacdes humanas.
d) divulgar um projeto de reciclagem.
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D20 Identificar o efeito de sentido decorrente do emprego de recursos estilisticos e morfossintaticos.

4. No texto “Quadrilha da sujeira’, ao usar o diminutivo em todos os objetos que foram jogados fora, o que
o autor quis mostrar?

D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de palavras, frases ou expressoes.

5. Ao ler a expressao “embalagenzinha de nao sei o qué” (l. 8 e 9), no Texto Il, os alunos da Escola Y da tur-
ma do 7° ano A iniciaram uma discussao sobre o que o autor realmente queria dizer para o leitor ao usar a
expressao destacada. Metade da turma defendia que seria a opcdo A e a outra metade que seria a opcao B.

“produtos sem identificacao poluem” “qualquer produto pode poluir”

a) De que lado vocé ficaria? Justifique.

D3 Inferir o sentido de palavra ou expresséos.

6. A palavra quadrilha pode significar:

QUADRILHA

Corja; bando de ladrdes e/ou de assaltantes;
aglomerado de pessoas que se juntam para assaltar
ou prejudicar alguém ou alguma coisa.

Danca. Tipo de danca em que os pares executam
passos ensaiados, sendo muito comum em festas
juninas.

Dicio.com.br
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6.1. De que lado vocé ficaria? Justifique.

6.2. Compare sua resposta com a dos colegas.

D1 Localizar informacées explicitas em um texto.

7. 0 quadro abaixo é uma parddia da famosa obra “Abaporu’, de Tarsila do Amaral.

Disponivel em: www.1.bp.blogspot.com/-JICwhS_kjRI/Tnutme3fB8I/AAAAAAAABrA/vCgEqDTHU1A/s1600/DSC02758.JPG. Acesso em 18/09/17.

a) Pesquise a obra original e responda: que elemento da obra original foi recriado, recebeu uma nova rou-
pagem?

b) Discuta com seus colegas para chegar a uma conclusao.
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ATIVIDADES COMPLEMENTARES
Professor, desafie seus alunos a encontrarem textos parodiados e a trazerem-nos para apresentar no
inicio da aula seguinte.

Proponha questodes do tipo:

a) Onde estdo as marcas da intertextualidade?
b) Que efeito é provocado pela parédia?

¢) Em que aspecto esses textos se parecem?

Seguem alguns textos de apoio:

Até o fim

Chico Buarque/1978

Quando nasci veio um anjo safado

O chato dum querubim

E decretou que eu tava predestinado
A ser errado assim

Ja de saida a minha estrada entortou
Mas vou até o fim

Inda garoto deixei de ir a escola

Cassaram meu boletim

Nao sou ladrao, eu ndo sou bom de bola
Nem posso ouvir clarim

Um bom futuro é o que jamais me esperou
Mas vou até o fim

Eu bem que tenho ensaiado um progresso
Virei cantor de festim

Mamae contou que eu fago um bruto sucesso
Em Quixeramobim

Nao sei como o maracatu comecou

Mas vou até o fim

Por conta de umas questdes paralelas
Quebraram meu bandolim

Nao querem mais ouvir as minhas mazelas
E a minha voz chinfrim

Criei barriga, minha mula empacou

Mas vou até o fim
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Néao tem cigarro, acabou minha renda
Deu praga no meu capim

Minha mulher fugiu com o dono da venda
O que serd de mim?

Eu ja nem lembro pronde mesmo que vou
Mas vou até o fim

Como ja disse era um anjo safado

O chato dum querubim

Que decretou que eu tava predestinado
A ser todo ruim

Ja de saida a minha estrada entortou
Mas vou até o fim

Esse cara sou eu (parédia)

“Os Caras” de vida real

O Cara que pega em seu pé toda hora.
Que conta os segundos que vocé demora.
Que te chateia e humilha sem se conter
Como um carapato, gruda em vocé.

E no meio da rua faz drama.

De ciimes, reclama.

Esse cara sou eu.

O cara que nega a vocé um abraco.

Finge sucesso, mas no fundo é um fracasso.
Que esta do seu lado e olha para outra mulher.
O marido camuflado de super chofer.

Que sempre te expde ao perigo

Seu pior castigo.

Esse cara sou eu.

Disponivel em: www.1.bp.blogspot.com/-JICwhS_kjRl/Tnutme3fB8I/AAAAAAAABrA/VCgEqD1HUTA/s1600/DSC02758 JPG. Acesso em 18/09/17.



RESPOSTAS E COMENTARIOS

1. O texto 1 trata de um amor nao correspondido, por meio da comparacdo com uma danca, a
quadrilha, em que a troca de pares é uma realidade.

2. Pode-se perceber que o texto é uma critica ao mau habito das pessoas de jogar lixo na rua,
prejudicando as pessoas.

3. Gabarito letra B.

4. Que as pessoas podem querer justificar que o objeto é pequenino, mas, na realidade, causa um
grande prejuizo ao se juntarem todos, que é a poluicdo ambiental.

5. No primeiro texto, fica claro que tem o sentido de danca; ja no segundo texto, pode ter o sentido
de um aglomerado de pessoas que se juntam para prejudicar as outras.

6. Espera-se que os alunos escolham a opc¢éo B, por perceberem que, ao usar uma expressao mais
abrangente, sem especificacao, aintencao do autor é alertar para o fato de que qualquer produto
pode poluir.

7. Espera-se que o aluno, ao observar a imagem original e compara-la com a imagem da questao,
perceba que o rosto da original foi recriado.

MODULO 3 | LITERATURA DE CORDEL

6° e 7° anos

A literatura de cordel teve inicio no século XV, quando o Renascimento passou a popularizar a im-
pressao dos relatos, que, pela tradicdo, eram feitos oralmente pelos trovadores.

Foi no século XVIII que a literatura de cordel chegou a nosso pais. Os portugueses trouxeram-na e,
aos poucos, ela comecou a se tornar popular. Os autores da literatura de cordel brasileira eram cantadores.
Eles improvisavam os versos na hora que estavam cantando e viajando pelas fazendas, vilarejos e pequenas
cidades do sertao.

Nos dias atuais, a regido brasileira que se destaca nessa literatura é o Nordeste. E por meio da oralida-
de e da presenca de elementos da cultura brasileira que ela possui uma importante funcao social: informar
e divertir os leitores.

Caracteristicas do género literatura de cordel:

— Aliteratura de cordel é uma tradicao regional;

— Sua forma mais habitual de apresentacao sao os “folhetos”, pequenos livros com capas de xilo-
gravura que ficam pendurados em barbantes ou corda, dai surge seu nome;

— Aliteratura de cordel é um género literario geralmente feito em versos;

— Os temas sao variados: narrativas tradicionais transmitidas pelo povo oralmente, aventuras, his-
torias de amor, humor, ficcao e o folheto jornalistico que conta um fato isolado, muitas vezes um
boato, modificando-o para torna-lo divertido;

— Outra caracteristica desse tipo de literatura é a manifestacdo da opinido do autor a respeito de
algo dentro da sociedade;

— Os cordéis usam varias técnicas de persuasao e convencimento para que o leitor acate a ideia

proposta.
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« Professor, para este moédulo, planeje um trabalho com estratégias para o antes, o durante e o de-

pois da leitura tendo como base o texto a seguir

TEXTO 01

A HISTORIA DA LITERATURA DE CORDEL

1
Para lhes deixar a par
Sobre esta literatura
Que é a mais popular
E ainda hoje perdura
Vamos direto ao comeco
Donde vem esta cultura
2
Sua primeira feitura
Na Europa aconteceu
Tipografos do anonimato
Botaram o folheto seu
Pra ser vendido na feira
E assim se sucedeu
3
Foi Portugal que Ihe deu
Este nome de cordel
Por ser vendido na feira
Em corddes a pleno céu
Historias comuns, romances
Produzidos a granel
4
Com esse mesmo papel
Era na Espanha vendido
Como “pliegos suetos”
Assim era oferecido
Em tabuleiro ambulante
Ao pescoco prendido
5
O cordel introduzido
No Brasil foi gradual
Maior parte dos folhetos
Como patrimonio oral
Ingressou principalmente
Como histérias de Sarau

6
Foi no Nordeste o local
Que Ihe brasileirizou
Nos serdes familiares
Dos sertdées aonde chegou
Levando alegria ao povo
Pela voz do cantador
7
Conduzia o rumor
De histérias da redondeza
Noticiadas em versos
Dadas com toda clareza
A uma populacdo
Que se tornava freguesa
8
Dos peregrinos romeiros
Da mocinha apaixonada
Dos ciganos que viviam
A procura de estrada
Dos sinais vindos do céu
Anunciando a invernada
9
Sempre em versao cantada
Assim o Cordel viveu
Antes de 1900
Primeira edicao se deu
Se 14 para ca permanece
Mantendo o legado seu

Abdias Campos

Disponivel em: www.abdiascampos.com.br/v2/cordel/historia_cordel.html. Acesso em 09/10/17.
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« Professor, atente para o fato de que, ao trabalhar as questdes a seguir, além de abordar a com-
preensdo do texto, vocé também estara contemplando alguns descritores da Matriz de Referéncia de
Lingua Portuguesa

Questao Descritor Habilidade

01, 02,10 D1 Localizar informacao explicita. I

03 D14 Reconhecer as relacdes entre partes de um texto, identificando v
0S recursos coesivos que contribuem para sua continuidade.

04 D2 Inferir informacdo em texto verbal. I

05 D21 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do emprego de v
recursos estilisticos e morfossintaticos.

06 D10 Identificar o propésito comunicativo em diferentes géneros. 1
07 D3 Inferir o sentido de palavra ou expressao. I
08 D5 Identificar o tema ou assunto de um texto. I

Reconhecer o sentido das relagdes l6gico-discursivas marcadas

09 D17 . . L
por conjuncgodes, advérbios etc.

Responda as questdes abaixo com base no texto “A histéria da literatura de cordel”?

D1 Localizar informacgées explicitas.

1. De acordo com o texto lido, qual a origem do nome cordel?

D1 Localizar informacéo explicita.

2.0 cordel era oferecido, preso ao pescoco, em tabuleiro ambulante
a) na Espanha.
b) na Europa.
¢) em Portugal.
d) no Brasil.
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D14 Reconhecer as relacbes entre partes de um texto, identificando os recursos coesivos que contribuem para
sua continuidade.

3. 0 pronome “lhes", na primeira estrofe, se refere aos
a) cordelistas.
b) leitores/ouvintes.
C) personagens.
d) tipégrafos.

D2 Inferir informagdo em texto verbal.

4. De acordo com o texto, o inverno era anunciado por “sinais vindos do céu”. Que sinais sao esses que indi-
cam essa estacdo do ano?

D21 Reconhecer o efeito decorrente do emprego de recursos estilisticos e morfossintdticos.

5. As rimas sdo recursos sonoros utilizados para dar ritmo e sonoridade ao texto. Localize a combinacédo das
rimas nos versos da primeira estrofe.

D10: Identificar o propdsito comunicativo em diferentes géneros.

6. A finalidade do texto é
a) divertir o povo pela voz do cantador.
b) informar sobre a histéria da literatura de cordel.
¢) instruir como deveriam ser vendidos nas feiras.
d) noticiar em versos histérias do povo.

D3: Inferir o sentido de palavra ou expresséo

7. Observe o verbete abaixo:

GRANEL

* Substantivo masculino

1. Mercadorias (cereais liquidos, minério etc) transportadas as
soltas, sem acondicionamento ou identificacdo especial, nos
pordes dos navios mercantes;
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A GRANEL

1. sem embalagem ou sem acondicionamento

(ex. venda a granel);

2. solto, em montao desordenado.

Comparando o uso do termo no verbete e no texto, que sentido o autor quis sugerir com a expressao “a

granel” na terceira estrofe, verso 6?7

D5: Identificar o tema ou assunto de um texto.

8. 0 assunto abordado nesse cordel é
a) a feitura do cordel na Europa.
b) a tradicdo do cordel no Nordeste brasileiro.
¢) a histéria da cultura do cordel.
d) aimportancia da primeira impressao do cordel.

D17: Reconhecer o sentido das relagées I6gico discursivas marcadas por conjungées, advérbios.
9.No verso“Em corddes a pleno céu” (terceira estrofe), a expressao destacada estabelece uma circunstancia de
a) intensidade.
b) lugar.
¢) modo.
d) tempo.

D1 Localizar informacgées explicitas.

10. O cordel lido d4 uma pista de assuntos tratados nessa literatura. Retire do texto versos que comprovem isso
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ATIVIDADES COMPLEMENTARES

CACA-PALAVRAS

Vamos encontrar, no caca-palavras, palavras presentes no texto:

LITERATURA DE CORDEL

cordel
] MHBCHUOT CGI UI XNSG
UCPHNUOTEIXT CUDTG CASBIKA AT
OWOOUIKTFMYOLUPTETENINRWU
Z PXRROFNHOQQRTZOTEA AL
LWWTUDTOI Y QEDUIXA AUDO
NI PMLEUWUODUOYUORUOUWUS
O ZAOBUZPLGTFT CDARTEA ARDO
R DELOTLJPAOYREU OSYO
DMYBEMARUHLTILTIAUPHHR R
EAF COGUOTG CNTFOHYF J A Z
S YBDG CPRTEUPETIKTEHATLS
THWMA R ROIHI ZHYTWCL
E K1 DX AOAARTEWI EOYG
CANTADORWAI UAYIXYHB
MY B RAS 1 LEJ S QAYNSSEBE
Z SYESPANMHATLI SY J OR
VERSOSHZGQYUI QQAY
CULTURA FOLHETO CORDOES CANTADOR
NORDESTE PORTUGAL EUROPA VERSOS
ALEGRIA SARAU CORDEL
BRASIL ESPANHA FEIRAS

Metalinguagem é a linguagem que comenta a prépria linguagem

Partindo da definicdo acima, podemos dizer que a metalinguagem predomina no texto “A Histéria
da Literatura de Cordel” por

a) destacar a feitura da literatura de cordel.

b) mostrar os assuntos tratados na literatura de cordel.

¢) relatar a histdria da literatura de cordel no préprio cordel.

d) ressaltar as caracteristicas da literatura de cordel.
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RESPOSTAS E COMENTARIOS

1. Gabarito letra A. Esse item oferece diferentes graus de complexidade, pois o que foi solicitado pode vir
expresso literalmente no texto ou na forma de paréfrase. E necessério ter a habilidade de seguir as pistas
fornecidas. Para trabalhar essa habilidade, o professor deve ler com os alunos textos de diferentes géneros
e conversar sobre os sentidos deles. O ideal é recuperar com a turma as ideias principais dos textos.

2. Gabarito letra A.

3. Gabarito letra B. A resposta a esse item exige o reconhecimento dos elementos que ddo coesdo ao texto.
Ha uma relacdo bem significativa entre o principio da coesdo e a compreensao do texto. Muitas vezes
o aluno ndo compreende o que |é por ndo operar bem com as relacées de coesdo. Por isso, é muito
importante que o professor proponha atividades em que o aluno tenha que localizar os processos de
coesao: pronomes demonstrativos e relativos, advérbios e sinGnimos que aparecem para substituir
algumas expressdes do texto.

4. Nuvens carregadas, céu nublado, trovoes e raios. Essa habilidade é inferir uma informacdo que nao
esta presente claramente no texto, mas pode ser concluida. E fundamental que o professor ensine a
criar hipoteses interpretativas com base nas pistas apresentadas para reconhecer ideias implicitas num
texto.

5. Par (verso 1) / popular (verso 3) / Literatura (verso 2) / Perdura (verso 4) / Cultura (verso 6). O trabalho
nesse item exige identificar mudancas de sentido decorrentes das variacdes de estilo e padrdes
gramaticais da lingua. O recomendavel é ler, com os alunos, textos literarios. Nessas leituras, sempre
estimular a observagdo do que o autor dize como diz. A maneira como o texto estd escrito e os recursos
da linguagem aplicados.

6. Gabarito letra B. Com base no género do texto, o aluno tem de identificar o seu objetivo: informar,
comentar, divertir, solicitar, recomendar etc. Ele deve perceber que, para cada finalidade predominante,
ha certas caracteristicas linguisticas. Sugere-se a leitura e a escrita de géneros diferentes, fazendo com
que observem o contexto de producéo.

7. Soltos --- desordenados. Aqui lida-se com diferentes niveis de significacdo dos termos e é necessario
relacionar informacdes, observando o sentido denotativo deles. E interessante propor exercicios em
que se devem explicar denotativamente expressdes que aparecem no sentido conotativo. Os ditos
populares é uma boa opcao.

8. Gabarito letra C. Existem textos que vao expor explicitamente o que falardo (geralmente os nao-
ficcionais) e existem outros que apresentam o tema por trds do que acontece com os personagens
(os literarios). Uma maneira de desenvolver essa habilidade é fazer com que os alunos aprendam a
distinguir o tema lendo esses dois tipos de texto.

9. Gabarito letra C. Nesse item, o leitor precisa perceber a relacdo légico-discursiva, enfatizada por
expressdes que indicam tempo, lugar, comparacdo, causa, consequéncia etc. Um jeito de melhorar a
competéncia ligada a esse descritor é propor exercicios de articulacdo das oragdes no periodo.

10. Espera-se que o aluno localize versos que tratam de tematicas do cotidiano como: Conduzia o rumor
/ De histérias da redondeza / Noticiadas em versos / Dadas com toda clareza A uma populagdo / Que
se tornava freguesa / Dos peregrinos romeiros / Da mocinha apaixonada /Dos ciganos que viviam / A
procura de estrada / Dos sinais vindos do céu / Anunciando a invernada.

-ATI-VI-DADES-coMPI-.EM-E-NTARES--o.----------.---.--o.--o.------.---.--o.--o.--

Relatar a historia da literatura de cordel no préprio cordel.
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MODULO 4 | RAP

8°e9°anos

A palavra rap tem sua origem na lingua inglesa, ligada ao sentido de rhythm and poetry, (ritmo e
poesia).

Ele integra um dos pilares do cenério cultural da Jamaica na década de 1970. Os quatro pilares es-
senciais da cultura hip hop sao o rap, o DJing, o breakdance e o graffiti. Migrou para os Estados Unidos e
tornou-se um produto altamente comercializavel entre os norte-americanos.

Caracteristicas do género:
— E um estilo musical que mescla um ritmo intenso com rimas poéticas;

— Este som, que une poesia a uma pulsacdo veloz, é normalmente acompanhado por um segundo
som baixo, ou apresentado ao ouvinte a capela, ou seja, sem nenhum instrumento;

— O conteudo é mais significativo que a melodia ou harmonia. O maior destaque encontra-se no
texto e na linha vocal. E papel do rapper discorrer sobre o tema escolhido.

«  Professor, para este modulo, planeje um trabalho com estratégias para o antes, durante e o de-
pois da leitura, tendo como base o texto “O Navio Negreiro”.

— O poema”O Navio Negreiro”, na literatura brasileira, foi escrito por Castro Alves, em 1868, denun-
ciando as terriveis condi¢des a que os negros eram submetidos ao serem trazidos ao Brasil como
escravos. O texto é também um protesto pelo fim de todo tipo de escravidao de seres humanos
nos nossos dias. O texto a ser lido é uma adaptacao do poema de Castro Alves.
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TEXTO 01

O NAVIO NEGREIRO

Estamos em pleno mar,
Embarcacoes de ferro e aco
Onde pessoas disputam
Palmo a palmo por um espaco.
Nesse imenso rio negro
De piche e asfalto,

Cristo observa tudo calado,
De bracos abertos |4 do alto.
Onde a lei do siléncio
Impede que ecoe o grito do morro,
Dos poetas em barracos sem forro,
Que clamam por socorro.
Homens de pele escura
Sem sobrenome importante,
Filhos de reis e rainhas
De uma terra tao distante.

O mar separa o Brasil da Africa,
Um rio separa as periferias
Das mansdes de magnatas.
Uniformes diferenciam
Funcionarios e patrdes.

A cor denuncia
As vitimas de antigas exploragdes.
Trazidos nos pordes
Dos navios negreiros,
Tratados como animais,
Vendidos a fazendeiros.
Vivendo em cativeiros,
Negociados como mercadoria,
Enriquecendo a classe nobre,
Hoje chamada burguesia.
Deixaram pra tras lembrancas,
Dialetos e crencas.

No chéo pisado, onde tudo foi negado,
Sem estudo, sem instrucao,
Herdou ndo sé a pele escura,
Mas o cabelo encrespado.
Fez o samba, fez capoeira
Na poeira do serrado.
Fez dos restos que |he deram
Pratos hoje contemplados.
Hoje temos a ginga, a malandragem,
Habilidade e o swing.
Temos forca, temos fé,
Que vao além dos campos e ringues.
[...]
Temos muito que mudar,

A histéria ndo acabou.
Lembrar que cada vida que por liberdade
Como Cristo se sacrificou.

O porao do navio
Hoje é chiqueiro de camburao.

Os chicotes e acoites
trocados pelo cacete e oitao
a senzala virou presidio,

o quilombo é a favela.

Os zumbis pelo mundo
Sao Malcolm X, Luther King,
Zumbis ou Mandelas.

[.]

Tem um pouco de navio negreiro
No reflexo em frente ao espelho
Dos que lutaram e morreram
Pra nao viver de joelhos.

. Tem um pouco de navio negreiro

Cacgados, mortos ou agoitados . s
N Em cada conquista, em cada vitéria,

Quem tentou a resisténcia. . .

Na pele, na memoria, no coragao,

[.] . o
Na minha, na sua, na nossa historia.

Tem um pouco de navio negreiro

Em cada brasileiro
Tem um pouco de navio negreiro.

Quem lutou por liberdade,
E na histéria foi esquecido
Sem estatuas ou monumentos,
Sé barracos foram erguidos.

RIMOGRAFIA, Slim. O Navio Negreiro/Castro Alves; Rap - adaptagao de Slim Rimografia; Sdo Paulo: Guia dos Curiosos Comunicagoes, 2013
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« Professor, atente para o fato de que, ao trabalhar as questdes a seguir, além de abordar a com-
preensdo do texto, vocé também estara contemplando alguns descritores da Matriz de Referéncia de
Lingua Portuguesa do Spaece.

Questiao  Descritor Habilidade
01 D1 Localizar informacao explicita. I
02 D2 Inferir uma informacao em texto verbal. |

Reconhecer o efeito decorrente do emprego de recursos

03 D21 o o v
estilisticos e morfossintaticos.

04 D5 Identificar tema ou assunto de um texto. I

05 D3 Inferir o sentido de palavra ou expressao. I
Identificar os niveis de linguagem e/ou as marcas linguisticas

06 D23 o : vi
que evidenciam locutor e/ou interlocutor.
Reconhecer o sentido das relagdes l6gico-discursivas marcadas

07 D17 v

por conjunc¢odes, advérbios etc.

Reconhecer as relacdes entre as partes de um texto,
08 D14 identificando os recursos coesivos que contribuem para a sua v
continuidade.

09 D8 Formular hipéteses sobre o contetido do texto I

10 D10 Identificar propésito comunicativo em diferentes géneros. |

D1 Localizar informacgéo explicita.

1. No texto, o rapper apresenta uma disputa por
a) barraco.
b)
C) periferias.
d)

navio.

uniformes.

D2 Inferir informag¢do em um texto verbal.

2. Que trecho levaria o leitor a identificar a cidade do Rio de Janeiro como ambiente da musica?
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D21 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do emprego de recursos estilisticos e morfossintaticos.

Leia a estrofe:

“Trazidos nos pordes
Dos navios negreiros,
Tratados como animais,
Vendidos a fazendeiros.”

3. 0 emprego do tempo verbal no participio, demonstrado em negrito, tem uma intencdo, no discurso do
rapper. Qual é esta intenc¢ao, intimamente ligada ao uso do verbo?

D5 Identificar o tema ou assunto de um texto.

4. O rapper, com seu discurso, neste rap,
a) critica o grito que vem do morro.
b) denuncia uma situacdo de injustica.
C) ergue estatuas ou monumentos.
d) luta pela liberdade dos brasileiros.

D3 Inferir o sentido de palavra ou expresséo.

5 .A expressao “Pra nao viver de joelhos’, no poema, seria substituida por qual termo abaixo sem perda de
sentido?

a) enganado.
b) entristecido.
¢) humilhado.
d) sacrificado.

D23 Identificar os niveis de linguagem e/ou as marcas linguisticas que evidenciam locutor e/ou interlocutor.
6. Que elemento da estrofe abaixo indica que o cantor do rap dirigiu-se ao ouvinte da musica?

Tem um pouco de navio negreiro

Em cada conquista, em cada vitéria,

Na pele, na memoria, no coracéo,
Na minha, na sua, na nossa historia.
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D17 Reconhecer o sentido das rela¢ées I6gico-discursivas marcadas por conjungées, advérbios etc.

7. No trecho “No chéo pisado, onde tudo foi negado,”a que o termo em negrito se refere?

D14 Reconhecer as relacées entre partes de um texto, identificando os recursos coesivos que contribuem para
sua continuidade.

O rap acima retrata a situacao injusta sofrida pelo negro desde a época de sua retirada da Africa
até os dias atuais, tanto no Brasil como em outros lugares.

8. Indique, entre as tarjetas abaixo, aquela que traz o trecho que mostra o periodo atual de sofrimento do
povo negro.

O mar separa o Brasil da Africa Cacados, mortos ou acoitados
Um rio separa as periferias Quem tentou a resisténcia.
Homens de pele escura O porao do navio
Sem sobrenome importante Hoje é chiqueiro de camburéo

D8 Formular hipdteses sobre o contetido do texto.

9. Ao escrever o trecho “Tem um pouco de navio negreiro/No reflexo em frente ao espelho”, o rapper queria
falar sobre quem? Explique.

D10 Identificar propdsito comunicativo em diferentes

Leia o trecho abaixo:
Os chicotes e acoites
trocados pelo cacete e oitao

10. Ao usar as palavras em negrito, o rapper pretende se
a) expor para um determinado publico.
b) excluir de um determinado publico.
c) fazer entender por um determinado publico.
d) preocupar com um determinado publico.
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ATIVIDADES COMPLEMENTARES

1. Visite o endereco eletronico abaixo e ouca o rap de Slim Rimografia:

https://www.youtube.com/watch?v=hoaJV3xsVeM

2. Compare o ambiente do video com a regiao/ambiente onde vocé vive, organizando um quadro de seme-
Ihancas e diferencas que vocé percebe.

2.1. Discuta com a turma a situacao social de seu ambiente e analisem o que pode ser feito para melhorar a
condicao local. Anote as conclusdes a que vocés chegaram.

Semelhancas Diferencas

3. Encontre as rimas das palavras abaixo no rap.
b) Asfalto

a) Aco
d) Patroes

4. Encontre no Caca-palavras termos do texto lido.
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BARRRACO
PERIFERIAS
MERCADORIAS
EXPLORACOES
AFRICA
NEGREIROS
BURGUESIA
RELIGIAO
MORRO
GRITOI

PICHE
EDUCAGCAO
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RESPOSTAS E COMENTARIOS

1. Gabarito A) barraco.

Cristo observa tudo calado, / De bracos abertos la do alto. (O Cristo de bragos abertos seria o

Cristo Redentor no Rio de Janeiro).

(3.1.) Mostrar que a vinda foi um ato contra a vontade dos africanos — voz passiva.

Gabarito B) o rap € uma denuncia.

Humilhado.

Na minha, na sua, na nossa histdria. (Tanto se dirige ao publico, como o inclui na histéria: nossa.).

Ha muitos elementos do texto: negacao de espaco, liberdade, crenca...

O porao do navio/Hoje é chiqueiro de camburao - o hoje

Sobre a maioria dos brasileiros, por causa da miscigenacao.

10. Gabarito C. A mensagem do rap alcanca um determinado grupo social com mais intensidade
devido ao conteldo e a linguagem utilizada.

L e N U kW

ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Espaco, alto, forro, exploracoes, resisténcia

MODULO 5 | ESQUETE TEATRAL

8° e 9° anos

A esquete teatral assemelha-se ao narrativo quanto as caracteristicas, uma vez que constitui-se de
fatos, personagens e histéria (o enredo representado), que sempre ocorre em um determinado lugar, dis-
postos em uma sequéncia linear representada pela introducao (ou apresentacao), complicacao, climax e
desfecho.

A historia em si é retratada pelos atores por meio do didlogo, no qual o objetivo maior pauta-se por
promover uma efetiva interacdo com o publico expectador.

O texto teatral é escrito para ser representado. Por isso, apresenta duas caracteristicas bdsicas: quase
sempre ndo tem narrador e combina a linguagem verbal com a ndo verbal (gestos, expressdes fisiondmicas
etc.).

E constituido por um texto principal, o qual compreende as falas dos atores que sao ouvidas pelos
espectadores.

A esquete teatral apresenta trés tipos de falas, que podem ser em prosa ou poesia:

— mondlogo — em que uma personagem fala consigo mesma, expondo os seus pensamentos e
sentimentos. Um dos mais conhecidos mondlogos do teatro esta na peca Hamlet, de Shakespea-
re:"Ser ou nao ser: eis a questao...”;

— didlogo - sao as falas de duas ou mais personagens conversam, discutem, etc;

— apartes — sao os comentdarios de uma personagem que nao sdo ouvidos pelos seus interlocu-
tores. E comum que o aparte seja dito para o publico, a quem o personagem confidencia seus
pensamentos.
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«  Professor, para este modulo, planeje um trabalho com estratégias para o antes, o durante e o
depois da leitura tendo como base a esquete abaixo:

TEXTO 01

AUTO DA COMPADECIDA

Jodo Grilo: - Padre Joao! Padre Joao!

Padre, aparecendo na igreja: — Que ha? Que gritaria é essa?

Chicé: — Mandaram avisar para o senhor nao sair, porque vem uma pessoa aqui trazer
um cachorro que esta se ultimando para o senhor benzer.

5 Padre: — Para eu benzer?
Chicé: - Sim.
Padre, com desprezo: - Um cachorro?
Chicé: - Sim.
Padre: - Que maluquice! Que besteira!
10 Jodo Grilo: - Cansei de dizer a ele que o senhor benzia. [...]

Padre: - Nao benzo de jeito nenhum.

Chicé: — Mas, padre, nao vejo nada de mal em se benzer o bicho.

Jodo Grilo: — No dia em que chegou 0 motor novo do major Anténio Morais o senhor
nao o benzeu?

15 Padre: - Motor é diferente, é uma coisa que todo mundo benze. Cachorro é que eu
nunca ouvi falar.

Chicé: - Eu acho cachorro uma coisa muito melhor do que motor.

Padre: - E, mas quem vai ficar engracado sou eu, benzendo o cachorro. Benzer motor
é facil, todo mundo faz isso, mas benzer cachorro?

20 Jo&o Grilo: - E, Chic, o padre tem razdo. Quem vai ficar engracado é ele e uma coisa é
o motor do major Antdnio Morais e outra benzer o cachorro do major Anténio Morais.
Padre, mao em concha no ouvido: - Como?

Jodo Grilo: - Eu disse que uma coisa era o motor e outra o cachorro do major Anténio
Morais.

25 Padre: - E o dono do cachorro de quem vocés estdo falando é Anténio Morais?

Jodo Grilo: - E. Eu ndo queria vir, com medo de que o senhor se zangasse, mas o major
é rico e poderoso e eu trabalho na mina dele. Com medo de perder meu emprego, fui
forcado a obedecer, mas disse a Chicé: o padre vai se zangar.

Padre, desfazendo-se em sorrisos: — Zangar nada, Jodo! Quem é um ministro de Deus
30 para ter direito de se zangar? Falei por falar, mas também vocés nao tinham dito de
quem era o cachorro!

Joado Grilo, cortante: — Quer dizer que benze, nao é?

Padre, a Chico: — Vocé o que é que acha?

Chicé: - Eu ndo acho nada demais.

35 Padre: - Nem eu. Nao vejo mal nenhum em abencoar as criaturas de Deus.
Jodo Grilo: - Entdo fica tudo na paz do Senhor, com cachorro benzido e todo mundo
satisfeito.

Padre: - Digam ao major que venha. Eu estou esperando.

Chicé: — Que invencao foi essa de dizer que o cachorro era do major Anténio Morais?
40 Jodo Grilo: — Era o Unico jeito de o padre prometer que benzia. Tem medo da riqueza
do major que se péla. Ndo viu a diferenca? Antes era “Que maluquice, que besteira!”,
agora “Nao vejo mal nenhum em se abencoar as criaturas de Deus!".

Chicé: - Isso ndo vai dar certo. Vocé ja comega com suas coisas, Joao. E havia necessi-
dade de inventar que era empregado de Antdnio Morais?

45 Joéo Grilo: - Meu filho, empregado do major e empregado de um amigo do major é
quase a mesma coisa. O padeiro vive dizendo que é amigo do homem, de modo que
a diferenca é muito pouca. Além disso, eu podia perfeitamente ter sido mandado pelo
major, porque o filho dele est4 doente e pode até precisar do padre.

Disponivel em: http://www.redebrasilatual.com.br/revistas/98/do-auto-da-compadecida-homenagem-a-ariano-suassuna-9161.html. Acesso em 18/09/17.
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- Professor, atente para o fato de que, ao trabalhar as questdes a seguir, além de abordar a com-
preensdo do texto, vocé também estara contemplando alguns descritores da Matriz de Referéncia de
Lingua Portuguesa do Spaece.

Questao Descritor Habilidade

o1 D23 Identificar os niveis de linguagem e/ou as marcas linguisticas Vi
que evidenciam locutor e/ou interlocutor.

Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacao e
02 D20 . Vv
de outras notacoes.

03 B Reconhecer o sentido das relacdes l6gico-discursivas marcadas v
por conjuncdes, advérbios etc.

04 D22 Reconhecer efeitos de humor e de ironia. \'}

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de
05 D19 . \/
palavras, frases ou expressoes.

06 D6 Distinguir fato de opiniéo relativa ao fato. I
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de

07 D19 ')
palavras.

08 D11 Reconhecer os elementos que compdem a narrativa e o conflito "
gerador.

09 D9 Reconhecer o género discursivo. 1l
Identificar os niveis de linguagem e /ou as marcas linguisticas

10 D23 Vi

que evidenciam locutor e/ou interlocutor.

Responda as questdes a seguir com base no trecho do Auto da Compadecida.
D23 Identificar os niveis de linguagem e/ou as marcas linguisticas que evidenciam locutor e/ou interlocutor
1. Allinguagem predominante no texto é
a) coloquial.
b) formal.
c) literaria.
d) técnica.

D20 Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagéo e de outras notagdes

2. No texto apresentado, o que indica o uso do travessao no inicio dos paragrafos?
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D17 Reconhecer o sentido das relacées I6gico-discursivas marcadas por conjungées, advérbios etc.

3. Na frase: “Falei por falar, mas também vocés nao tinham dito de quem era o cachorro” (I. 30-31), o
trecho destacado indica

a) adicao.
) adversidade.
) causa.
) condicao.

Q O T

D22 Reconhecer efeitos de humor e de ironia
Leia novamente o trecho:

“[...] E havia necessidade de inventar que era empregado de Antonio de Morais? Jodo Grilo: — Meu
filho, empregado do Major e empregado de um amigo do Major é quase a mesma coisa [...]"

4. Qual o efeito de humor presente no trecho destacado em negrito?

D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de palavras, frases ou expressées.

5.No trecho”(...) vem uma pessoa aqui trazer um cachorro que esta se ultimando para o senhor benzer (...)"
(I. 3-4), a palavra sublinhada significa

chorando.
latindo.
morrendo.
sofrendo

D

o T
S = N N

o
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TEXTO 02

“RETRATO DE UMA JUVENTUDE” - CENA1

10

15

20

25

30

35

40

45

50

Nicka — Me deixem em paz!

Bony - Nao, nao e nao!

Lidia — Nicka, vocé s6 pensa em estudar!

Suzi - J4 fazem 6 meses que vocé ndo sai mais com a gente!

Lenice - E vocé anda muito nervosal!

Bony - Acho que esté faltando amor na sua vida.

Suzi - Pensando nisso, nds resolvemos te dar uma forcinha.

Lidia - o Coro aqui fez uma lista dos meninos mais gatinhos da escola.
Suzi - Que vocé poderia tentar!

Tony - Vai 14 Coro, leia nome por nome!

Coro - Falou! Ai vai: Jonas do 1 Al

Nicka — Nem pensar, ele tem uma cicatriz horrorosa.

Lenice — Ah que é isso? S6 porque ele tem uma pequena cicatriz

de 18cm no bumbum!

Lidia - Deixa pra I&! Préximo nome.

Coro - Rogério Jamanta.

Nicka — Nem pensar, ele pesa 138 Kg, e s6 numa pernal

Coro - Thiago Coco!

Tony — Cocé? Por que Cocé?

Joe - Porque ele ja teve 3428 namoradas.

Bony- E s6 nesse més!

Coro - Mauricio da 8 série.

Nicka — Nem pensar, ele tem tanto bigode que quando ele acorda ele raspa, o prazo de chegar
aqui ja cresceu 2 cm de pelo.

Bony - Eu desisto!

Lidia - Eu também!

Tony - Ah nemmmmm..... eu também desisto!

Suzi - Deixa essa burra morrer solteira!

Coro - Nicka, Nicka! Quando vocé morrer vocé me da seu CD da Xuxa?
Todos — Coro!

Coro - Foi mau gente!

(Aparece a turma do patrolao)

Coré- Xii... pintou sujeira, 1a vem o Patroldo e sua turma! Eu vou me mandar!
Joe — Nada disso, seja homem e fique!

Cor6 - E quem foi que disse que eu sou homem?

Joe - Vocé fica. Turma, nunca dé um tapa nas costas do Patroldo! Ele ja matou 3 e espancou 8
por causa disso.

Patrolao - Olha, olha olha.... olha o que nds temos aqui pessoal?
Maroca - Serd um passaro?

Turma - Naaao!

Bebu - Serd um aviao?

Turma - Naaao!

Conha - Entdo o que serd?

Patroldo - (pegando o Cord) Hoje eu amanheci com um grande problema e sé vocés poderao
resolver. Estou com vontade de tomar um sorvete!

Coré - Ah, é s6 isso? Pode deixar que eu te pago um! (D4 um tapa nas costas do Patrolao)
Patrolao - Eu vou te matar! Eu eu odeio que me bata nas costas!

Lidia - Seu Patrolao, ndo bata nele nao!

Suzi - Ele é s6 um fraquinho,

Bony - Um inutil,

Lidia - Um palerma,

Tony — Um débio mental,

Disponivel em: http://textosdepecasteatrais.blogspot.com.br/2011/11/peca-retrato-de-uma-juventude.html. Acesso em 18/09/17
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D6 Distinguir fato de opiniéo relativa ao fato.

6. Ha opinido de um personagem no trecho
a) “Acho que esta faltando amor na sua vida!” (I. 06)
b) “Jafazem seis meses. (I. 04)
c) “Porque ele ja tem 3428 namoradas.” (Linha 20)
d) “Seu Patroldo, ndo bata nele ndo!” (Linha 49)

D11 Reconhecer os elementos que compdem a narrativa e o conflito gerador

7. Qual o conflito gerador da narrativa?

D9 Reconhecer o género discursivo

8. Pelas caracteristicas apresentadas no texto, o género discursivo é
cronica.

esquete.

fabula.

relato.

o O T
S = N N

D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de palavras, frases ou expressées.

9. Na fala de Nicka, “me deixem em paz’, temos um registro de linguagem
a) formal.

O

) informal.
) regional.
) técnica.

o O

Pesquise sobre o emprego do verbo FAZER a partir do trecho abaixo e anote suas conclusées: “Ja fazem 6
meses que VOCé nao sai mais com a gente!”
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ATIVIDADES COMPLEMENTARES

« Professor, como atividade complementar, sugerimos um trabalho de construcdo de uma esquete teatral.
Divida a turma em grupos de 10 pessoas para que eles tenham autonomia em escolher seus temas, na cria-
¢ao dos seus personagens e enredo;

- Programe a exposicdo das esquetes e convide a comunidade;

- Antes, realize com a turma o caga-palavras a seguir e discuta o significado das palavras encontradas.

ESQUETE
ESQUETE TEATRAL

] UPVEKHAQYAUSATLDD
ANYUCNHETIVIMMOTPIE
LFTTBZRKEVGETDTZA ATPS
J ZEEMLTLTENGUGYUIXTFTF )
HI1LYRETITFDC CYZNWOQOE LNETCTACAO
RSUVXAOCPOUBAKOIC DIALOGO
I 1 S JYACWOVEWEKTPSSH HISTORIA
Z FTFXNEATAOTEIJETETA DO TEATRO
HEEAITTFGOGATETG CREBTC CW CLIMA
] BYEOWOGZZZIILSTWA DESFECHO

PUBLICO
S HDOZ U1l JJERATEI OWDOK GESTOS
TOEAERMEUS SR RVMNVSE PERSONAGEM
OTUMUUTLYUUTTESA AATETES ENREDO
RUIWIDAHYOQOIXGIXS A
I LOS SEJGSUUQSTEA ATHSTEB
AZUMDIALOGONUMMEGV
] EPHFTEATROQDNIXTFG

RESPOSTAS E COMENTARIOS

Gabarito A.

A introducao da fala dos personagens.

Gabarito A. (E nem tinha dito também)

O grau de importancia que Joao Grilo associou do empregado ou do amigo do empregado.
Gabarito C.

Gabarito A. OBS.: B e C sdo informacoes e D é um pedido.

Os colegas de Nicka queriam arrumar um namorado por ela.

Gabarito B. Os distratores ndo possuem as caracteristicas da esquete.

Gabarito B. Varios elementos do texto, além do citado na questdo, confirmam a resposta.
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MODULO 6 | MEMORIAS

8°e9°anos

Memodrias sdo textos produzidos para rememorar o passado, vivido ou imaginado. Essa narrativa tem
como ponto de partida as experiéncias vividas pelo autor no passado, contadas como sdo lembradas no
presente. O narrador em primeira pessoa € o narrador personagem, que tem por caracteristica apresentar-
-se e manifestar-se como um eu e fala daquilo que viveu.

Caracteristicas do género:

— Emocoes e sentimentos expressos pelo narrador;

— Expressdes em primeira pessoa usadas pelo narrador;

— Verbos que remetem ao passado: pretérito perfeito, pretérito imperfeito;

— Expressdes que ajudam a localizar o leitor na época narrada, como “naquele tempo”.

«  Professor, para este modulo, planeje um trabalho com estratégias para o antes, o durante e o
depois da leitura tendo como base o texto a sequir.

TEXTO 01

TRANSPLANTE DE MENINA

10

15

20

[...] Depois do almoco, continudvamos o nosso turismo carioca. Papai e mamae, mais o primo - feliz pro-
prietario de uma“baratinha”- nos levavam, todos empilhados, a passear pela cidade do Rio de Janeiro. E
foi assim que ficamos conhecendo o Morro da Urca e o Pao de Agucar - ai, que emocao - pelo funicular,
0“bondinho” pendurado entre aqueles enormes rochedos. E de onde se descortinava uma vista empol-
gante, s6 superada pela paisagem de tirar ainda mais o félego que se estendeu diante de nossos olhos,
quando subimos - passageiros de outro trenzinho incrivel, quase vertical - ao alto do Corcovado. Al
ainda ndo se erguia a estatua do Cristo Redentor, que é hoje o cartdo-postal do Rio de Janeiro. Mas me
parece que o panorama era, por estranho que parega, bem mais “divino” ao natural, sem ela.

Fomos passear também na Gavea e na Avenida Niemeyer, ainda bastante deserta, e naTijuca, com a sua
floresta e a sua linda Cascatinha. “Cascatinha’; por sinal, era 0 nome da cerveja que papai tomava com
muito gosto, enquanto nos, criangas, nos amarravamos num refrigerante incrivel que tinha o estranho
nome de Guarana.

Nao deixamos de passear pelo centro da cidade, na elegantissima Rua do Ouvidor, e na muito chique
Cinelandia, em frente ao Teatro Municipal e suas escadarias, com seus bares e sorveterias na calcada. E,
claro, na Avenida Rio Branco, reta, larga, e imponente, embicando no cais do porto, por onde chegamos
ao Brasil pela primeira vez.

E foi nessa Avenida Rio Branco que tivemos a nossa primeira impresséo - e que impressao! - do carnaval
brasileiro. Eu ja tinha ouvido falar em carnaval: na Europa, era famoso o carnaval de Nice, na Franca,
com a sua decantada batalha de flores; e o carnaval de Veneza, mais exuberante, tradicional, com gente
fantasiada e mascarada dancando e cantando nas ruas. E havia também os luxuosos, e acho que “com-
portados’, bailes de mascaras, em muitas capitais europeias. Eu ja ouvira falar em fasching, carnevale,
MardiGras - vagamente. Mas o que eu vi, 0 que nés vimos, no Rio de Janeiro, ndo se parecia com nada
que eu pudesse sequer imaginar nos meus sonhos mais desvairados.
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Aquelas multidées enchendo toda a avenida, aquele “corso” - o desfile interminavel e lento de carros,

25 para-choque com para-choque, capotas arriadas, apinhados de gente fantasiada e animadissima. Todo
aquele mundaréu de homens, mulheres, criancas, de todos os tipos, de todas as cores, de todos os trajes
- todos dangando e cantando, pulando, saracoteando, jogando confetes e serpentinas que chegavam
literalmente a entupir a rua e se enroscar nas rodas dos carros... E os lanca-perfumes, que que é isso,
minha gente! E os “corddes’; os “ranchos’, os “blocos de sujos”- e todo o mundo se comunicando, como

30 se fossem velhos conhecidos, se tocando, brincando, flertando - era assim que se chamavam os namo-
ricos fortuitos, a paquera da época -, tudo numa liberdade e descontracao incriveis, especialmente para
aqueles tempos tao recatados e comportados... Tanto que, ainda varios anos depois, uma marchinha
carnavalesca falava, na sua letra alegremente escandalizada, da “moreninha querida... que anda sem
meia em plena avenida”

35 Ah, as marchinhas, as modinhas, as musicas de carnaval, maliciosas, bulicosas e engracadas, algumas
até com ferinas criticas politicas... E os ritmos, e os instrumentos - violes, cuicas (coisa nunca vistal),
tamborins, reco-recos...

E finalmente, coroando tudo, as escolas de samba, e o desfile feérico dos enormes carros alegoricos das
sociedades carnavalescas - coisa absolutamente inédita para nés - com seus nomes esquisitos, “Fenia-

40 nos’,“Tenentes do Diabo” - cada qual mais imponente, mais fantastico, mais brilhante, mais deslumbran-
te, mais mirabolante - e, para mim, nada menos que acachapante!

E pensar que a gente ndo compreendia nem metade do que estava acontecendo! Todo aquele alarido,
todas aquelas luzes, toda aquela agitacao, toda aquela alegria desenfreada - tudo isso nos deixou literal-
mente embriagados e tontos de impressoes e sensacoes, tao novas e tao fortes que nunca mais esqueci

45 aqueles dias delirantes. Vi muitos carnavais depois daquele, participei mesmo de varios, e curti-os muito.
Mas nada, nunca mais, se comparou com aquele primeiro carnaval no Rio de Janeiro, um banho de
Brasil, inesquecivel...

- Professor, atente para o fato de que, ao trabalhar as questées a sequir, além de abordar a com-
preensdo do texto, vocé também estard contemplando alguns descritores da Matriz de Referéncia de
Lingua Portuguesa do Spaece.

Questao  Descritor Habilidade
1 D1 Localizar informacées explicitas. I
2 D9 Reconhecer o género discursivo. |
3 D10 Identificar o propdsito comunicativo em diferentes géneros. |

4 D14 Reconhecer as relacdes entre partes de um texto, identificando v
0S recursos coesivos que contribuem para a sua continuidade.

5e10 D3 Inferir o sentido de palavra ou expressao. |

Reconhecer o sentido das relagdes l6gico—discursivas marcadas

6 D17 L _
por conjuncgodes, advérbios etc.

. D20 Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéao e v
de outras notagoes.

Reconhecer os elementos que compdem uma narrativa e o
conflito gerador.

9 D2 Inferir informacdo em texto verbal. |
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Responda as questdes a seguir com base no texto “Transplante de menina”.

D1- Localizar informacées explicitas

1. A primeira impressao da narradora sobre o carnaval brasileiro aconteceu na
A) Avenida Niemeyer.

B) Avenida Rio Branco.

C) Rua do Ouvidor.

D) Tijuca.

D9 - Reconhecer o género discursivo

2. O texto apresentado como suporte para a realizagdo dessa atividade pertence ao género
A) conto.

B) biografia.

C) autobiografia.

D) memérias literarias.

D10 - Identificar o propdsito comunicativo em diferentes géneros

3. A finalidade desse texto é

A) descrever passeios pelo Rio de Janeiro.

B) mostrar pontos turisticos do Rio de Janeiro.

C) narrar uma viagem ao Rio de Janeiro.

D) rememorar o primeiro carnaval no Rio de Janeiro.

D14 - Reconhecer as relacdes entre partes de um texto, identificando os recursos coesivos que contribuem para
sua continuidade.

4. No trecho“...nos levavam, todos empilhados a passear pela cidade do Rio de Janeiro.” (l. 2), a quem a pa-
lavra destacada se refere?

D3 - Inferir o sentido de palavra ou expressées.

5. Em “feliz proprietario de uma ‘baratinha’- nos levavam...”(I. 01 e 02), o que a narradora quis sugerir com
a palavra destacada?
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D17 - Reconhecer o sentido das relagbes l6gico-discursivas marcadas por conjén¢ées, advérbios etc.

6. No trecho “Ali ainda ndo se erguia a estatua do Cristo Redentor” (I. 06 e 07), a expressao destacada esta-
belece uma circunstancia de

A) afirmacao.

B) duvida.

Q) lugar.

D) tempo.

D20: Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéo e de outras notacédes.

7. No trecho “os lanca-perfumes, que que € isso, minha gente! (I. 28 e 29), o ponto de exclamacéo sugere ao leitor
A) admiracéo.

B) alegria.

Q) critica.

D) duvida.

D2: Inferir informagédo em texto verbal

8. Retire do texto o trecho que resume o quanto a narradora gostou daquele carnaval.

D11: Reconhecer os elementos que compdéem uma narrativa e o conflito gerador.

9. Nesse género, qual é a pessoa do discurso? Explique retirando do texto um trecho que comprove sua
resposta.

D3: Inferir o sentido de palavra ou expressao.

10. Em“— tudo isso nos deixou “literalmente embriagados” (I. 43 e 44), o que a narradora quis sugerir com
a expressao destacada?

10.1. Consulte o dicionario e encontre outro significado para a palavra embriagados.
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ATIVIDADES COMPLEMENTARES

- Professor, apresente o género memorias com um texto que contenha a definicdo sobre o que caracteriza

0 género memorias literarias.

+ ApOs a leitura do texto, os alunos deverao responder as seguintes questdes:

oD

Qual é a temética dos textos de memorias?

Quem escreve e para quem?

Qual a finalidade do género, ou seja, para que se escrevem textos de memorias literarias?
Quais os tempos verbais mais presentes nesse género? Por qué?

Quial é a pessoa do discurso usada no género memorias literarias? Explique.

- Vocé, professor, poderd acrescentar outras perguntas caso haja necessidade.

- Poderd, também, aplicar, na sua sala de aula, um jogo de meméria utilizando as caracteristicas do género.

RESPOSTAS E COMENTARIOS

© N oAM=

Gabarito B - Avenida Rio Branco.

Gabarito D - Membrias literdrias.

Gabarito D - relembrar o carnaval o Rio de Janeiro.
Eu (narradora), papai, mamae e o primo.

Gabarito A - veiculo (fusca).

Gabarito D - tempo.

Gabarito A - admiracao.

“Vi muitos carnavais depois daquele, participei mesmo de varios, e curti-os muito. Mas nada,
nunca, se comparou com aquele carnaval no Rio de Janeiro...”

Primeira pessoa. Podera ser retirado do texto qualquer fragmento que esteja na primeira pes-
soa do discurso a exemplo de “Depois do almocgo, continudvamos o nosso turismo carioca

(1.1).

”

10. Maravilhados, extasiados.

10.1 Que se embriagou ou ingeriu bebida alcodlica em excesso; com os sentidos perturbados;
tonto, aturdido.
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PLANO ESTRUTURANTE
PARA AS AULAS DE
LINGUA PORTUGUESA

stamos consolidando o percurso formativo para os Anos Finais do Ensino Fundamental, momento
de deixar claro alguns contetidos/tematicas que consideramos basilares para que todos consi-
gam desenvolver um ensino produtivo do 6° ao 9° ano.

Temos como objetivo discutir a organizacdo dos conteldos e apontar caminhos para facilitar o desen-
volvimento das praticas metodoldgicas com aproveitamento maximo do tempo pedagdgico. Para isso, en-
fatizamos o trabalho ja proposto com os eixos da Lingua Portuguesa, materializados no Plano Estruturante.

E importante relembrar que a ideia do Plano Estruturante para as aulas de Lingua Portuguesa deve
nos remeter a nossa relagcao social com a lingua, que é 0 nosso meio de comunicacao e interacdo com o
outro e com o mundo, isto é, usamos a fala, a escrita, os gestos, os sons e muitas outras coisas para interagir
com nossos semelhantes e com tudo que se relaciona com nossa vida.

Enquanto sujeitos de linguagem, atuamos sobre o mundo por meio de diversas modalidades da
lingua. No ambiente escolar, temos uma atencdo especial para as modalidades oral e escrita. No entanto, as
pessoas tém diversas possibilidades para organizar seus discursos e utilizar a lingua nas diversas interacoes
sociais de maneira multimodal. O modelo de plano que desenvolvemos contempla a estrutura sobre a qual
a Lingua Portuguesa esta materializada nas praticas sociais. A sistematizacado que propomos para contem-
plar os aspectos mutissemidticos contempla os elementos a seguir:

« Ciclo de Leitura;

« Géneros textuais orais e escritos;

- Quantidade de aulas necessarias para contemplar os quatro eixos;

« Eixos da Lingua Portuguesa: oralidade, leitura, producao de textos e analise linguistica/semiética;
« Teoria do Alinhamento Construtivo;

« Livro didatico;

- Atividades estruturadas;

- Relagao das atividades com os descritores.

Salientamos que o plano apresentado contempla uma semana de aula, pois foi pensado para uma
realidade em que se ministram cinco horas/aulas de Portugués semanalmente, garantindo que os alunos
tenham contato com todos os aspectos da lingua em uso. Dessa maneira, o planejamento da semana se-
guinte precisa sempre ser uma continuidade do que foi ensinado em cada um dos eixos. No entanto, a
sequéncia de aulas para contemplar os quatro eixos pode ser superior a cinco horas aulas, dependendo das
necessidades e intencionalidades de cada municipio. Em algumas realidades, por exemplo, os quatro eixos
sdo contemplados em uma sequéncia de dez aulas que duram duas semanas.

A partir das discussdes tedrico-praticas sobre planejamento, a construcdo do Plano Estruturante para
as aulas de Lingua Portuguesa precisa acontecer levando-se em consideracao a realidade da sala de aula e
os elementos elencados acima. Salientamos que, no nosso primeiro encontro de 2017, apresentamos um
modelo de plano construido pelos educadores do municipio de Pindoretama. Agora, apds vivenciar essa
experiéncia, é hora de refletir se o instrumental utilizado para planejamento esta atendendo as exigéncias
para um ensino produtivo e, se necessario, realizar modificacdes.
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Cada municipio pode organizar uma oficina com os professores de Lingua Portuguesa para que
seja pensado e materializado (construido) um plano que esteja adequado a sua realidade. Reiteramos a
necessidade de que qualquer processo de reestruturacao ou reconstrucao leve em conta os elementos
bases do Plano Estruturante: Ciclo de Leitura; Géneros textuais orais e escritos; Quantidade de aulas ne-
cessarias para contemplar os quatro eixos; Eixos da Lingua Portuguesa: oralidade, leitura, producao de
textos e andlise linguistica; Teoria do Alinhamento Construtivo; Livro didatico; Atividades estruturadas;
Relacdo das atividades com os descritores. Esses elementos ndo podem ficar fora de qualquer estrutura
pensada para organizar de maneira sequencial as aulas de Portugués do 6° ao 9° ano. Passemos a um
detalhamento de cada um desses aspectos.

Ciclo de Leitura

O Ciclo de Leitura Mais Paic é uma proposta poético-tedrico-metodoldgica para trabalhar praticas
literarias partindo da sala de aula, apurando o gosto pela leitura, preparando os alunos para atuarem em
diversos contextos sociais. Destacamos que se trata de um momento semanal destinado a leitura, € uma
oportunidade de deleite e fruicdo mediada pelo professor-leitor, o qual precisa fazer a leitura exemplar
com a obra em maos, ndo sendo necessario recorrer a aderecos.

Os textos escolhidos para o Ciclo de Leitura ndo sdo os mesmos trabalhados no eixo da leitura,
precisam ser textos literarios, em prosa, exclusivos para essa atividade fruitiva. O texto do ciclo ndo deve
ser usado para nenhuma atividade gramatical ou textual e é especifico para ser lido e apreciado este-
ticamente. Cada vivéncia semanal pode iniciar com duracao de 30 minutos, podendo ser ampliada até
chegar a 50 minutos. Vejamos um exemplo de distribuicdo do tempo:

« 05 minutos — O professor apresenta o texto, fala da obra, faz a predicdo, comenta sobre o autor ou
apresenta outras consideragdes importantes e necessdrias para o éxito do momento fruitivo;

+ 10 minutos - Leitura em voz alta pelo professor, com pausas e entonacdes capazes de favorecer o
interesse dos ouvintes;

« 15 minutos - Realizacdo de um Circulo de Cultura para discutir e comentar o texto lido pelo professor.

Um ponto importante é destacar que, nos planos estruturantes que contemplem mais de uma
semana de aula, o Ciclo deve ser inserido de maneira a ser realizado semanalmente, ele pode acontecer
antes da aula, independente do eixo que serd focado nela. No texto nimero oito deste material, constam
observacdes mais detalhadas sobre como esse momento da aula deve ocorrer.

Géneros textuais

Toda e qualquer aula de Lingua Portuguesa, na perspectiva interacionista, deve partir de um texto
materializado através de um género textual. E preciso ficar claro para o professor e para o aluno qual gé-
nero estd sendo trabalhado e se esse género pertence a modalidade oral ou a escrita, e ainda se trabalha
numa perspectiva multimodal.

Durante uma sequéncia de aulas que contemple todos os eixos da lingua, o foco deve ser em um
unico género, de maneira que mais de um texto do mesmo género precisa ser trabalhado. No entanto,
outros géneros podem ser utilizados, quando necessario, para estabelecer semelhancas, diferencas e
outros aspectos inerentes ao trabalho com os textos. E importante ficar claro quais géneros serao traba-
Ihados em cada més, de maneira que estes possam ser utilizados como um parametro para o curriculo
de Lingua Portuguesa. Imaginemos que um aluno conheca e aproprie-se de um género a cada més, con-
siderando que, em um ano letivo, ele adquira o dominio de dez géneros; sendo assim, cada aluno, do 1°
ao 9° ano, com fluxo regular, teria se apropriado de, pelo menos, noventa géneros textuais.
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Quantidade de aulas necessarias para contemplar os quatro eixos
No plano em anexo, apresentamos uma estrutura de cinco aulas, distribuidas em trés dias, que con-
segue dar conta de todos os eixos - oralidade, leitura, producao de textos e andlise linguistica:

« 1° dia — Aulas com foco na oralidade e na leitura (2h/a);
« 2° dia — Aulas com foco na leitura e producao textual (2h/a);
« 32 dia - Aulas com foco na anélise linguistica (1h/a).

Essa estrutura nao é fechada, os professores de cada municipio, junto com os formadores e técnicos
da secretaria, precisam avaliar quantas aulas (4, 5, 6, 8, 10, 12...) sdo necessarias para contemplar esses eixos.
E preciso garantir que, terminando um ciclo de aulas, todos os eixos tenham sido contemplados. Lembra-
Mos que uma nova sequéncia terd inicio, permitindo que os professores deem continuidade aos contetdos
gue tinham comecado a trabalhar em cada eixo.

E possivel que, em algumas realidades, o ciclo de aulas contemplando os quatro eixos seja realizado
durante dois dias, no decorrer de uma semana, pois, em alguns municipios, sé temos quatro aulas de portu-
gués semanalmente. Este mesmo municipio pode optar por realizar as aulas contemplando todos os eixos
em duas semanas ou mais. E s6 distribuir os eixos, considerando que eles estdo interligados e que, em um
mesmo dia, o foco da aula pode ser em um ou dois eixos. A sistematizacao e a divisao constituem-se em um
caminho para que nenhum desses eixos seja deixado de lado nas aulas de Lingua Portuguesa. Por isso, é
importante que todos os municipios construam seus planos junto com os professores.

Eixos da Lingua Portuguesa no Plano Estruturante

Antes de delinear mais uma vez como precisa ser o trabalho em sala de aula relacionado a cada eixo,
é interessante mencionar que as aulas ndo sdo estanques ou desconexas. Elas interligam-se e complemen-
tam-se. A acao de estruturar as aulas contemplando os eixos é uma maneira de garantir que todos eles
sejam trabalhados no cotidiano da sala de aula.

Ressaltamos que cada aula precisa ter um objetivo vidvel, mensuravel, prioritario e definidor, pois,
em um curto espaco de tempo, ndo vamos dar conta de todos os elementos de um eixo. Além disso, ter-
minando uma sequéncia de aulas, retomaremos novamente cada eixo, iniciando um novo ciclo, mas os
conteuldos precisam ser sequenciados, uma aula de oralidade, podera ser a continuidade da aula de orali-
dade anterior. Entre essas duas aulas, os alunos terdao acesso a um ensino e uma aprendizagem focada na
leitura, na producao de textos e na analise linguistica, evidenciando a riqueza da lingua em suas diversas
modalidades.

Oralidade

Muitos professores de Lingua Portuguesa confundem atividades de oralizacdo com atividades de
oralidade, outros utilizam esses termos como sinGnimos e acabam por aplicar atividades ditas de oralidade,
que sdo somente oralizacao de textos escritos, tais como: apresentagdes orais nas quais os alunos realizam
a leitura de um texto escrito frente a turma; discussao sobre o tema do trabalho; conversa dos alunos entre
si sobre algum tema sem qualquer orientacdo ou mediagao do professor; o professor faz as perguntas e os
alunos tém que respondé-las corretamente; leitura de textos, em voz alta, para toda a turma pelo professor.

Em sintese, as praticas de oralizacdo sao atividades em que a oralidade é suporte para o desenvol-
vimento de outras competéncias, como leitura e escrita, ou em que simplesmente utiliza-se a modalidade
oral sem nenhuma sistematiza¢do, em situacdes espontaneas de interacgao.

As atividades de oralizacdo fazem parte do eixo da oralidade. No entanto, elas, por si s6, ndo dao
conta de desenvolver todas as competéncias e habilidades orais requeridas para as praticas linguisticas
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eficazes. Para que isso se efetive, precisamos criar vivéncias que possibilitem aos alunos o conhecimento e
a apropriacao de falas mais padronizadas. E o caso dos géneros orais publicos, como a discussdo em grupo,
a exposicdo oral, o semindrio, a entrevista oral, o debate regrado e muitos outros.

Trabalhar o eixo da oralidade significa preparar os alunos para falar em situagées sociais variadas
com desenvoltura e competéncia, utilizando os diversos géneros orais. Atrelado a performance oral, esta
a capacidade argumentativa que deve ser tema de reflexdo em sala de aula, uma vez que é preciso nao
apenas dizer, mas saber como dizer o que se tem a dizer. Assim, é preciso desenvolver atividades de escuta
e de producao de textos orais. Essas praticas estdo delineadas a partir de géneros textuais, ja que os textos
sdo a unidade basica de ensino.

Desenvolver as habilidades para a escuta significa colocar os alunos em situacdes reais de interlo-
cucdo — simultaneas ao processo ou gravadas —, apenas ouvindo ou participando ativamente com inter-
feréncias, com a finalidade de realizar avaliacdo, durante ou depois desta, fazer anotagdes para apreensao
do tema, analisar a linguagem em funcdo do contexto, verificar as diferencas em funcdo dos interlocutores
envolvidos e tomar conhecimento da estrutura de participagao dos eventos linguisticos em questao.

Assim, propor a producao de géneros orais seria desenvolver atividades em que os alunos sao orien-
tados para a preparagao prévia como, por exemplo, elaborar esquemas, encenar e memorizar textos. Ali-
nhado a isso, estd a insercao dos educandos em situacdes reais de interlocucado, produzindo géneros orais
como entrevistas, debates, exposicdes, teatros etc. Dessa forma, fica bem definida a via pela qual as ativida-
des serdo realizadas, ou seja, colocando os alunos em contato direto com os géneros via modalidade oral.

Leitura

A leitura possui uma funcdo de extrema importancia no ensino-aprendizagem dos alunos, uma vez
que, a partir do desenvolvimento da sua competéncia leitora, esse aluno podera tornar-se proficiente em
todas as disciplinas. Essa competéncia, por sua vez, serd construida pelas praticas de leitura presentes den-
tro da sala de aula, com a finalidade de formar leitores e produtores de textos aptos para o manejo claro e
definido de diversos géneros textuais. E preciso pensar uma proposta de trabalho que:

« Conceba a leitura como um processo que envolve o texto, o leitor e a interacdo social;
«Trabalhe o aprimoramento da fluéncia;

« Desenvolva estratégias adequadas para antes, durante e depois da leitura;

- Foque nos niveis de compreensao leitora: literal, interpretativo e critico;

» Possibilite também o uso de textos literarios, viabilizando o acesso as histérias e a leitura didria;
- Desenvolva a capacidade de ler para diversas finalidades.

O dominio das estratégias de leitura decorre de uma pratica viva do ato de ler, de um lado, viven-
ciando os diferentes modos de ler existentes nas praticas sociais; de outro, respondendo aos diferentes
propésitos de quem |é. O trabalho com leitura precisa ser diario, por isso é importante definir estratégias e
materiais que contribuam para que os alunos tenham acesso aos diversos géneros textuais, possibilitando
o desenvolvimento de atividades que contemplem:

« Leitura silenciosa;

- Leitura em voz alta;

« Leitura colaborativa;

- Leitura exemplar;

« Projetos de leitura;

- Atividades sequenciadas de leitura;

- Atividades permanentes de leitura.
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Para o sucesso dos alunos como leitores, é preciso que eles aprendam na escola como selecionar tex-
tos segundo seu interesse e necessidade, assim como ler, de maneira autbnoma, textos de géneros e temas
com os quais tenham construido familiaridade.

Producao de Textos

Os alunos precisam discutir sobre a importancia de planejar e organizar o trabalho pedagégico com
énfase na escrita. E preciso possibilitar uma maior consciéncia e pratica acerca das unidades linguisticas
e uma maior reflexdo sobre os géneros textuais, considerando situagcdes de escrita proprias da sociedade
contemporanea.

Precisamos conceber e realizar a escrita como um processo (planejamento, producdo inicial, rees-
crita individual, reescrita coletiva, revisdo, producdo final, retextualizacdo, publicacdo). Além da producéo
de géneros escritos, precisamos desenvolver praticas de producao de géneros orais e multimodais, pois a
linguagem é constituida por diversas modalidades. Assim, as atividades iniciadas na primeira aula contem-
plando o eixo da oralidade podem ter sequéncia tanto com a producao de um género em que predomine
a escrita quanto de um género que prevaleca a oralidade ou multimodalidade.

Os aspectos citados anteriormente permitem uma maior reflexdo sobre os géneros textuais, consi-
derando situacdes de escrita proprias da sociedade contemporanea. Dessa maneira, como o trabalho com
producao serd de um dia ou, no maximo, de dois dias por semana, o processo de elabora¢dao de um género
deverd durar algumas semanas até chegar a producao final.

Analise Linguistica/semidtica

E preciso construir meios para realizar analise linguistica a partir de textos em contextos reais de pro-
ducao e recepcao. O caminho é pensar o uso adequado das palavras, considerando quais conhecimentos ja
foram construidos pelos estudantes e como eles se apropriam desses conhecimentos.

A andlise linguistica/semidtica pode ser realizada a partir dos textos multimodais produzidos pelos
proprios alunos, assim como é pertinente um processo de modelizacdo a partir do qual se pode verificar
como determinados elementos linguisticos sdo utilizados pela turma e como eles aparecem em produgdes
de escritores mais experientes. Os contelidos gramaticais presentes no livro didatico podem ser utilizados
para trabalhar os problemas identificados nas producdes dos alunos, instrumentalizando os mesmos para
a realizacdo da reescrita dos seus textos.

O professor, junto com os alunos, deve fazer a andlise linguistica (estudo dos aspectos gramaticais
do texto), focando em elementos especificos para cada aula. E vidvel apresentar os conceitos e as regras a
partir dos textos, de forma contextualizada. Esse processo deve caminhar paralelo a producao do género
textual. Trata-se de realizar analise linguistica a partir de textos em contextos reais de producao e recepcao,
pensando o uso adequado das palavras nos textos, considerando quais conhecimentos ja foram construi-
dos pelos estudantes e como eles se apropriam desses conhecimentos.

Teoria do Alinhamento Construtivo

O Alinhamento Construtivo, proposto por John Biggs, € uma teoria que unifica o Construtivismo e a
Teoria do Curriculo.

A Teoria Construtivista vé o conhecimento como resultado da construcdo pessoal do aluno, e o pro-
fessor atua como um importante mediador do processo ensino-aprendizagem. A aprendizagem é o pré-
prio desenvolvimento do aluno. A Teoria do Curriculum afirma que os resultados pretendidos nas acoes
do planejamento devem estar alinhados com o ensino e a avaliacdo. Assim, a Teoria do Alinhamento Cons-
trutivo é um exemplo de planejamento de ensino que se concentra no objetivo de aprendizagem que se
pretende que o aluno alcance.
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Segundo Pereira (2016), o Alinhamento Construtivo pode ser entendido como uma maneira de
planejar o ensino e a aprendizagem em que as a¢des de ensino e a avaliacdo estejam cuidadosamente
alinhadas e os estudantes sejam engajados ativamente para o alcance dos resultados previamente pre-
tendidos da aprendizagem.

Tradicionalmente, o planejamento do professor segue a seguinte ordem: eleger os resultados pre-
tendidos da aprendizagem; planejar as atividades de ensino e de aprendizagem de modo que os alunos
alcancem os resultados; avaliar o alcance desses resultados junto aos alunos.

De acordo com a Teoria do Alinhamento Construtivo, na hora de planejar, pensamos a atividade
de verificacdo logo ap6s o objetivo, a fim de garantir a coeréncia entre esses dois elementos.O professor
deve pensar sobre o que pretende alcancar com seu ensino, definindo claramente seus objetivos, a partir
de resultados concretos.

Lemov (2011) afirma que, quando os objetivos pretendidos no plano de aula sdo traduzidos em ex-
pectativas de aprendizagem bem especificas, ha um indicio para condicao de um aprendizado eficiente
e eficaz. Assim, é possivel aplicar o que se aprendeu, pois ou se aprende um conhecimento e o domina
profundamente, ou dificilmente podera ser utilizado de forma efetiva em uma situacao real especifica.

Que atividade(s) sera(ao) propos-
ta(s) durante a aula para que os
alunos atinjam o objetivo peda-

gogico verificavel pela avaliacdo
escolhida

Atividade
de aula

O que vocé quer que
seus alunos saibam
ou sejam capazes de
fazer (habilidade) ao
final da aula

Como vocé vai
verificar se eles
aprenderam

Verificacao de

Objetivo

pedagégico aprendizagem

Fonte: Lemov, 2011

Ao materializar o Plano Estruturante, a atividade de verificacao pode ficar logo apds os obje-
tivos, a fim de facilitar a coeréncia entre o objetivo que se pretende atingir e a agdo utilizada para
verificar se a aprendizagem esperada/proposta no objetivo realmente aconteceu. No entanto, em ter-
mos praticos, essa atividade sé é realizada ao final da aula, depois do desenvolvimento do processo
metodoldgico ou das atividades de aula propriamente ditas.

O objetivo de aprendizagem, primeira etapa do planejamento, é definido como o termo que
esclarece o que os estudantes devem ser capazes de realizar depois de terem passado pelas ativida-
des de ensino e que ndo podiam anteriormente (BIGGS; TANG, 2011). Como a qualidade do objetivo
define a qualidade da aula, é importante declinar-se sobre essa etapa. Os critérios para estruturar um
bom objetivo sdo: ser vidvel, mensuravel, definidor e prioritario.

Vidvel no sentido de ter um tamanho e um escopo que caibam em uma Unica aula, uma vez que
o objetivo é o centro da aula, ndo ha sentido em elaborar objetivos que ndo terminem no mesmo dia.
Caso determinado conceito ou competéncia sejam amplos demais para uma aula e leve, quem sabe,
trés semanas, por exemplo, Lemov (2011) indica construir uma série de objetivos diadrios intermedia-
rios, estabelecendo metas realistas para cada dia.
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Mensuravel, de forma que, através de uma atividade simples e curta, o professor possa avaliar, ideal-
mente ao final da aula, se o objetivo foi atingido ou quantos alunos ainda mostram dificuldade.

Por fim, o objetivo deve ser prioritario, uma vez que, por mais que estejamos planejando uma aula
especifica, esta se encontra dentro de uma unidade de conteldos preestabelecidos dentro de um curriculo,
0s quais se encaixam em uma sequéncia dentro de uma ordem temporal.

A atividade de verificacdo da aprendizagem é uma atividade de avaliacdo que tem como funcao
mensurar o quanto os estudantes alcancaram os resultados pretendidos da aprendizagem. Avaliar o pro-
cesso de ensino ao final de todas as aulas nos da uma nocao clara de como a turma esta e se os conceitos
estdo sendo entendidos por ela, uma vez que a avaliacdo mostra o qudo eficiente foi a aprendizagem de
acordo com as respostas naquele determinado momento e nao mais de acordo com o que o professor acha
gue desenvolveu. As ideias que norteiam a elaboracao de uma boa atividade de verificagcao sao: ser rapida,
ser geradora de dados e estar relacionada ao objetivo.

As atividades da aula precisam materializar-se na elaboracao do Plano Estruturante, que deve ser
uma sequéncia clara das acdes que contemplem os eixos da lingua, possibilitando que os alunos executem
o processo de transposicao didatica para alcancar o objetivo, podendo ser inseridas no tépico metodologia.
A centralidade do processo é o aluno, pois o objetivo tem um enfoque sobre a aprendizagem.

Livro Didatico

Manual de ensino que traz determinados conhecimentos sistematizados e tem como objetivo subsi-
diar o trabalho pedagdgico dos professores. Os contetidos abordados no manual didatico tém como fina-
lidade direcionar os processos de ensino e de aprendizagem. No entanto, essa ferramenta nao pode ser o
centro desses processos nem o Unico recurso para que eles acontecam.

Os conteudos ndo devem, necessariamente, ser trabalhados sequindo apenas o indice do livro dida-
tico; é preciso ir desenvolvendo as atividades de acordo com as necessidades de aprendizagem da turma e
o curriculo da escola. Trabalharemos a partir das competéncias previstas na BNCC e na Matriz de Referéncia
do Spaece - 9° ano, utilizando o livro didatico para desenvolver as competéncias que esses documentos
preconizam que sejam desenvolvidas do 6° ao 9° ano.

Atividades estruturadas

Atividades construidas por professores, formadores e/ou consultoria especializada com objetivos es-
pecificos e bem definidos. Sdo direcionadas para contelidos peculiares, visando resultados rapidos e apren-
dizagens mais imediatas. Os médulos didaticos, disponibilizados na parte Il deste material e nos cadernos
de atividades bimestrais do Mais Paic, sdo exemplos de atividades estruturadas.

Relacao das atividades com os descritores

Durante o processo de elaboracdo da sequéncia de aulas, é necessério identificar que descritor esta
sendo trabalhado em cada momento, garantindo que todas as aprendizagens minimas e necessdrias sejam
contempladas no decorrer do ano letivo.
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MODELO DE PLANO
ESTRUTURANTE PARA AS
AULAS DE PORTUGUES

ANOS FINAIS DO ESTUDO FUNDAMENTAL

Escola: Escola de Ensino Fundamental Monteiro Lobato

Ano: 82 Turmas: A Turno: Manha Data: 05/06/2017
Disciplina: Lingua Portuguesa Professor (a): Rosa Kubernat

Livro didatico de apoio: Convergéncias — Daniela Passos — Portugués - 8° ano

1° DIA - AULAS COM FOCO NA ORALIDADE E NA LEITURA (2H/A)

Objetivos:

«  Conhecer o género conto de humor.

«  Ativar esquemas de conhecimento para a compreensao da leitura do texto.

«  Reconhecer elementos do plano expressivo da propria entoacao: tom de voz, ritmo, aceleracao,
timbre.

Conteudo: Estratégias de predicao e niveis de compreensao leitora.

Avaliacao: Através das inferéncias feitas durante o processo de compreenséao leitora, verificar se os alu-

nos foram capazes de identificar a constru¢do de humor no texto.

Género Textual: Conto de humor

Metodologia

Ciclo de Leitura Mais Paic (30 min):

«  5min. - Predicdo: informar o titulo do texto que serd lido e fazer perguntas do tipo: o que o titulo Ihe
sugere? De que serd que trata o texto?

« 10 min. - Leitura em voz alta, com pausas e entonacdes capazes de despertar o interesse dos ouvintes
do conto “A tampa que vedava a panela do juizo do menino”-Tamara Bezerra

« 15 min. - Troca de ideias. (O que acharam do conto? O que sentiram ao ouvi-lo? Qual a importancia
de acreditar no outro? E importante lutar por aquilo que se deseja? Que vocé achou da relacéo pai e
filho?)

1° momento - Predicao, leitura e compreensao do texto (35min):

« 10 min. - Leitura do conto “Plebiscito’, de Arthur Azevedo - paginas 86 a 88.

« 10 min. - Predicdo a partir da ativacdo de conhecimentos prévios sobre um texto de humor. O que lhe
sugere o titulo? Vocé ja vivenciou alguma situacao engracada? Como foi? Que situacoes te fazem rir? Em
que géneros eu posso encontrar humor? Sera que o humor é percebido do mesmo jeito na piada e na
charge?

« 15min.- Compreensao leitora envolvendo os niveis literal, interpretativo e critico. (ver sugestao em anexo).
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2° momento — Atividades oral/escrita de compreensao e interpretacdo do texto (30 min):

Dramatizagao do conto pelos alunos - Informar aos alunos que eles fardo uma leitura dramatizada. Se-
parar os didlogos e orientar sobre a importancia dos elementos expressivos da entona¢ao na constru-
¢ao de sentido do texto. Dividir os alunos em equipes. Pedir que escolham um membro da equipe para
ser um personagem do conto. Assegure-se de que todos os personagens sejam escolhidos.

Avaliacdo:

Atividade de verificacdo da aprendizagem (05min): Leitura dramatizada.

Atividade para casa:

Trazer para a proxima aula um conto de humor.

Recursos:

Livro didatico, pincel, papel A4, quadro.

Essas aulas possibilitardo trabalhar o DESCRITOR: D22

Anexo: Sugestdo de perguntas para compreensdo do texto — niveis de compreensao leitora
Nivel literal

1. Qual o titulo do texto?

2. Como o pai define a palavra “plebiscito” no texto?

3. Como a mae reage quando o pai demora a responder ao questionamento do filho?

Nivel interpretativo

1. Compare a definicdo do pai com a do dicionario.
2. Identifique uma passagem do texto em que vocé reconheceu humor.

Nivel critico

1. Se vocé fosse o pai, como vocé teria respondido ao questionamento do filho?

p PORTUGUES | VOLUME 02



ANOS FINAIS DO ESTUDO FUNDAMENTAL

Escola: Escola de Ensino Fundamental Monteiro Lobato

Ano: 82 Turmas: A Turno: Manha Data: 07/06/2017

Disciplina: Lingua Portuguesa Professor (a): Rosa Kubernat

2°DIA - AULAS COM FOCO NA LEITURA E PRODUGAO TEXTUAL

Objetivos:

«  Reconhecer o género conto de humor (o que é, para que serve e onde circula).

« ldentificar o humor no texto lido.

Conteudo: Processos de escrita.

Avaliacao: Através do texto produzido, verificar a presenca do elemento surpresa e da quebra de

expectativa que cria o efeito de humor.

Género Textual: Conto de humor

Metodologia

Ciclo de Leitura Mais Paic (30 min):

- Correcao da atividade de casa proposta na aula passada (10 min):

«  Socializacdo dos textos humoristicos solicitados na aula anterior.

1° momento - Leitura e contextualizacdo de um género textual (20 min):

Ler o conto: “O suicida e o computador;, de Luis Fernando Verissimo. Conversa com os alunos para
sistematizacdo dos conhecimentos sobre o género. O professor fazer perguntas do tipo: o que é
um conto? Vocé acha que existem que tipos de contos? Vocés ja leram ou ouviram algum conto de
fadas? Que semelhancas vocé percebeu entre o conto de fadas e o conto lido? Que diferencas vocé

observou entre o conto de fadas e o conto de humor?

2° momento — Analise da estrutura e caracteristica do género - atividades (30 min):

Apresentar as caracteristicas do conto de humor de forma expositiva.
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3° momento - Producao textual (35 min)

Propor o planejamento da producao escrita de um conto de humor. O professor pede que os alunos
planejem a escrita: criem um cendrio, inventem a trama, planejem os personagens, listem coisas
engracadas para incorporar o humor, definam situacdes engracadas que os personagens irdo viver.
Avaliacao - Atividade de verificacao da aprendizagem (05min):

Elaborar o esquema do projeto de texto.

Atividade para casa:

Revisar o esquema do texto. Verificar se os seguintes elementos foram contemplados: Qual o ponto
central do conto? Vocé tentou destacar alguma situacao social real? Tentou abordar algum aspecto

da natureza humana? Retirou humor de situagdes e experiéncias pessoais?

Recursos:

Textos de apoio.

Essas aulas possibilitarao trabalhar o DESCRITOR: D22/ D8/ D11

Observacéo: na sequéncia das aulas, pode ser organizada uma conta¢ao dos contos produzidos. A
producao de textos de forma processual pode ser trabalhada nas préximas aulas desse eixo: registro

da contacao, reescrita, correcao, producao final, publicacéo.
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ANOS FINAIS DO ESTUDO FUNDAMENTAL

Escola: Escola de Ensino Fundamental Monteiro Lobato
Ano: 82 Turmas: A Turno: Manha Data: 08/06/2017
Disciplina: Lingua Portuguesa Professor (a): Rosa Kubernat

3°DIA - AULA COM FOCO NA ANALISE LINGUISTICA (1H/A)

Objetivos:

«  Compreender o uso adequado dos elementos de coesdo textual.

Conteldo: : Coesdo textual.

Avaliacao: AVerificar se os alunos usam corretamente os elementos de referenciacédo, se encadeiam o
texto de forma logica.

Género Textual: Conto de humor

Metodologia

Ciclo de Leitura Mais Paic (30 min):

«  Correcao da atividade de casa proposta na aula passada (05 min).
«  Socializacdo dos esquemas revisados.

1° momento — Leitura de um texto (10 min):

Texto de apoio: “O suicida e o computador’, de Luis Fernando Verissimo.
Releitura do texto.

2° momento - Andlise de elementos gramaticais especificos (10 min):

O professor apresenta uma tabela com elementos de coesdo, usos e relagdes, explorando os usos e
exemplificando.

3° momento - Atividades de analise linguistica (20 min)

Identificacdo dos elementos coesivos no texto lido. Solicitar que o aluno retire do texto exemplos de
termos que foram usados para dar continuidade ao texto (atividade pode ser feita em dupla ou trio).

Avaliacao - Atividade de verificacdo da aprendizagem (05min):

Exercicios de fixacdo com encadeamento de ideias, identificacdo de referentes.

Atividade para casa:

Exercicios de fixacao.

Recursos:

Copia do texto, cépia da tabela, pincel, papel A4.

Essas aulas possibilitardo trabalhar o DESCRITOR: D14

Observacéo: inicialmente, o processo de analise pode ser realizado com os textos dos autores renoma-
dos e nas aulas seguintes contemplar os textos produzidos pelos préprios alunos, contribuindo com o

processo de reescrita.
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PARTE IV

CICLO DE LEITURA MAIS PAIC




HISTORIAS FAZEM SENTIDO
QUANDO NOS FAZEM SENTIR:
PLANTAGCAO DO CICLO DE
LEITURA MAIS PAIC

Desde que conhecivocé

sinto como se estivesse andando

com pequends asas nos meus sapatos

como se meu estébmago estivesse cheio de borboletas

Affonso Romano de Sant’Anna

Plantio e Primeiras Colheitas

Ha muito que “calcamos os sapatos” dessa jornada com literatura na escola, por meio das propostas
do Eixo de Literatura e Formacao do Leitor do Programa Aprendizagem na Idade Certa - Mais Paic. Entende-
mos que se trata de uma acdo educativa que devera ser continua para que nao nos faltem “asas para voar”.
Promover leitura literaria por meio de encontros sistematizados na escola é, de fato, um caminho longo e
certamente responsavel por muitos passos e voos.

A Proposta do Eixo de Literatura e Formacao de Leitores, que compde o Mais Paic, tem como prin-
cipal objetivo fomentar atividades com o texto literario, por meio de um grande projeto de formacdo de
formadores e professores.

As acdes planejadas tracam um caminho que busca explicitar a visdo que se tem de literatura e sua
importancia para a formagdo numa perspectiva humanistica. Discutir o lugar que a literatura tem ocupado
na escola e o papel do professor como mediador das leituras literarias, bem como promover a compreen-
sdo a respeito da concepcao tedrica, filoséfica e metodoldgica adotada em todo o processo, foi o trajeto
tracado para essa jornada.

Tendo como principal objetivo favorecer a apreensao da dimensao estética do texto literario, for-
mando, na perspectiva da pedagogia do exemplo, professores mediadores da leitura e alunos leitores, o
Eixo de Literatura e Formacao do Leitor realizou, no ano de 2017, um processo de formacao de formadores,
com o objetivo de implantar a proposta do Ciclo de Leitura Mais Paic. A iniciativa deu-se em busca de
fortalecer o trabalho com literatura na escola, por meio da exploracdo de suas possibilidades de partilha,
promovendo a experiéncia com formadores, professores de lingua portuguesa e adolescentes das séries
finais do ensino fundamental.

Todo o processo de formacao desenhado para implantacdo do Ciclo de Leitura Mais Paic foi susten-
tado, principalmente, pelo documento que orienta o trabalho (Cearad 2016), de autoria de Kelsen Bravos e
Regis Freitas, tendo as metodologias educativas participativas como principal instrumento de mediacéo, ja
que se trata de um processo de formar leitores literarios por meio do didlogo. Sendo escolhida a estratégia
dos Circulos de Cultura, baseada na metodologia dialégica de Paulo Freire (2004), este foi apontado como
o principal argumento teérico e metodoldgico do trabalho mediacional realizado no ano de implantacao.

A proposta dialégica de conversas mediadas a partir da obra literaria partilhada foi trabalhada nas
formagdes como uma maneira de ancorar a pratica, fundamentar os contetidos apresentados e validar as
ferramentas utilizadas.

O referido documento de orientacdo do Ciclo de Leitura identifica o professor como sendo o sujeito
responsavel por proporcionar, aos adolescentes, a vivéncia da leitura por deleite no espaco escolar. Dessa
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forma, todo o trabalho de implantagao foi planejado para que o texto literdrio possa ocupar seu lugar de
objeto de prazer, a partir das escolhas e do desempenho desse professor, que se tornou, a partir de entao,
o mediador do Ciclo de Leitura em sua sala de aula.

A proposta do Ciclo de Leitura divide o processo em quatro etapas, apontando uma abordagem di-
ferenciada para cada uma delas: a primeira é de sensibilizacdo para leitura e escolha do livro a ser lido, ja a
segunda etapa consiste numa série de encontros de acompanhamento da leitura, em que o professor-me-
diador estimula os leitores-protagonistas. A terceira consiste no planejamento e ensaios, com o objetivo de
definir o contelido da quarta etapa: um evento de encerramento de ciclo de leitura e o planejamento de
um novo que devera se iniciar.

Para o periodo de implantacdo, no ano de 2017, foram sistematizadas inicialmente as duas primeiras
etapas, com a perspectiva de solidificar a pratica leitora e partindo dos pressupostos do documento de
orientacao para Ciclo de Leitura Mais Paic.

A proposta sustenta-se na ideia de que esses encontros, sistematizados semanalmente e inseridos na
carga horaria de Lingua Portuguesa, oportunizam momentos de fruicao e deleite com o objetivo de que,
por meio dessas experiéncias, o aluno, progressivamente, torne-se um leitor-protagonista.

Partindo do pressuposto de que o documento de orientacao para o trabalho aponta o papel funda-
mental do mediador de leitura em todo o processo de realizacdo dessas jornadas, as atividades planejadas
para implantagado do Ciclo de Leitura Mais Paic foram realizadas dentro de uma estrutura que privilegiou
dois grandes momentos: ouvir o texto lido em voz alta pelo mediador e conversar sobre o este no mundo,
antes ou depois da apreciacao da narrativa, em uma dinamica de conversacao organizada também pelo
professor/mediador.

Ao nos debrucarmos sobre o detalhamento da proposta do Ciclo de Leitura, podemos perceber
que ele preconiza essa interacao estética entre leitor e texto, sendo o mediador o sujeito responsavel por
apresentar a obra literaria na perspectiva da fruicdo e do deleite. Para ampliacdo de sua compreensao, e
identificando o lugar central do mediador, apresentamos um “desenho” capaz de ilustrar a proposta, em
que podemos identificar o papel central da mediacao (vide Figura).

CICLO DE LEITURA MAIS PAIC

(Etapa de Sensibilizacdo)
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Segundo Kleiman (1996, p.24), “é durante a interacdo que o leitor mais inexperiente compreende o
texto: ndo é durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz alta, mas durante a conversa sobre
aspectos relevantes do texto”. A partir da reflexdo da autora e seguindo as diretrizes do proprio Plano Estru-
turante da Lingua Portuguesa, elaborado no escopo do trabalho do Mais Paic, as formacdes realizadas para
implantacdo do trabalho também privilegiaram as dimensdes interacional, funcional, social e discursiva da
linguagem com base no texto.

Todo o processo de implantacao buscou promover a compreensdo de que, pela prépria natureza
do texto literdrio e pelo lugar que ocupa na sociedade, é necessario que as atividades planejadas sejam
capazes de oportunizar situacdes de oralidade, leitura e didlogos sobre o texto literario, seja nos momentos
de leitura em voz alta do “livro da vez’, seja nas discussdes sobre o texto realizadas nos Circulos de Cultu-
ra. A partir de todas essas intercessdes e em busca de uma unidade de discurso entre os pressupostos de
apreensao da lingua portuguesa e a dimensao estética do texto literario, deu-se inicio ao plantio e, para
nossa surpresa, logo pode-se ouvir a respeito das primeiras colheitas.

O Professor/narrador no Contexto do Ciclo de Leitura

Para elaboracao dos contetdos de formacao da implantacao do trabalho, partirmos do entendimen-
to de que herdamos a palavra de encantar dos narradores ancestrais. Foi compreendendo a base oral da
nossa lingua e a experiéncia ancestral da literatura em seu berco tradicional que iniciamos esse caminho,
que ja vem sendo trilhado desde o inicio da existéncia humana.

Somos os Unicos seres que narram, narramos durante todo o percurso das nossas vidas, a partir da
aquisicao da fala ou até antes disso. Mesmo sabendo que narramos acerca de nés mesmos e do nosso
cotidiano e que temos, intuitivamente, um potencial narrador, foi fundamental evidenciarmos a necessi-
dade de preparacdo para fazermos uso dessas narrativas orais enquanto recurso de mediacdo de leitura,
proposto na implantagao do Ciclo de Leitura Mais Paic. A partir desse entendimento, buscamos elaborar
um processo formativo que promovesse uma compreensao mais ampliada do papel do narrador oral nesse
contexto.

“A nocao de que o sujeito interpreta o mundo com a bagagem de vida que traz, com seu repertério
cultural, pouco a pouco alavanca a ideia de que o conhecimento e o sentido do mundo ndao podem ser
articulados fora das linguagens. O carater social desta sua inexoravel estruturacdo da mente faz com que o
préprio inconsciente, sendo linguagem, ndo se exima da permeabilidade social através dos tragos, sinais e
cenas que o impregnam.” (YUNES, 2002, p.117).

A partir do que argumenta a autora, compreendemos que oralizar uma histéria para um determina-
do grupo de adolescentes, como é o caso do Ciclo de Leitura, contribui diretamente com a estruturagao das
mentes desses sujeitos, o que nos leva a compreender que o ato exige mais do que projetar a voz, pede a
responsabilizacdo desse narrador oral perante uma agao que exige consciéncia e preparo.

Agir apenas pela observacao e acdo torna o procedimento narrativo vulneravel e, consequentemen-
te, fragiliza a capacidade do narrador de envolver ouvintes e contribuir com o sentido que estes podem
dar ao mundo, a partir dessa experiéncia estética. Pensar em preparar uma histéria a ser partilhada exige
de nés narradores trés acdes fundamentais: procurar bons textos, preparar com cuidado o ato de narrar e
realizar a partilha de uma histéria, da melhor forma que pudermos.

Vale ressaltar que, para Bezerra (2017), o preparo nao se constitui no final da procura, nem a partilha
no final do preparo. Sdo trés fios de um trancar etéreo, empatico e continuo, construido pelo fazer do nar-
rador oral ao longo da sua jornada.

Ao se dispor a ler em voz alta para seu grupo de alunos, como também dialogar com estes sobre
o texto e suas impressdes, o professor torna-se capaz de leva-los ao prazer do contato com a obra, o que
acaba provocando a solucdo de conflitos emocionais individuais, alimentando sensacdes e emocgoes, que
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acabarao despertando interesse por novas histérias. Portanto, a partir dessa experiéncia afetiva, provavel-
mente o aluno ird participar e interagir mais nos momentos de partilha de textos literarios, propostos pelo
Ciclo de Leitura.

Nessa perspectiva, fundamentar a pratica e enriquecer o proprio conhecimento através de um pro-
cesso de formacao foi capaz de fortalecer o potencial narrativo dos professores e professoras disponiveis ao
papel de promotores de leitura e mediadores dos didlogos provocados pelos textos partilhados.

Além de apresentar todas essas reflexdes em relacdo ao campo procedimental do narrador oral e
seu potencial de favorecimento nos campos cognitivo, social e cultural, apontamos também os ganhos de
ordem emocional conquistados por esse processo, dentre eles, a possibilidade de promover sentimentos
empaticos. Embasados nos estudos do cientista bielo-russo Lev Vygotsky, que examina, entre outras, a cha-
mada teoria da empatia, foi tracada uma ligagao relevante entre empatia e a experiéncia estética por meio
do contato com a arte, assinalada, aqui, no campo da literatura, objeto de aprofundamento proposto no
processo de formacao para implantacao do Ciclo de Leitura Mais Paic.

O argumento de que ouvir histérias faz parte do escopo de um processo educativo em prol do de-
senvolvimento humano, dialoga diretamente com a abordagem sobre arte e empatia, apontada por Vygo-
tsky (1999) em boa parte de sua obra. Segundo o autor, “de dentro de nds mesmos nos inserimos na obra,
projetamos nela esses ou aqueles sentimentos que brotam do mais profundo do nosso ser e, evidentemen-
te, ndo estao na superficie dos nossos proprios receptores, mas relacionados a mais complexa atividade do
nosso organismo.” (VYGOTSKY, 1999, p.262).

Favorecer, por meio de um processo formativo, a compreensao do potencial empético da arte, cer-
tamente nos leva até a intencado pedagodgica desse professor, enquanto narrador de histérias. Percebemos
que deve haver a preocupacao de olhar para um fazer que necessita de fundamentacao, pesquisa, plane-
jamento e observacao critica, além de um olhar mediacional, que apresenta esse mundo aos alunos, com
consciéncia de que provocard uma infinidade de emocdes e sensacgoes.

Portanto, para ampliar esta reflexao, foi essencial pensarmos no processo de fortalecimento do tra-
balho desses educadores a partir de dois aspectos: (1) a formacao do professor como narrador oral, que
determina a qualidade de sua atuacdo narrativa, e (2) o potencial empatico das histérias como elemento
capaz de envolver os ouvintes e vincula-los as atividades propostas a partir da leitura.

O professor que Conta e Lé Historias em Voz Alta: um narrador oral que provoca empatia

A partir das inimeras partilhas e relatos de formadores e professores envolvidos nesse processo, e
compreendendo que cada aluno, na singularidade de sua experiéncia de vida e diante do seu repertério
literdrio, segue distintos caminhos na atribuicdo de sentidos aos textos; podemos considerar muito bem
sucedido o ano de implantacao da proposta do Ciclo de Leitura Mais Paic.

A partir das conversas ocorridas nos Circulos de Cultura, observamos que, diante da oportunidade
de manifestar opinides, aferir valores e partilhar atribuicdes, sempre favorecidos pela mediacado de um nar-
rador consciente do seu papel, os momentos de partilhas literarias vividos no decorrer desse ano de 2017,
muitas vezes puderam favorecer o mergulho simbdlico, o potencial empatico e, consequentemente, o en-
volvimento singular de muitos participantes dessa experiéncia coletiva e, a0 mesmo tempo, individual, ja
que compreendemos a forma pessoalizada com a qual cada ouvinte apreende uma historia.

Ao envolver os ouvintes com personagens e acontecimentos de um texto, o narrador oral os leva a fi-
gurar, de forma imaginaria, tudo o que é revelado pela voz. A intencao narrativa desse contador de historias
é, portanto, de fundamental relevancia, ja que ele é o porta-voz de todas as camadas que compdem o texto.

Dentro de uma unica histéria, aparecem momentos carregados de diferentes acontecimentos e
emocodes. Sendo assim, a adequacdo do tom da voz e suas variacdes no decorrer da narracao revelam a
intencao proposta pela histéria.
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O trabalho de estudo sobre a intencao do narrador buscou, a partir da propria apreensao e emocao
desse professor/narrador em formacao, o seu contato pessoal e empatico com os textos e o fortalecimento
do seu préprio ato de narrar.

O educador que conta histérias no cotidiano escolar, apresenta o texto revelando seu propésito em
cada trecho ou palavra que compde a histéria, seja ela lida em voz alta ou contada de meméria. A intencéo
é revelada através de todo um conjunto de procedimentos, composto por aceleragdes e desaceleragdes de
falas e trechos, pausas e entonacdes diferenciadas, gestos e interagées com os ouvintes. Sao estes e outros
recursos narrativos, que favorecem o mergulho de cada ouvinte no préprio imaginario.

A compreensdo de que se faz necessario lembrar que repetir palavras memorizadas nao garante os
aspectos de literariedade que uma histéria exige moveu-nos a necessidade de enfatizar, por meio da inten-
¢ao marcada nas proprias histérias apresentadas nos encontros de formacao; o sentido figurado de trechos,
o destaque de metaforas, metonimias e/ou onomatopéias, por exemplo.

Todos esses recursos narrativos reafirmam o contetddo simbolico das palavras presentes em um texto
literario. Foi primordial enfatizar que um narrador oral comprometido com o texto prepara sua partilha de
forma minuciosa e dedicada, é dessa forma que certamente consegue promover uma grande quebra entre
o que as palavras significam objetivamente e o significado que a ela atribuimos no plano simbdlico, ja que
a linguagem literaria muitas vezes é metaférica e plurissignificativa.

No caso do professor de sala de aula que assume o papel de mediador do Ciclo de Leitura, sua mis-
sdo é apresentar o texto aos ouvintes para “degustacao” de belezas, para “decantacdo” de ideias, e, assim,
provocar reflexdo, percepcdo e, certamente, sentimentos empaticos com personagens e acontecimentos
apresentados.

Os encontros de formacao que compuseram o processo de implantacao do Ciclo de Leitura foram
planejados para enfatizar a relacdo pessoal do narrador com o conto, sua trajetdria enquanto aprendiz de
uma nova linguagem, sua dedicacao e pratica.

Diante de todo esse processo, houve um forte investimento para que esses professores e professoras
fossem se tornando cada vez mais capazes de conduzir seus ouvintes a emocao que os vincula as historias,
fazendo com que se interessassem por participar de atividades capazes de submeté-los a inimeros encon-
tros com o imaginario e o fabuloso.

“Vindas do espaco sideral, do outro mundo, como diziam os celtas, do tempo dos sonhos, como acre-
ditavam os aborigenes, do inconsciente coletivo, como afirma a teoria junguiana, as histérias nos cercam,
formando um tecido diafano, transparente, imperceptivel ao olhar desatento, mas extremamente podero-
so, um fio condutor no labirinto de nossas vidas.” (PRIETO, 1999, p. 76).

A partir da reflexdo da autora, vale reafirmar que, por meio das histérias, compreendemos as re-
lagées humanas, amadurecemos sentimentos, agu¢camos sensacdes e ampliamos nossos conhecimentos
sobre o vasto mundo. As histérias estdo carregadas de simbolos e sdo compostas por “humanidades’, por
esta razdo, sdo capazes de revelar questdes préprias do ser humano e tocam-nos de forma significativa,
provocando empatia e desejo por ouvir outras mais, essa é a grande jornada que pretendemos continuar
tracando com esse trabalho.

Se nos debrucarmos sobre a proposta, poderemos descobrir que ela atende ao contexto do cotidia-
no escolar de forma muito simples, se partirmos do entendimento de que a narrativa literaria é, por si s6,
um elemento empatico: ao lermos, individualmente, uma histdria, somos capazes de rir ou chorar, sentir
medo, compaixao ou raiva.

Essa manifestacdo depende do elemento identitdrio presente entre o leitor e o texto, no caso do
Ciclo de Leitura, iniciamos um processo de investir na formagao desse leitor, inicialmente como ouvinte
de historias, profundamente inspirados na ancestral partilha do conto por meio da oralidade, que agora
presentifica-se na rotina escolar desses adolescentes e professores.
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Provocar sentimentos empaticos talvez seja o maior potencial das narrativas literarias, ou seja, atra-
vés delas é possivel nos conscientizarmos sobre todos esses elementos. Foi por meio da fundamentacao
dessa pratica que buscamos favorecer a ampliacdo do envolvimento dos nossos alunos e alunas com o uni-
verso literario, fazendo com que interagissem, se envolvessem e participassem dos momentos de partilha
de historias.

A partir de todas essas reflexdes e da afirmativa de que os textos literarios fazem mais sentido quan-
do nos provocam sentimentos e possibilitam o movimento empatico do ser humano, afirmamos o quéo va-
loroso foi favorecer, por meio da literatura, a possibilidade de esses alunos colocarem-se no lugar do outro,
foi também muito prazeroso provocar o desejo por participar dos Ciclos de Leitura e oferecer experiéncias
semelhantes.

Na intencao de abordar o potencial empatico das histérias e provocar reflexdes, didlogos, emogodes e
reflexdes; reafirmamos que a partir do movimento de procura, preparo e partilha realizado pelo professor/
narrador, as histérias podem ampliar seu sentido na vida de cada ouvinte. As experiéncias de escolher boas
histérias, preparar a leitura delas para grupos de adolescentes e viver o momento da partilha, foi de muito
significado para todos os educadores envolvidos com essa proposta.

Este texto foi escrito como mais um elemento de partilha, uma forma de narrar a implantacdo do
Ciclo de leitura Mais Paic e, principalmente, um convite a pensar a literatura como uma obra de arte que
merece ser apreciada e gerar prazer com seu contato, histdrias fazem sentido quando nos provocam sen-
timentos.

Iniciamos este texto afirmando que estamos trilhando um caminho longo, terminamos lembrando
o quanto ele também tem sido prazeroso para formadores, professores e alunos; continuemos para que
sempre possamos encontrar “borboletas em nossos estdbmagos” e sentirmos a alegria de “calcar sapatos
com asas” e percorrer nossos caminhos.
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PROPOSTAS DE CICLO
DE LEITURA

PROPOSTA 1: Acolhida pela experiéncia da escuta exclusiva.
OBJETIVO: Promover um mergulho no texto oral por meio de atividade interativa.

SUGESTAO: Escolha pequenos versos de diversos poemas e separe-os e distribua aleatoriamente os tre-
chos dos poemas escolhidos. Depois da distribuicao peca que, silenciosamente, preparem a narragdo oral
do poema recebido. Apds a preparacao individual, solicite que todos recitem o “seu” verso em voz alta ca-
minhando pela sala. A indicacao é de que, ao mesmo tempo em que o participante recita o verso, ele tente
identificar, em meio ao burburinho, os outros colegas que repetem um verso igual ao seu.

Observacgoées:

- Depois de encontrar seus pares, cada grupo formado escolherd como ira partilhar o verso recebido.

« E muito importante enfatizar a importancia de prestigiar a partilha do outro no momento de sua
apresentacdo. Discuta o tempo ideal para preparacado da partilha, favorecendo a dedicacao exclusiva
ao momento do outro. Realize a partilha em um grande circulo.
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PROPOSTA 2: Encontro do Ciclo de Leitura
OBJETIVO: Vivenciar uma atividade proposta para o Ciclo de Leitura.

SUGESTAO: Para essa atividade, comece pela escolha do texto para realizacdo de uma atividade do Ciclo de
Leitura. Até 45 minutos para realizacéo.

Um dos principais objetivos do Ciclo de Leitura é promover a ampliacdo de comportamentos leitores
entre os participantes, para tanto, é necessario investir para que os leitores sintam prazer com narrativas
literarias. A boa leitura comeca com a escolha de um bom texto e o preparo para uma partilha capaz de
provocar encantamento, faz parte dos procedimentos do mediador.

Dicas para partilha de um texto:

« Ao escolher o texto, leia vérias vezes para si, descubra a intencao narrativa da historia;

- Marque pausas e entonacdes que considerar favoraveis a imersao dos ouvintes;

« Inicie a partilha fazendo a predicdo da obra a ser lida;

« Priorize fazer leituras da obra em si. Mesmo muitos desses textos estando disponibilizados na inter-
net, a leitura com o livro na mao favorecera a cultura do exemplo.
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SUGESTAO: O documento de orientacdo para a realizacdo dos Ciclos de Leitura apresenta quatro etapas
de reunides para efetivacdo das atividades. Sugerimos que, na formacao, faca a vivéncia de uma atividade
referente a segunda etapa, ou seja, realize o encontro por meio de uma leitura capaz de estimular os leito-
res-protagonistas.

Lembre-se de que os principais saberes que estruturam o nosso trabalho é a homologia dos pro-
cessos didaticos e a pedagogia do exemplo. Estamos propondo a vocés que experienciem a atividade por
completo para que tenham repertério na realizacdo dela com os alunos.

Fizemos a escolha por comecar com uma narrativa curta, principalmente por
conta do tempo destinado a realizagdo dessa atividade. O “livro da vez” sera:
A Lenda do Preguicoso, de Giba Pedroza; publicado pela Cortez Editora e
presente no acervo do Programa Nacional de Biblioteca da Escola - PNBE
2013.

O livro reune alguns contos tradicionais do Brasil, recolhidos, recriados e
adaptados pelo autor que também é Contador de Histdrias. A variedade de
narrativas pode favorecer a leitura da obra por inteiro, a partir de sua escolha
pelo numero de encontros necessarios a cada uma das histérias. Essa esco-
Iha dependera de sua observacao quanto ao interesse e envolvimento do
grupo, como também, as devolutivas no Circulo de Cultura.

SUGESTAO: Uma das formas de fazer a escolha de uma narrativa curta é saber quanto tempo dura sua lei-
tura em voz alta. Usar um crondmetro e calcular quanto tempo levara a partilha do texto, oportuniza saber
quanto tempo dispde para realizar o Circulo de Cultura, se fara a leitura de uma Unica vez ou por partes, ou
até mesmo, se a escolha atende as singularidades do seu grupo.

O mais importante é nao esquecer que se trata de um momento prazeroso de partilha sedutora da
obra. Lembre-se que uma leitura muito longa para um grupo que tem pouca experiéncia de escuta pode
ser uma escolha muito arriscada.

O texto escolhido para nossa vivencia foi: “Os quatro viajantes e o pedaco de queijo”. A leitura em voz
alta, com pausas e entonacdes capazes de favorecer o interesse dos ouvintes, leva em torno de 10 minutos,
dessa forma, devemos pensar em pouco menos de 30 minutos para a realizacdo do Circulo de Cultura; ja
que nunca comecamos pela leitura em si, geralmente usamos por volta de 5 a 10 minutos para falar da
obra, fazer sua predicao e, as vezes, comentar sobre o autor ou outra apresentacao considerada necessaria.

No caso da histéria escolhida, fizemos a opcao de apresenta-la e falar brevemente sobre o autor, mais
especificamente que se trata de um trabalho de pesquisa e reescrita dos contos que o Giba Pedroza reuniu
na publicacdo. Isso porque comecaremos o Circulo de Cultura falando sobre sua figura como contador de
historias e os contos de tradicdo popular que estdao no seu repertério. Esse serd o argumento que dara inicio
a atividade ap6s a leitura.

Como em um Circulo de Cultura raramente sabemos com precisdo quais assuntos irdo surgir a partir
da temaética sugerida inicialmente, o papel do mediador é favorecer o espaco de fala, ouvir os interessados
em se pronunciar, investir para que os mais calados também participem e, principalmente, que a historia
partilhada e a tematica escolhida para a discussao sejam contempladas na roda. Use os minutos finais para
avaliar a atividade, pergunte como se sentiram ao ouvir a histéria, o que acharam do momento vivido, o
que sugerem para os préximos e outras perguntas que considerar promotoras da qualidade do préximo
encontro.
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PROPOSTA 3: Ampliando saberes a respeito do Ciclo de Leitura
OBJETIVO: Esclarecer e partilhar detalhes e especificidades do Ciclo de Leitura.

SUGESTAO: Para essa atividade, indicamos o uso de uma metodologia participativa denominada: Word
Café.

Como organizar um World Café?

O “World Café” é um método de conversagao que objetiva promover didlogos construtivos, partilhar
informacdes e aumentar a capacidade coletiva de criar e trocar conhecimentos.

Essa metodologia ativa é ambientada pela divisdo de grupos com quatro ou cinco participantes,
preferencialmente organizados em mesas redondas. Em cima de cada mesa, sdo distribuidas canetas, lapis,
pincéis atdmicos e folhas grandes de papel para anotacdes.

De forma bem resumida, o World Café acontece da seguinte maneira: os participantes se organizam
nos grupos apods as explicacdes gerais feitas pelo mediador, também chamado de animador. Ele esclarece
a proposta e o funcionamento da atividade. O “Café” é iniciado com uma conversacdo sobre um tema/per-
gunta pré-definido pelo mediador.

As ideias-chaves sdo anotadas da forma como os participantes julgarem melhor. Terminado o tempo
da rodada, que sugerimos em torno de 10 a 15 minutos, os participantes do grupo, exceto um, deverdo
mudar para outros, de preferéncia distribuirem-se em grupos diferentes.

Aquele que permaneceu tem a responsabilidade de receber os novos companheiros, apresentar o
que foi sintetizado e estimular que sejam compartilhadas as conversas experimentadas nos outros grupos.
Esse contetudo deve ser incorporado ao registro daquela“mesa de café”. Em seguida, é feita a préxima per-
gunta e repete-se todo o processo nas demais rodadas.

Exercitando o “World Café”, percebemos suas implicacdes praticas imediatas, no jeito de se fazer reu-
nides, na partilha e construcao de conhecimentos, na concepc¢do de inovacdes rapidas, no engajamento
das partes interessadas e em mudancas propostas.

Ao final da ultima rodada, todas as “toalhas” devem ser expostas e abre-se uma grande roda para
fechamento da atividade, momento em que todos podem partilhar as impressdes do grande grupo, fazer
perguntas e/ou esclarecer alguma duvida que por acaso ainda surja.

Atencdo: Para realizacdo da atividades, estamos sugerindo 03 rodadas, com uma pergunta para cada
uma delas. Lembre-se da sua condicdo autoral e autbnoma, portanto, o nimero de rodadas e/ou de per-
guntas pode ser adaptado a realidade do seu grupo.

Propostas de perguntas para as trés rodadas do World Café:

+  Como explicaria a proposta do Ciclo de Leitura para alguém que nao a conhece? Por exemplo:
Onde? Com que frequéncia? Como Planejar? Como escolher o texto ou o livro?

« Qual a diferenca entre Ciclo de Leitura e Circulo de Cultura? Por exemplo: O que significa um e
outro? E necessario sempre fazer o Circulo de Cultura? Qual o papel do mediador em ambas as
propostas?

« Quais sdo os pontos altos para a realizacdo do Ciclo de Leitura na sua realidade?

Para saber mais: sugerimos que leia e pesquise um pouco mais a respeito da metodologia participa-
tiva do World Café.
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PROPOSTA : A narrativa do outro
OBJETIVO: Oportunizar a vivéncia de uma experiéncia empatica.

SUGESTAO: Entregue pequenos papéis ou tarjetas aos participantes e peca que eles descrevam, em uma
Unica frase, uma recordacéo significativa (é importante que nao assinem).

Receba os papéis e embaralhe-os. Em seguida, redistribua-os entre os participantes, indicando que
quem reconhecer a prépria letra troque o papel. Peca que cada uma prepare a intengdo narrativa que esco-
Iherd para a partilha oral no grupo. Depois do preparo, cada um lerd em voz alta, com a intengdo marcada,
a recordacdo recebida.

Para que a cadéncia narrativa ndo seja quebrada antes do inicio das partilhas, estipule a sequéncia
dos leitores. Vocé fara o papel de uma espécie de maestro, apontando o préoximo leitor apds a leitura. Fale
do cuidado e compromisso ético com a histéria do outro.

Observacao:
« Se for possivel, decore os papéis com molduras e desenhos; vocé podera usar pequenos envelo-

pes para guardar cada um deles, preparando uma “caixa de correio’, que usara para distribuir as
recordacoes.
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BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR




A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR NO PLANO
ESTRUTURANTE DE LINGUA
PORTUGUESA

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, as aprendizagens ampliam as praticas de linguagem
conquistadas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Nesse segmento, a diversificacdo dos
contextos permite o aprofundamento de praticas de linguagem e da reflexéo critica sobre os conhecimen-
tos de Lingua Portuguesa.

Trabalhar os mesmos contelidos nos diferentes segmentos com diferentes graus de complexidade
é uma maneira de compreender os modos dos alunos se expressarem e participarem do mundo, consti-
tuindo praticas mais sistematizadas de formulacdo de questionamentos, selecdo, organizacdo, analise e
apresentacdo de descobertas e conclusoes.

Para garantir aos alunos o desenvolvimento de competéncias especificas em cada ano, é preciso re-
tomar e ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos Iniciais visando ao aprofundamento
e a ampliacao de repertérios dos estudantes. Nesse sentido, também é importante fortalecer a autonomia
desses adolescentes, oferecendo-lhes condi¢des e ferramentas para acessar e interagir criticamente com
diferentes conhecimentos e fontes de informacao.

O Plano Estruturante, em consonancia com a BNCC e com os demais documentos e diretrizes produ-
zidos no Brasil nas ultimas décadas, assume a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, para a qual
a linguagem é uma forma de acéo interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo
de interlocugao que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de
sua historia (BRASIL, 1998).

O texto materializado nos diversos géneros textuais assume centralidade nessa perspectiva de en-
sino. Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padrao, sobre as
diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de
leitura, producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da ampliagao das
possibilidades de participacdo em praticas de diferentes esferas/ campos de atividades humanas (BRASIL,
2017).

Isso é necessario em decorréncia da demanda que se coloca para a escola na contemporaneidade
de contemplar de forma critica as novas praticas de linguagem e producdes, tornando-se necessario consi-
derar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos, desde aqueles basicamente lineares,
com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia (BRASIL, 2007).

Ao denotar praticas diversas, os eixos - oralidade, leitura, producao de textos e analise linguistica -
precisam ser trabalhadas em praticas de linguagem situadas. Assim, os quatro eixos da Lingua Portuguesa
que sustentam o Plano Estruturante e estdo contidos na BNCC precisam ser trabalhados em todos os cam-
pos de atuacao em que essas praticas se realizam.

Porisso, na BNCC, a organizacdo das praticas/eixos de linguagem (leitura de textos, producao de tex-
tos, oralidade e andlise linguistica/semioética) se da por campos de atuacdo e aponta para a importancia da
contextualizacdo do conhecimento escolar, para a ideia de que essas praticas derivam de situa¢des da vida
social e, a0 mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos significativos para os estudantes (BRASIL,
2017).
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Vejamos os campos de atuacao em que os eixos da Lingua Portuguesa podem ser trabalhados, a fim
de garantir a aprendizagem de todos no decorrer dos Anos Finais do Ensino Fundamental (BRASIL, 2017):

« Campo artistico-literario;

« Campo das praticas de estudo e pesquisa;
« Campo jornalistico-midiatico;

- Campo de atuacao na vida publica.

Trabalhar os eixos situados em campos de atuacdo possibilita contemplar um movimento de pro-
gressao que parte das praticas mais cotidianas em que a circulacdo de géneros orais e menos instituciona-
lizados é maior em direcdo a praticas e géneros mais institucionalizados, com predominio da escrita e do
oral publico.

Indicamos a leitura das habilidades a serem desenvolvidas do 6° ao 9° presentes na BNCC, a fim de
identificar, para cada campo de atuacdo que citamos acima, os objetos de conhecimento e as habilidades,
que estdo organizadas a partir das praticas de linguagem inerentes aos Anos Finais do Ensino Fundamental.
Além disso, o documento orienta a selecdo de géneros, praticas, atividades e procedimentos para cada um
dos campos de atuacéo.
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