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Neste ano de 2024, o Projeto Voando Mais Alto dara continuidade a sua
, mas, depois de viajar pela Terra em 2022 e pelo espaco em

2023, desta vez vamos voar entre mundos!

1° MUNDO:

Esta obra, escrita por Antoine de Saint-Exupery em 1943, “conta a historia de um aviador que cai
em meio a imensidao do Deserto do Saara e conhece, inesperadamente, um menino de cabelos
dourados como trigo, vestido com um manto verde e vermelho e portando uma pequena espada.
[...] O Pequeno Principe vem do planeta Asteroide B612, onde vive sozinho, apenas com trés
vulcdes, algumas mudas de baobas e uma rosa. Ele viaja por 6 planetas diferentes até chegar a

"

Terra para entender o 'sentido das coisas”.

Disponivel em: https://www3.unicentro.br/petfisica/2016/10/19/0-pequeno-principe/. Acesso em: 02 jan. 2024.







)2
N N

Moreira; Tadeu, 2013, p. 34)




“Curriculo é entendido comumente como a relacao das disciplinas que compdem
um curso ou a relacao dos assuntos que constituem uma disciplina, no que ele
coincide com o termo programa. Entretanto, no ambito dos especialistas nessa
matéria tem prevalecido a tendéncia a se considerar o curriculo como sendo o©
conjunto das atividades (incluido o material fisico e humano a elas destinado) que
se cumprem com vistas a determinado fim. Este pode ser considerado o conceito

ampliado de curriculo, pois, no que toca a escola, abrange todos os elementos a ela

relacionados.”
(Saviani, 2016, p. 55)
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TRADICIONAL CRITICA POS-CRITICA

. e Trabalha com as associa¢fes e As discussdes centrais tratam
e Voltada para a organizacao . . . ,
. entre curriculo, conhecimento e das ligacdes entre curriculo,
do processo educacional, a
. N poder, buscando compreender cultura e poder;
fim de buscar soluc¢des o . . ~ ~
. . as relagdes subjacentes as e Enfase em questdes sobre
eficientes para atingir o . . . n
L opc¢oes feitas; identidade, raca, género,
objetivos; . " . :
. . e Aborda o carater politico das sexualidade, discurso e
e Posicionamento mais neutro.

praticas curriculares. linguagem.




©

L9

“O curriculo nao &€ um elemento transcendente e atemporal — ele tem uma
historia, vinculada a formas especificas e contingentes de organizacao da sociedade

e da educacao.”
(Moreira; Tadeu, 2013, p. 14)
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Em uma dimensao mais ampla, conseguimos observar no curriculo:

“Sua forma de ser visto nao como produto, mas sim como uma selecao e
organizacao de todo o conhecimento social disponivel em uma determinada época.
Uma vez que essa selecdao e organizacdao acarretam opcoes sociais e ideologicas
conscientes e inconscientes, entao uma tarefa primordial do estudo do curriculo
sera relacionar esses principios de selecao e organizacao do conhecimento a sua
estrutura institucional e interacional nas escolas e, em seguida, ao campo da acao
mais amplo das estruturas institucionais que cercam a sala de aula.”

(Apple, 1982, p. 30)




) “Tomar decisdes curriculares é essencialmente tomar decisdes de valor, e decidir-
se por uma definicao de curriculo esta em se definir por uma determinada

concepc¢ao, que inclui compromissos sociais e politicos; uma vez tomadas essas

decisdes, a definicao assume significado.”
(Campos; Silva, 2009, p. 38))

> “Portanto, tudo o que foi visto até aqui é necessario para permitir exame e analise
completos (do que existia, do que existe) sobre conceituacao de curriculo e levar
a tomada de decisbes que promovam o melhoramento de desenvolvimento do
curriculo, seu planejamento e replanejamento no sentido de melhorar o processo

de ensino-aprendizagem, em beneficio do educando e da cultura, em meédio, curto
e longo prazo.”

(Campos; Silva, 2009, p. 38)







A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento que define as aprendizagens
essenciais a serem trabalhadas nas escolas brasileiras de toda a Educacao Basica, da Educacao
Infantil até o Ensino Médio. Ela tem como objetivos:

e Garantir o direito a aprendizagem e o desenvolvimento pleno de todos os estudantes;

e Promover a igualdade no sistema educacional,

e Colaborar para a formacao integral e para a construcao de uma sociedade mais justa,
democratica e inclusiva;

e Nortear os curriculos escolares a partir dessas perspectivas.

O Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) “busca apontar caminhos para que o
curriculo das escolas cearenses seja vivo e prazeroso, de modo a assegurar as aprendizagens
essenciais e indispensaveis a todas as criancas e adolescentes, cumprindo de forma efetiva com o
compromisso assumido pelo estado do Ceara que é o direito de aprender na idade certa.
Com base no documento, as redes de ensino e instituicdes escolares publicas e privadas contarao
com uma referéncia estadual para elaboracdao ou adequacao de suas propostas pedagogicas”.

(Ceara, 2019, p. 18)
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http://basenacionalcomum.mec.gov.br/?_ga=2.173093923.1691635395.1667473476-1342562427.1656017788
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As 10 competéncias gerais da BNCC comunicam aos educadores uma importante
mensagem: quem é o estudante que a BNCC propoe formar.
COMPETENCIAS
ESPECIFICAS DAS AREAS
DO CONHECIMENTO
3 COMPETENCIAS
AREAS DO LINGUA ESPECIFICAS DO ESP‘IIéEIi:IiLFIIDCAADS‘EIS;E
CONHECIMENTO poruGUESA  —~ CONERREE ST LiNGUA
PORTUGUESA PORTUGUESA
COMPONENTES
CURRICULARES ‘</
COMPETENCIAS HARILIDADES
MATEMATICA P ECHICAS 00 <> ESPECIFICAS DE
i MATEMATICA
MATEMATICA
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CONHECIMENTOS
HARILIDADE
@ — 2

COMPETENCIA

UTILIZAR DIFERENTES LINGUAGENS - VERBAL (ORAL OU VISUAL-MOTORA,
COMO LIBRAS, E ESCRITA), CORPORAL, VISUAL, SONORA E DIGITAL -, BEM
COMO CONHECIMENTOS DAS LINGUAGENS ARTISTICA, MATEMATICA E
CIENTIFICA, PARA SE EXPRESSAR E PARTILHAR INFORMACOES,
EXPERIENCIAS, IDEIAS E SENTIMENTOS EM DIFERENTES CONTEXTOS E
PRODUZIR SENTIDOS QUE LEVEM AO ENTENDIMENTO MUTUO.

MOBILIZACAO DE CONHECIMENTOS
(CONCEITOS E PROCEDIMENTOS),
HABILIDADES (PRATICAS, COGNITIVAS E
SOCIOEMOCIONAIS), ATITUDES E
VALORES PARA RESOLVER DEMANDAS
COMPLEXAS DA VIDA COTIDIANA, DO
PLENO EXERCICIO DA CIDADANIA E DO
MUNDO DO TRABALHO.

v

- ATITUDES E
VALORES
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HABILIDADE

CONHECIMENTOS NECESSARIOS,
QUE ENVOLVEM PROCESSOS
COGNITIVOS, OBJETOS DO
CONHECIMENTO E MODIFICADORES,
PARA O PLENO DESENVOLVIMENTO
DAS COMPETENCIAS.

PROCESSO OBJETO DO
COGNITIVO CONHECIMENTO

(EF15LP14) CONSTRUIR O SENTIDO DE HISTORIAS EM
QUADRINHOS E TIRINHAS, RELACIONANDO IMAGENS E
PALAVRAS E INTERPRETANDO RECURSOS GRAFICOS (TIPOS
DE BALOES, DE LETRAS, ONOMATOPEIAS).

A 4

MODIFICADOR
(CONTEXTO)
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CONHECIMENTOS NECESSARIOS,
QUE ENVOLVEM PROCESSOS
COGNITIVOS, OBJETOS DO
CONHECIMENTO E MODIFICADORES,
PARA O PLENO DESENVOLVIMENTO
DAS COMPETENCIAS.

OBJETOS DO

PROCESSO CONHECIMENTO

COGNITIVO

(EFO2MA14) RECONHECER, NOMEAR E COMPARAR FIGURAS
GEOMETRICAS ESPACIAIS (CUBO, BLOCO RETANGULAR,
PIRAMIDE, CONE, CILINDRO E ESFERA), RELACIONANDO-AS
COM OBJETOS DO MUNDO FiSICO.

A 4

MODIFICADOR
(CONTEXTO)







>

Quando pensamos na construcao do curriculo escolar, estamos limitados a pensar apenas nos
conteudos programaticos de uma determinada série?

ou

Enquanto professores, quando pensamos na construcao do curriculo escolar:

® NOs Nos percebemos como promotores “de toda decisao curricular™?

e temos uma participacao ativa no desenvolvimento do curriculo, considerando sua programacao,
produzida coletivamente, com o cuidado de articular o curriculo prescrito (oficial e formal) com as
necessidades educativas proprias de cada escola e dos estudantes?

e essa elaboracao se da de maneira contextualizada, passando pela gestao dos planos curriculares,
programas e/ou conteudos programaticos, atividades didaticas, producao de materiais
curriculares, definicao dos critérios de avaliacdao, orientacdo e acompanhamento sistematico dos
estudantes?

(Pacheco, 2001) &




)) As decisdes que tomamos no processo de construcao do curriculo escolar sao tomadas

>

mecanicamente?
(Pacheco, 2001)

OuU

Na elaboracao do curriculo escolar, estamos preocupados em articular conteudos,
estratégias, objetivos e formas de avaliacdo, na perspectiva da formacao e do
desenvolvimento integral do estudante, favorecendo, portanto, uma aprendizagem
significativa e produtiva?

(Flores; Flores, 2000)
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... temos essa compreensao de que os professores “constituem a
principal forca propulsora da mudanca educativa e do
aperfeicoamento da escola”, ja que em grande parte a
construcao do curriculo escolar depende das formas como os
professores idealizam e concretizam, por meio de sua
autonomia, os processos educativos?

(Morgado, 2005)
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DCRC/ BNCC

CURRICULO

" ESPECIFICO




NOS ANOS INICIALS




CAMPOS DE
ATUACAO
e CAMPO DA VIDA COTDIANA
e CAMPO ARTISTICO-LITERARIO
o CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E

PESQUISA e Alfabetizacao na perspectiva do letramento
o CAMPO DA VIDA PURLICA (BNCC/DCRC):
e O texto deve ser o fio condutor das aulas de Lingua
Portuguesa;

e As aulas de Lingua Portuguesa devem oportunizar a
PRATICAS DE atuag?o. dos aIu?os nos camPosNde atuacao;
LINGUAGEM e As praticas de linguagem nao sao estanques,

o ANALISE LINGUISTICA/SEMIGTICA isoladas; elas se intercruzam.

o LEITURA
e PRODUCAO ESCRITA
o ORALIDADE




ANO/SERIE: 1

°E 2°ANO

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA

multissemioticas.

EF15LP14, EF15LP18,

EF15LP19.

OBJETO DO OBJETIVO DE COMPETENCIA(S) CDMFE'I'_ENCIA(S} HABILIDADE(S) OBJETO(S) DO CONHECIMENTO
CONHECIMENTO GERAL | APRENDIZAGEM GERAL(IS) ESPECIFICA(S) ATINGIDA(S) ESPECIFICOS
As multiplas linguagens no cotidiano;
Interpretacao de expressao corporal ao
vivo, em fotos e em ilustracdes; Leitura,
ceeronpor, - |Plelacio s corlagl e nas o
Compreender firinhas EFO1LP20, EF12LPOB, (fi uras,cinéticas e sfm%olos)' FutoFI)e enda;
Tirinha hao verbais e 2. 3e4 3,7e9 EF15LP02, EF15LP12, g ‘ g '

Leitura, interpretacao e contacao de tirinhas
multissemidticas, com palavras/frases e
recursos graficos simples (diferentes tipos
de baldes, de letras, onomatopeias, figuras
cinéticas e simbolos); Leitura de tirinhas
para fruicio.




ANO/SERIE: 3° E 4° ANO
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA

OBJETO DO OBJETIVO DE COMPETENCIA(S) COMPETENCIA(S) HABILIDADE(S) OBJETO(S) DO CONHECIMENTO
CONHECIMENTO GERAL | APRENDIZAGEM GERAL(IS) ESPECIFICA(S) ATINGIDA(S) ESPECIFICOS

Leitura, interpretacéo e contacéao de
tirinhas ndo verbais, com recursos
graficos simples e complexos (figuras
cinéticas e simbolos); Leitura,
EF15LP02, EF15LP04, |interpretacéo e contacéo de tirinhas
Compreender . . e
Tirinha tirinhas néo verbais > 3ed 3760 EF15LP12, EF15LP14, mulhssemmh;as, com re-::ursl_::ns graficos

e multissemisticas ’ ‘ EF15LP18, EF15LP19; glmples e mais complexos (diferentes

' EF04LP15. tipos de baldes, de letras,

onomatopeias, figuras cinéticas e
simbolos); ldentificacdo de opiniao em
tirinhas; Leitura de tirinhas para fruicéo
literaria.




ANO/SERIE: 5° ANO
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA

multissemioticas.

OBJETO DO OBJETIVO DE COMPETENCIA(S) CDMPET_ENCIA{S} HABILIDADE(S) OBJETO(S) DO CONHECIMENTO
CONHECIMENTO GERAL | APRENDIZAGEM GERAL(IS) ESPECIFICA(S) ATINGIDA(S) ESPECIFICOS
Leitura, interpretacao de tirinhas
multissemidticas, com recursos graficos
Compreender EF15LPO2, EF15LP04, | 0 o O O topeios. fiouras
Tirinha tirinhas 2,3,4e7 3,6,7e9 EF15LP14, EF04LP15, ‘ ’ b ' 19

EFOSLP20.

cinéticas e simbolos); Identificacdo de
opiniao e argumentacéo em tirinhas;
Leitura de tirinhas para fruicao literaria e
critica.
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“Existe um posicionamento em prol do letramento matematico, definido como
competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulacao e a resolucao de problemas em uma variedade de
contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas

matematicas.”
(Mathema, 2020)

COMPROMISSO COM O LETRAMENTO MATEMATICO
e RACIOCINAR
e REPRESENTAR
e COMUNICAR
e ARGUMENTAR

MATEMATICAMENTE




~

O letramento matematico, segundo a BNCC, trata-se de usar o raciocinio logico de maneira

concreta para resolver problemas da vida real.
(Brasil, 2017)

Além disso, por meio do letramento, é possivel desenvolver o carater de jogo intelectual da
Matematica como aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio légico e critico,

estimula a investigacao e pode ser prazeroso (fruicao).
(Brasil, 2017)

A aula deve estar pautada por atividades desafiadoras, problematizadoras
e que favorecam o trabalho em grupo, a articulacao de pontos de vista e,

também, acdes de leitura e representacao de pensamentos e conclusdes.
(MATHEMA, 2020)

Desse modo, € imprescindivel que o professor, ao ensinar a Matematica,

0.

>

-

oportunize o desenvolvimento da capacidade de seus estudantes
identificarem esta area dentro e fora da sala de aula.




ANO/SERIE: 1° ANO
COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA

objetos familiares do
mundo fisico

ARGUMENTACAO

OBJETO DO OBJETIVO DE COMPETENCIA(S) COM PE]:ENCI.&[S} HABILIDADE(S) OBJETO(S) DO CONHECIMENTO
CONHECIMENTO GERAL | APRENDIZAGEM GERAL(IS) ESPECIFICA(S) ATINGIDA(S) ESPECIFICOS
Identificacao de figuras tridimensionais,
denominando-as (cubo, esfera
paralelepipedo); |dentificacdo das formas
Reconhacar e 2. PENSAMENTO tridimensionais nos elementos da natureza
relacionar as figuras CIENTIFICO, CRITICO E f e nos objetos construidos pelo homem;
Figuras geométricas geométricas CRIATIVO 4 PRATICAS SOCIAIS E Reproducao de formas geomeétricas
aspacials aspacials com CULTURAIS: EF0TMATS tridimensionais; Verificacao de
7. CAPACIDADE DE SISTEMATIZACAO caracteristicas observaveis nas figuras

tridimensionais, como: formas
arredondadas ou pontudas, superficies
planas ou curvilineas, possibilidade de rolar
ou nao, dentre outras.

Q)




Q)

ANO/SERIE: 2° ANO
COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA

OBJETO DO OBJETIVO DE COMPETENCIA(S) COMPETENCIA(S) HABILIDADE(S) OBJETO(S) DO CONHECIMENTO
CONHECIMENTO GERAL | APRENDIZAGEM GERAL(IS) ESPECIFICA(S) ATINGIDA(S) ESPECIFICOS

Representacdo com objetos (blocos e
massa de modelar, etc ) vivéncias ocorridas
na escola, utilizando os conceitos espaciais;
Representacao com desenho vivéncias
ocorridas na escola, utilizando os conceitos
espaciais; ldentificacio de figuras
tridimensionais, denominando-as (cubo,

Reconhecer e esfera, pirdmide, cone, cilindro,
identificar 2 PENSAMENTO paralelepipedo); ldentificacao das formas
caracteristicas das | CIENTIFICO, CRITICOE , tridimensionais nos elementos da natureza
i . figuras geomeétricas CRIATIVO 4. PRATICAS SOCIAIS E e nos objetos construidos pelo homem:;
iguras geometricas - _ " .
ccpaciaie espaciais (cubo, CULTURAIS: EF0ZMAT4 Reproducao de formas geomeétricas
P bloco retangular, 7. CAPACIDADE DE SISTEMATIZACAQ tridimensionais; Verificacao de
pirdmide, cone, ARGUMENTACAO caracteristicas observaveis nas figuras
cilindro e esfera). tridimensionais, como: formas

arredondadas ou pontudas, superficies
planas ou curvilineas, possibilidade de rolar
ou nao, dentre outras; Descricao de figuras
tridimensionais a partir de experimentacdes
realizadas com as mesmas; Comparacao
de figuras tridimensionais a partir de
experimantacies realizadas com as
mesmas.




ANO/SERIE: 3° ANO
COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA

OBJETO DO
CONHECIMENTO GERAL

OBJETIVO DE
APRENDIZAGEM

COMPETENCIA(S)
GERAL(IS)

COMPETENCIA(S)
ESPECIFICA(S)

HABILIDADE(S)
ATINGIDA(S)

OBJETO(S) DO CONHECIMENTO
ESPECIFICOS

Figuras geomeétricas
espaciais

Reconhecer, analisar
caracteristicas e as
planificacdes das
figuras geomeétricas
espaciais (cubo,
bloco retangular,
pirdmide, cone,
cilindro e esfera)

2. PENSAMENTO
CIENTIFICO, CRITICO E
CRIATIVO

7. CAPACIDADE DE
ARGUMENTACAO

4. PRATICAS SOCIAIS E
CULTURAIS:
SISTEMATIZACAO

EF03MAT3, EFO3MAT4L.

Descricdo de situacoes vivenciadas
destacando as relacdes espaciais;
ldentificacdo de figuras tridimensionais,
denominando-as (cubo, esfera, piramide,
cone, cilindro, paralelepipedo); ldentificacao
das formas tridimensionais nos elementos
da natureza e nos ohjetos construidos pelo
homem; Reproducao de formas
geomeétricas tridimensionais com ou sem o
uso de softwares.

Q)




ANO/SERIE: 4° ANO
COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA

espaciais

planificactes,
representacoes e
caracteristicas.

7. CAPACIDADE DE
ARGUMENTACAQO

SISTEMATIZACAD

OBJETO DO OBJETIVO DE COMPETENCIA(S) COM PE[EMCI.&[S] HABILIDADE(S) OBJETO(S) DO CONHECIMENTO
CONHECIMENTO GERAL | APRENDIZAGEM GERAL(1S) ESPECIFICA(S) ATINGIDA(S) ESPECIFICOS
Identificacdo de poliedros, denominando-os
(prismas e piramides); |dentificacao de
Feconhecer as 2. PENSAMENTO elementos dos poliedros (face, aresta e
figuras geométricas | CIENTIFICO, CRITICOE J vertice); Descricdo de comparacdo de
Figuras geométricas espaciais (prismas e CRIATIVO 4. PRATICAS SOCIAIS E poliedros tendo como referéncia seus
piramides), suas CULTURAIS: EF04AMATY elementos; Planificacao de poliedros para

apontar suas caracteristicas, semelhancas
e diferencas; ldentificacio de figuras planas
gque estao presentes nas planificacbes dos
poliedros; Construcao de poliedros a partir
de suas planificactes.

Q)




ANO/SERIE: 5° ANO
COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA

OBJETO DO OBJETIVO DE COMPETENCIA(S) COMPETENCIA(S) HABILIDADE(S) OBJETO(S) DO CONHECIMENTO
CONHECIMENTO GERAL | APRENDIZAGEM GERAL(IS) ESPECIFICA(S) ATINGIDA(S) ESPECIEICOS

ldentificacdo de figuras tridimensionais,
denominando-as: cubo, cilindro cone,
esfera, paralelepipedo, piramide;
ldentificacao de elementos das figuras

1. CONHECIMENTOS tridimensionais: face, aresta e vértice;
Reconhecer as Dle?.cril;ﬁl;u e clnmparagﬁu de ﬂgurflE. |
figuras geométricas 2. PENSAMENTO f tridimensionais t.endﬂhn::c-mn feferen-:la Sels
Figuras geométricas aspaciais, suas CIENTIFICO, CRITICO E 1. MATEMATICA: elle[ﬂentﬂls; F:'|IElr'llﬂ-:EI-;EI-EI de figuras
espaciais planifica::,:ﬁes CRIATIVO CIENCIA HUMANA E EFOEMATE tridimensionais para apontar suas
representagﬁes: - VIVA caracteristicas, semelhancas e diferencas;
caracteristicas 7. CAPACIDADE DE Construcao de figuras tridimensionais a
' ARGUMENTACAD partir de suas planificacbes; Associacio de

uma planificacao a figura tridimensional que
lhe deu origem; Classificacao de figuras
tridimensionais em poliedros e corpos
redondos; Distingdo das trés dimensdes de
um poliedro: comprimento, largura e altura.




Para fazerem suas escolhas e construirem o curriculo especifico do ano/série, os(as) professores(as) devem
levar em consideracao:

e afinalidade desse curriculo;

e as necessidades que ele precisa atender;

e osvalores que precisam ser conquistados;

® 3s expectativas sociais que precisam ser alcancadas;

e aselecao pertinente dos objetos de conhecimento (os conteudos precisam ser significativos);
e as abordagens de ensino escolhidas, que precisam ser produtivas;

e asinter-relacbes entre uma serie e outra, na perspectiva de continuum curricular;

e asinter-relacdes entre competéncias, componentes e habilidades;

* e 0 mais importante...

W@W%M&%Mﬁ

Joseni Caminha







Ola, Pequeno Principe! Eu sou o

astronauta do Projeto Voando Mais OLA, ASTRONAUTA’ DNGA-ME AS

Alto e estou voando entre mundos,

assim como voceé voou! Ouvi algumas FALAS DOS SEUS PROFESSCRES
falas problematicas de professores QUE EU TE DWGO 0 QUE APRENDI

do meu planeta e acho que a sua

sabedoria pode me ajudar! NAS MINHAS VIAGENS!
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“AS PESSOAS GRANDES ADORAM
0S NUMEROS. QUANDO A GENTE
LHES FALA DE UM NOVO AMIGO,
ELAS JAMAIS SE INFORMAM DO
ESSENCIAL".

“Jafiz a avaliacao
diagnostica das minhas
turmas, consolidei os
resultados e ja sei decorado

o nivel de proficiéncia de
cada um!”.
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“Instrumentos como provas e
testes nao avaliam, apenas coletam
dados. Uma possivel solucao,
entretanto, nao seria mudar o0s
instrumentos de avaliacao, mas
sim a postura do professor ao
examinar para avaliar. [...] Esses
instrumentos de avaliacao
‘| precisam ser utilizados para anali-

ﬁ ' essencial ¢ invisivel para 03 olhss’ N

sar o percurso educacional, tomar
consciéncia da situacao na qual se
encontram ambas as praticas -
professor e aluno - para retomar o
gue for necessario e refletir sobre
o fato de que novos caminhos
serao percorridos para que O

aluno possa aprender”.
(Luckesi, 2011, p.183)




W essencial ¢ invisivel para 05 olhss’ N

“Os dados de interesse
prioritario sdao 0s que dizem
respeito as representacdes das
tarefas explicitadas pelo aluno e
as estratégias ou processos que
ele utiliza para chegar a certos
resultados. Os “erros” constituem
objeto de estudo particular, visto
‘|que sao reveladores da natureza

das representacOes ou das
estrategias elaboradas por ele. A
finalidade da recuperacao
pedagdgica sera ajudar o aluno a
descobrir aspectos pertinentes da
tarefa e comprometer-se na
construcao de uma estratégia mais
adequada”.

(Souza, 2005, p.67) A

Ny
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“SE EU ORDENASSE QUE UM GENERAL
SE TRANSFORMASSE EM GAIVOTA,
E 0 GENERAL NAO ME OBEDECESSE,
A CULPA NAO SERIA DO GENERAL,
SERIA MINHA".

“O livro didatico traz o curriculo
da série. Fiz meu planejamento
anual com base nele, e vai dar
tempo dar o livro todo!
Quem nao acompanha vai
ter que se esforcgar!”.




e

“Zona de desenvolvimento proximal (ZDP) é
um conceito central na  Psicologia
sociocultural ou sdécio-historica, formulado
originalmente por Vygotsky, na década de
1920. Na explicitacao mais difundida, a ZDP
e descrita como a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, determinado pela
capacidade de resolver tarefas de forma
independente, e o nivel de desenvolvimento

fWW%MW&WW%LmM&w w&m&%&’i

potencial, determinado por desempenhos
possiveis, com ajuda de adultos ou de
colegas mais avancados ou  mais
experientes. [...] Uma relevante implicacao
pedagdgica decorrente do enunciado da
zona de desenvolvimento proximal e a
interdependéncia  dos  processos  de
desenvolvimento e aprendizagem”.

(Bregunci, 2014, on-line) A
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“Assim, o0 ensino tem papel mentos a serem adquiridos na escola.
fundamental na mudanca das Quando se trata de escolarizacao
condicOes do desenvolvimento e ndao inicial, é grande o alcance dessa
se confunde com uma perspectiva formulacao, pois o0s complexos
‘espontaneista’ que apenas respeite desafios [...] exigem mediadores
niveis atuais de aprendizagem, sem sensiveis as  oportunidades de
uma visao prospectiva, que considere ampliacaéo de desempenhos e de
expectativas mais amplas de conheci- abertura a novos possiveis”.

(Bregunci, 2014, on-line) A







= Cu sou vesponsael pela minka wsa.. W&WW”.

“E preciso que as acbes de recomposicdo
considerem um  ciclo que envolve
necessariamente: priorizacao curricular,
avaliacbes diagndsticas e formativas e
intervencOes pedagodgicas: [...] O cenario de
perdas de aprendizagem exige que o0s(as)
professores(as) dediguem tempo  para
trabalhar competéncias dos anos anteriores,
ou mais basicas, antes de avancar no curriculo.
Dado que o tempo de aula e limitado, é
fundamental priorizar, dentre as competéncias

e habilidades do curriculo, aquelas que sao
mais importantes para o desenvolvimento de
habilidades importantes dos anos seguintes.
Uma vez mapeado o nivel de aprendizagem de
cada aluno e definidas as habilidades
essenciais a serem trabalhadas,
professores(as), escolas e redes de ensino
devem promover iniciativas pedagogicas para
fortalecer as aprendizagens priorizadas”.

~




= Cu sou vesponsael pela minka wsa.. W&WW”.

“E estratégico que exista um macico apoio a
formacao de professores para que eles
possam realizar intervencOes pedagodgicas
especificas para a recomposicao
(reagrupamento de estudantes, tutoria, acoes
de aceleracao da aprendizagem etc.),
alinhados com materiais estruturados para
estudantes e ferramentas para a avaliacao de
resultados de aprendizagem”. [...]

“E preciso realizar o monitoramento e avaliacdo
desta politica considerando o0s impactos
produzidos na aprendizagem dos alunos. Os
dados devem permitir tracar um retrato da
mobilizacao que as escolas fizeram a partir das
medidas disponibilizadas no ambito da politica,
indicando que as escolhas feitas pelas escolas
sao as que melhor respondem as necessidades
de recuperacao de aprendizagens dos alunos”.

(Movimento Pela Base, 2023, p.8-9)

~




“Nao vai dar tempo corrigir as
atividades, mas nao vou me
estressar! Preciso passar para
0 capitulo seguinte, senao
atrasa o planejamento. Antes
da prova, faco uma revisao”.

“E PRECISO QUE A GENTE SE
CONFORME EM ARRANCAR
REGULARMENTE 0S BACBAS L0OGO
QUE SE DISTINGUEM DAS
ROSEIRAS”.

Vi
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[...] "o professor deve estar capacitado a
refletir sobre suas praticas, com a finalidade
de aprimorar ou desenvolver suas
habilidades em sala de aula. Assim, o
conhecimento do professor depende de
uma reflexao pratica e definida. Depende,
por um lado, de uma reelaboracao da
experiéncia a partir da reflexao das suas
praticas. E por meio dessa reflexao, € possi-

vel evitar armadilhas de uma mera
reproducao de “ideias feitas” e desenvolve-
se de maneira pratica e reflexiva com a
capacidade de criar suas proprias acoes, de
administrar as complexidades reais e de
resolver situacdes problematicas por meio
da integracao inteligente da técnica com os
conhecimentos praticos adquiridos.
(CORDEIRO, 2010)".

(Gomes, 2015, p.16)

.
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[...] “as praticas pedagogicas desenvolvidas
na sala de aula deixam de ser entendida
COmMO uUma Imposicao, mas sim como
estrutura de interacao, onde o professor e o
aluno tém o que ensinar e aprender. E desta
forma, a formacao continuada contribui de
forma abrangente para o autoconhecimento
e desenvolvimento profissional do professor,

cujo objetivo, e facilitar a reflexao sobre sua
propria pratica docente. A partir dessa
perspectiva, a formacao continuada
conquista espaco privilegiado por permitir a
aproximacao entre o0s processos de
mudanca que se deseja fomentar no
contexto da escola e a reflexao intencional
sobre as consequéncias destas mudancas”.

)
L)
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(Gomes, 2015, p.16)




“SE TU VENS, POR EXEMPLO, AS
QUATRO DA TARDE, DESDE AS TRES

EU COMECAREI A SER FELIZ.
QUANTO MAIS A HORA FOR CHEGANDO,
MAIS EU ME SENTIREI FELIZ".

“Tenho a rotina toda planejada,
mas meus alunos nao a
conhecem. Assim, tenho total

controle do tempo e das
atividades que vamos,
de fato, realizar”.




W),

"(%WW@WW nunca sabere;
a s de prparaty & coracas.. Cpreciss gue haja um vlnal

“A organizacao da rotina das atividades da
crianca na escola € um aspecto de suma
Importancia. Essa deve ser pensada a partir
do planejamento feito pela equipe
nedagodgica e professores, traduzida no
olano de trabalho ou de aula. A rotina
nossibilita a crianca seguranca e dominio do
espaco e do tempo que passa na escola. [...]

A organizacao da rotina orienta as criancas
no tempo e no espaco e também, o
trabalho do professor, quando por meio da
mediacao das atividades propostas avaliava
a aplicacao do que foi planejado e traduzido
em seu plano de ensino”.

Disponivel em:

https://blog.portaleducacao.com.br/organizacao-
do-tempo-na-escola-a-importancia-da-rotina/. (g
Acesso em: jan. 2024. K¢
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"(%WW@WW nunca sabere; N
a s de prparaty & coracas.. Cpreciss gue haja um vlnal

“O professor deve, a partir das observacbes Todas essas atividades devem ser realizadas
realizadas, promover a verbalizacao das a partir de Dbrincadeiras, jogos, que
situacoes, problematizar, incentivar  permitam a socializacao, a integracao entre
respostas, experiéncias [..] Promover as criancas e com 0 meio, sua autonomia.
momentos para cantar, ouvir musicas, ler Seus objetivos devem contemplar o
historias, parlendas, poemas, assistir a proposto na organizacdao pedagogica, ou
filmes, dramatizar, organizar situacbes seja, as situacOes de aprendizagem devem
matematicas [...]. ser intencionais”.

-
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Disponivel em: https://blog.portaleducacao.com.br/organizacao-do-tempo-na-escola-a-
importancia-da-rotina/. Acesso em: jan. 2024.




“Esses meninos de hoje em dia
sao muito indisciplinados! Nao
querem copiar nem me deixam
explicar o conteudo.
No meu tempo nao era

“Al E QUE ESTA 0 DRAMAI 0
PLANETA DE ANOC EM ANO GIRA
MAIS DEPRESSA, E 0
REGULAMENTO NAO MUDA!".




Mo umas fulle aksslutn de expliraddives

“A sociedade tem passado por
grandes transformacdes tecnoldgicas,
sendo que estas inevitavelmente
alteram o processo de ensino
aprendizagem. As TDIC (Tecnologias
Digitais da Informacdao e Comunicacao)
tém conseguido alterar 0
comportamento das pessoas, sendo

necessario mudar também o modus o-

perandi e a cultura da sala de aula. [...]

As téecnicas de ensino tém sido
guestionadas e 0S métodos
estritamente tradicionais de
transmissao de informacbes pelos

educadores nao sao tao viaveis, a
depender da geracao que os recebe”.

(Andrade et al., 2020, p.2)




Mo una fulla abssluta ds exploradives N

“Com o auxilio da internet, o aluno
tem acesso a inumeras informacoes,
podendo [...] tornar-se autbnomo em
sua propria aprendizagem. Todavia, &
importante  frisar que somente
informacao e internet nao se
configuram como alavanca para um
aprendizado significativo. [...] Assim,
surgem novas possibilidades que vao

de encontro ao modelo majoritario de
ensino tradicional, emergindo a partir
de uma pedagogia problematizadora,
em juncao com as TDIC, na qual o
discente e motivado a ter uma
postura ativa, buscando autonomia,
protagonismo em vista de uma
aprendizagem ativa”.

(Andrade et al., 2020, p.2)




“EU TENHO TRES VULCOES. DOIS
VULCOES EM ATIVIDADE E UM
VULCAO EXTINTO. [...]
MAS 0S VULCOES EXTINTOS
PODEM SE REANIMAR".

“Quem quiser aprender estou
aqui para ensinar... Eu que nao
VOu perder meu tempo com
aluno que nao quer nada!
Deixando eu dar minha aula...”.




)
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“De acordo com Celso Vasconcellos, doutor Este aspecto da gestao de sala de aula
em Educacao e autor de diversos livros na geralmente é o que tem maior visibilidade
area, [...] a gestao de sala de aula acontece dentro das escolas. Neste ponto, o papel do
em trés dimensodes distintas: o trabalho com professor é garantir que o conhecimento
O conhecimento, a organizacao da seja transmitido de forma efetiva,
coletividade e 0 relacionamento revestindo-o de significado (por que e
interpessoal. O  trabalho com o importante aprender isso?) e trazendo novas
conhecimento ¢, nada mais, nada menos, metodologias e linguagens que conversam
gue a apropriacao do saber pelo estudante.  com os alunos das novas geracoes. )

3
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Disponivel em: https://sae.digital/gestao-de-sala-de-aula/. Acesso em: jan. 2024.
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“A organizacao da coletividade refere-se
ao clima de trabalho na sala de aula. Criar
um ambiente de participacao, interacao,
disciplina e respeito € importante para que o
processo de ensino e aprendizagem
aconteca da melhor forma. E isso depende
de uma Dboa gestago em sala. O
relacionamento interpessoal também se
relaciona com a organizacao da coletividade,

Disponivel em: https://sae.digital/gestao-de-sala-de-aula/. Acesso em: jan. 2024.

mas é, de certa forma, anterior a ela. Um
bom relacionamento entre professor e
aluno gera uma cultura de respeito mutuo,
de atencao e de cuidado com o outro, e
promove a organizacao da coletividade. [...]
E este movimento deve partir do professor:
é preciso demonstrar interesse, fazer
contato, conhecer e se conectar com a
turma.
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CEARA
GOVERNO DO ESTADOD

8 CORRELACAO
& DE MATRIZES
' LINGUA PORTUGUESA

VOANDO MAIS ALTO
B 1° ano ao 5° ano

CORRELACAO DE MATRIZES

Tem o objetivo de melhor colaborar com o planejamento
pedagogico dos(as) professores(as) da rede
municipal, correlacionando todas as habilidades de
12 ao 52 ano de Lingua Portuguesa e Matematica do
Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC)
com as matrizes de referéncia das avaliacoes
externas SPAECE e SAEB (a antiga e a nova).

- DCRC

SAEB

SPAECE

‘fh;“'
—

CEARA
- DCRC
= CORRELA(}AO
& DE MATRIZES s
_ SPAECE
MATEMATICA |

i VOANDO MAIS ALTO
i 1°anoao5°ano
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CADERNO DE JOGOS E DINAMICAS EDUCACIONAIS:
BRINCANDO E APRENDENDO NA SALA DE AULA

® O objetivo do caderno Jogos e Dinamicas Educacionais:
AR A 9.9 9 Brincando e Aprendendo na Sala de Aula e dar suporte
. pedagogico para que os(as) professores(as) possam trabalhar
g com as habilidades do Documento Curricular Referencial do
JOGOS E e Ceara - DCRC e descritores do SPAECE, a partir de uma
DIN AM ICAS " . metodologia mais ludica que seja mais atrativa para criangas,

m EDUCACIONAIS | :__:-, ,_ favorecendo o processo de ensino e aprendizagem.

-/ Brincando e aprendendo na sala de aula




¢ ¢
PREVISAO DE LANCAMENTO: 22 SEMESTRE DE 2024.

PREVISAO DE LIBERACAO DO LINK DE INSCRICAO: 22 mdédulo da
formacao estadual do PAIC Integral.

PRAZO DE SUBMISSAO: 1 més a partir da data de liberacéo do link.

QUEM PODE SUBMETER: Professores(as), formadores(as) e técnicos(as)
de CREDEs e SMEs.

~ JOGOSE - OBS: O material deve ser livre de direitos autorais.
~ DINAMICAS \
~~ EDUCACIONAIS

T Brincando e aprendendo na sala de aula

PAIC INTEGRAL, PARA VER 0 LINK DO
FORMULARIO DE INSCRICAO!

R o

/ https://paicintegral.seduc.ce.gov.br/2023/01/02/e|ementor-6564//



https://paicintegral.seduc.ce.gov.br/2023/01/02/elementor-6564/

Em 2022, o Projeto Voando Mais Alto trabalhou por
niveis de dificuldade. Para a recomposicao de Lingua
Portuguesa, os Consultores e técnicos da CEFAE
produziram: 2 volumes de ALFABETIZACAO; 2
volumes de NIVEL 1; 2 volumes de NIVEL 2; 2 volumes

de NIVEL 3.
CE?RA

a2 MAISPAIC

"~ VOANDO
MAIS _
ALTO 7/

CADERNO DE ALFABETIZAGAO
VOLUME 1

Indicamos ainda o conjunto de cadernos de
ATIVIDADES DE COMPLEMENTARES de 19, 22 e 3°
anos, que fazem parte da colecao do Material
Educacional do Ceara. Ao todo, estao disponiveis
12 volumes, pois cada série tem um caderno para
cada bimestre.




Em 2022, o Projeto Voando Mais Alto trabalhou por niveis de dificuldade. Para a recomposi¢cao de Matematica,
os Consultores e técnicos da CEFAE produziram: 4 volumes de NIVEL 1; 4 volumes de NIVEL 2; 4 volumes de

NiVEL 3.
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CADERNO DE MATEMATICA - NIVEL 1
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CADERNO DE MATEMATICA - NIVEL 3
VOLUME 1




Em 2024, com o avanco dos resultados apontado pelas avaliacoes, o Projeto Voando Mais Alto passou a
promover a recomposicao de aprendizagens dentro de cada seriacgao, a partir de sequéncias didaticas. Foram
produzidos 5 volumes para o 42 ano e 5 volumes para o 52 ano.

VIAGEM AO

CONHECIMENTO
NGUA PORTUGUESA- 42 ANO

PAIC
INTEG%




Em 2023, com o avanco dos resultados apontado pelas avaliagdes, o Projeto Voando Mais Alto passou a
promover a recomposicao de aprendizagens dentro de cada seriacao, a partir de sequéncias didaticas. Foram
produzidos 5 volumes para o 42 ano e 5 volumes para o 52 ano.
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VIAGEM AO VIAGEM AO
CONHECIMENTO CONHECIMENTO

MATEMATICGA- 42 ANG MAT,EMATICA - 55 ANO. >
VOANDO VOANDO
ALTO ALTO
12023 202 3]
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Ao longo de 2024, o Projeto Voando Mais Alto langara os seguintes materiais de apoio pedagogico:

e Catalogo Voando Mais Alto: um guia de materiais pedagogicos dos anos iniciais disponiveis no
Acervo PAIC, que serao organizados por habilidades/descritores para facilitar o planejamento
dos(as) professores(as).

e Sequéncias Permanentes de Lingua Portuguesa e Matematica: pequenas sequéncias de
atividades, que congregam diferentes praticas de linguagem e unidades tematicas, com o objetivo
de consolidar habilidades apontadas como frageis nas avaliacdes.

e Caderno para Correcao de Itens: selecao de alguns itens de lingua portuguesa e de matematica,
com proposta de correcao a partir de diferentes abordagens trabalhadas nas formacdes do
Projeto (correcao qualitativa, correcao estendida, correcao ludica).

LEMBRE-SE DE FICAR DE OLHC NO SITE DO PAIC INTEGRAL,

PARA VER 0S MATERIAIS LANCADOCS PELO EIXO0!
\ https://paicintegral.seduc.ce.gov.br/2023/01/02/elementor-6564/
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M https://igapo.ifam.edu.br/index.php/igapo/article/download/30/31/85. /
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