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O presente Documento Orientador foi elaborado pela equipe da Coordenadoria de
Cooperacdo com os Municipios para Desenvolvimento da Aprendizagem na ldade
Certa (COPEM), vinculada a Secretaria Estadual de Educacao do Cearad (SEDUC-CE),
com o objetivo de orientar os municipios sobre como planejar e desenvolver acdes
de implementagdo, acompanhamento e avaliacdo de Escolas em Tempo Integral, com
base nas orientacdes do Decreto n.° 35.430 (Cf. CEARA, 2023), de 15 de maio de 2023,
que regulamenta a Lei Complementar n.° 297 (Ver CEARA, 2022), publicada em 19 de
dezembro de 2022. O referido decreto normatiza o Plano de Universalizacdo da Escola
em Tempo Integral (PAIC Integral), a partir da apresentacdo de um conjunto de estra-
tégias necessarias quando da decisdo dos municipios de adotarem a referida proposta
em suas Redes de Ensino.

Este documento busca apresentar sugestdes de percursos - nos ambitos pedagogico,
administrativo, financeiro e rela¢des institucionais - que poderdo ser adotadas pelos
municipios em seus processos de ado¢ao e implementacao do PAIC Integral, cuidando
para que as especificidades de cada uma das unidades escolares sejam respeitadas e
consideradas nessa execucdo.

Sua elaboracao foi feita pela equipe da COPEM/SEDUC-CE, considerando as contribui-
¢Oes de inumeros atores ligados a gestao educacional municipal e estadual do Cear3,
a partir de reunides realizadas com as Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento
da Educacdo (CREDEs), objetivando a escuta ativa sobre os atuais contextos e fases de
Escola em Tempo Integral existentes no estado do Ceara. Essa escuta ativa permitiu a
identificacdo de estruturas essenciais e pontos de atencdo, os quais foram incorporados
a este Documento Orientador, no sentido de apoiar os municipios com orientacdes mais
precisas sobre 0s processos e as estratégias, com foco na implementacao mais eficiente
e assertiva dessa proposta junto as Redes Municipais de Educacao do Estado do Ceara.

O primeiro capitulo esta dedicado a apresentar as atribui¢des gerais nos ambitos federal,
estadual e municipal, bem como das préprias unidades escolares. Ja o segundo capitulo
apresenta orientacdes pedagdgicas estruturantes, ja considerando a articulagdo com
as premissas do Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) para a Educacgao
Integral. Ele resgata as especificidades de se adotar um curriculo por competéncias e
esclarece brevemente como devemos considerar diferentes propostas de praticas ao
longo de uma sequéncia didatica para o desenvolvimento das trés dimensdes (conhe-
cimento conceitual ou factual; habilidade pratica; atitude e valores) das competéncias a
serem trabalhadas, sejam elas da Base Comum ou das Competéncias Gerais.
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Nesse mesmo capitulo dois, ainda sao apresentadas as estruturas dos componentes
curriculares da Base Comum e da parte diversificada, detalhando as caracteristicas
de cada uma delas. Ha também a sugestdo de grades curriculares que poderdo ser
desenvolvidas ao longo da oferta de cada uma delas. Uma ultima informacdo que este
capitulo traz é a apresentacdo da distribuicdao de carga horaria nas grades, conforme a
estrutura e as competéncias trabalhadas em cada um dos componentes curriculares,
considerando o tempo total do ensino integral (45, 40 ou 35 horas semanais).

O capitulo trés esta dedicado as relac¢Bes integrais. Ele apresenta a relevancia de se ter
a familia dos estudantes, outros membros da comunidade e 6rgdos publicos envolvidos
nesse contexto, bem como da dicas de a¢des que poderdo ser adotadas para promover
essa aproximacdo, sensibilizacdo e engajamento desses atores com as acdes previstas
para a Escola de Tempo Integral.

O capitulo quatro tem o objetivo de apresentar esclarecimentos sobre legislacdes exis-
tentes ligadas a diversidade. Dada a delicadeza com a qual os temas sobre diversidade
merecem ser trabalhados, também sdo apresentadas praticas de conscientizacdo,
passiveis de serem adotadas nas salas de aula pelos professores nas Escolas de Tempo
Integral.

O capitulo cinco esta dedicado a avaliacdo da aprendizagem. Nele é feito um resgate
dos tipos de avaliagao considerados para o Ensino Fundamental, como a somativa, a
diagnostica e a processual. Sdo apresentadas reflexdes sobre a relevancia de um Plano
de Avaliacao Continuo, com destaque para estratégias ligadas a avaliacao processual, as
quais sdo indicadas para serem adotadas junto aos percursos formativos dos compo-
nentes curriculares diversificados e flexiveis, em fun¢do de suas estruturas especificas.
Sao sugeridos também alguns tipos de registros voltados a avaliacao processual.

O capitulo seis apresenta orienta¢des sobre estratégias passiveis de serem adotadas
pelos diretores escolares e coordenadores pedagodgicos enquanto gestores escolares,
sobre como proceder em contextos pedagdgicos e administrativo-financeiro especificos
ligados as escolas que optarem pelo Tempo Integral.

O capitulo sete traz consideracdes sobre as formag¢des continuadas, que sao neces-
sarias ndo somente para os docentes, mas também para os gestores, coordenadores
pedagodgicos e toda a equipe de profissionais que atuam nessas unidades escolares.

A Equipe da COPEM/SEDUC-CE espera que este instrumento possa contribuir para
grandes avancos qualitativos relativos a implementac¢ao das Escolas em Tempo Integral
no Estado do Ceara. Contem conosco!
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ATRIBUICOES
GERAIS
ATRIBUICOES DA
SECRETARIA
DE EDUCAGAO
DO CEARA
ATRIBUICOES
DAS SECRETARIAS
MUNICIPAIS DE
EDUCACAO

ATRIBUIGOES DAS
INSTITUICOES DE
EDUCAGAO DE
TEMPO INTEGRAL

(elaborado para este documento)

A Lei 14.640 (Cf. BRASIL, 2013-¢), de 31 de julho de 2023, instituiu o Programa Escola
em Tempo Integral, do Governo Federal, que tem como principal finalidade fomentar
a criacao de matriculas na Educacdo Basica em tempo integral, visando a formacdo de
cidadaos plenos.

A oferta da modalidade Escola em Tempo Integral pelas escolas publicas vinha sendo
tratada mais intensamente em ambito nacional no Brasil desde o ano de 2007, a partir
do Programa Mais Educacdo. Em 2014, o Plano Nacional de Educacao 2014-2024 (PNE)
determinou em sua meta 6 que pelo menos 50% das escolas publicas deveriam ter
ofertas de educacao em tempo integral, para atender pelo menos 25% dos estudantes
matriculados, até 2024. ©

PARA SABER MAIS: 1. Balanco PNE 2023, disponivel em: https://media.campanha.org.br/
acervo/documentos/Balanco-PNE-2023.pdf




Q 1. Atribui¢coes Gerais I

Segundo o Balanco do PNE 2023, ao contrario do almejado, houve uma queda de 29%
para 22,4% das escolas publicas, que, de fato, apresentam 25% de seus estudantes
matriculados nessa modalidade, o que ocorreu em funcdo de outras altera¢des legais
realizadas entre 2015 e 2022.

A sancdo da Lei 14.640/2023 busca reverter esse cenario e promover o aumento dessas
ofertas de maneira qualificada em termos de aprimoramento dos resultados de apren-
dizagem de forma articulada com as orienta¢des da BNCC. Essa legislacdo viabiliza o
apoio aos Estados e Municipios na expansao das matriculas de suas redes, de maneira
que se tenha cerca de 3,2 milhdes de matriculas nesse formato até o ano de 2026.

Coordenado pela Secretaria de Educacdo Basica do MEC, essa legislagdo prevé também
acOes de assisténcia técnica as secretarias e comunidades escolares para o aprimora-
mento do trabalho pedagogico, a partir da adoc¢do de estratégias como ampliacdo do
tempo, uso diferenciado dos espacos dentro e fora das unidades escolares, desen-
volvimento de saberes em todas as suas dimensdes (conhecimentos conceituais e
factuais, habilidades praticas, atitudes e valores) de maneira articulada para que as
dimensdes da Educacao Integral (intelectual, social, emocional, cultural e fisica) sejam
todas contempladas.

A cooperacdo entre Estado e Municipios dar-se-a mediante a adesdao dos municipios
interessados, sendo registrado no orcamento do estado, levando em considerac¢ao
o atingimento da meta numero 06 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), 2014-2024,
aprovado sob a Lei 13.005, de 25 de junho de 2014 (Cf. BRASIL, 2014). O valor a ser
transferido a cada municipio sera definido com base no nimero de alunos matricula-
dos em tempo integral na rede publica municipal, de acordo com o resultado do censo
escolar e conforme regras objetivas estabelecidas em decreto do Poder Executivo.

Em seu artigo 7° e respectivos paragrafos, a referida legislacdo normatiza ainda que: “A
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios atuardo em regime de colaboracao,
visando ao alcance das metas e a implementac¢do das estratégias objeto deste Plano”.

Cabe a Unido a coordenac¢ao do PNE, e aos sistemas de ensino a iniciativa de organiza-
cdo da distribuicdo dos recursos financeiros federais aos municipios, a partir do regime
de cooperacao federativa, prevista no artigo 8° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Ver BRASIL, 1996): “A Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizarao, em regime de colaboracao, os
respectivos sistemas de ensino”. Em seus artigos 9° 10° e 11°, constam as responsabili-
dades de cada ente da federacdo no campo educacional.

1.1 ATRIBUICOES DA SECRETARIA DE EDUCAGCAO DO CEARA

Em alinhamento com a meta 6 do PNE (Lei 13.005/2014), o Estado do Ceara publicou a
Lei complementar n.° 297, de 19 de dezembro de 2022, com a finalidade de ampliar o
Programa Aprendizagem na Idade Certa - Mais PAIC - para a universaliza¢ao do ensino
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Q 1. Atribui¢coes Gerais I

fundamental em tempo integral na rede publica dos municipios do Estado. A imple-
mentacdo das acdes previstas nessa Lei tem como estratégia a gradativa extensao
da jornada do Ensino Fundamental, iniciando-se sua implantacao, preferencialmente,
pelos anos finais desta etapa de ensino em ordem decrescente (do 9° ao 6° ano entre
0s anos de 2023 e 2026).

O Programa de Aprendizagem na Idade Certa - Integral (PAIC Integral) tem como
objetivo a promocao da aprendizagem na idade certa, bem como o seu fortaleci-
mento com equidade e a universaliza¢cao do Ensino Fundamental em tempo integral
na rede publica municipal de ensino do Estado do Ceard, a partir da cooperacgao
interfederativa, de natureza técnica, pedagogica e financeira.

Para a implementacdo do programa, a Secretaria da Educacdo do Estado do Ceara
(SEDUC-CE), em cooperacdo e parceria com as secretarias municipais da educacao,
promovera as seguintes ac¢oes:

» incentivar a implementa¢do do Documento Curricular Referencial do Ceara
(DCRC), com destaque para a promoc¢ao da equidade e melhoria da qualidade
educacional, considerando as premissas do PAIC Integral;

» repactuar os acordos de coopera¢do e parceria com os prefeitos e secretarios
responsaveis por essas acdes junto aos municipios;

» desenvolver um regime de colaborac¢ao especifico para a implementacdo de Esco-
las em Tempo Integral, também, nos territérios étnico-educacionais;

» promover o desenvolvimento de programas educacionais especiais com foco na
educacado inclusiva;

» conferir especial atencdo a utilizacdo de estratégias que considerem, respeitem e
fortalecam as identidades e especificidades socioculturais e linguisticas de cada
comunidade escolar;

» assessorar na construcdo, distribuicdo e implementacdo de materiais pedagogicos;

» oferecer formagdes para os professores sobre componentes curriculares diver-
sificados e flexiveis previstas para serem adotadas ja em 2024, bem como sobre
avaliacao formativa, diagnostica e somativa das etapas do Ensino Fundamental,
em conformidade com as orientacdes norteadoras e bases legais, incluindo a
indicacao de diretrizes educacionais e padrdes de qualidade de Educacao Integral;

» desenvolver e compartilhar orienta¢des sobre formacdo técnica, administrativa
e pedagogica dos gestores das escolas (diretores escolares e coordenadores
pedagodgicos) e dos demais profissionais, conforme a necessidade de cada papel
dentro da escola;

» desenvolver seminarios estaduais/regionais voltados a partilha de praticas
exitosas;
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» fomentar uma cultura de autoavaliacdo das a¢des de cooperacdo do Estado
relativas ao regime de colaboracao e uma sistematica de acompanhamento dos
indicadores educacionais dos municipios, em parceria com a Coordenadoria de
Avaliacdo e Desenvolvimento Escolar para Resultados de Aprendizagem;

» elaborar instrumento com indicadores especificos para acompanhamento perio-
dico (semestral) de desempenho escolar por meio do Protocolo PAIC Integral, con-
siderando as trés estruturas de componentes curriculares a serem ofertadas por
cada escola (componentes curriculares da Base Comum, diversificada e flexivel);

» apoiar a definicdo de prioridades das acdes estratégicas a serem implementadas
pelos municipios, nos ambitos pedagogico e administrativo-financeiro;

» definir com cada municipio o cronograma de implementa¢do do PAIC Integral
para cada uma de suas unidades escolares e o instrumento de monitoramento
dos avancos dessas implementacdes;

» implementar sistemas e apoiar na readequacao do SIGE, por meio do aperfeicoa-
mento dos sistemas operacionais (SIGE, SAAP), para facilitar o acompanhamento
dos dados educacionais;

» apoiar os municipios na melhoria das praticas de gestdao municipal, planejamento
e acompanhamento pedagdgico.

1.2 ATRIBUICOES DAS SECRETARIAS MUNICIPAIS DE EDUCACAO

O municipio devera, progressivamente, adequar as condi¢cbes de implementacdo do
PAIC Integral, com vistas a garantir a seguranca alimentar e nutricional dos estudantes,
a melhoria dos espacos escolares, o desenvolvimento de atividades culturais e espor-
tivas, os cuidados com a higiene e o bem-estar dos alunos, a fim de possibilitar o seu
desenvolvimento integral, assegurando a sua permanéncia na escola e melhores opor-
tunidades de aprendizagem, que atendam as suas necessidades na sociedade atual.

A garantia da concretizacdo de tais a¢des implica na adocdo das seguintes estratégias
pelo municipio:

» planejar e desenvolver formac¢des voltadas ao esclarecimento sobre a concep¢ao
de Educacdo Integral do PAIC Integral propostas pela equipe da COPEM/SEDUC-CE,
considerando carga horaria e metodologias adequadas para os gestores, profes-
sores e demais funcionarios da Rede Municipal de ensino;

» implementar nova estrutura de alimentacdo escolar (com énfase no atendimento
as necessidades nutricionais das faixas etarias dos estudantes), considerando a
ampliacdo da carga horaria do PAIC Integral;

» promover a definicdo e o fortalecimento de atividades de acompanhamento
pedagodgico referente a implementac¢ao da concepcao de Educacdo Integral pro-
posta pela equipe da COPEM/SEDUC-CE;
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» definir as acbes estratégicas prioritarias e seus tempos de execu¢do a serem
implementadas junto a cada uma de suas escolas, ligadas aos ambitos pedagd-
gico e administrativo-financeiro, principalmente no que se refere a nova estrutura
de arquitetura curricular e verificacdo/definicdo da necessidade de lotacdo de
professores para as ofertas de componentes curriculares diversificados (Projeto
Caminhar, Cidadania e Responsabilidade Social, Imersées em Lingua Portuguesa
e Matematica) e flexiveis (eletivas);

» definir e viabilizar a execu¢ao de cronograma de implementacdo das premissas do
PAIC Integral para cada uma de suas unidades escolares, considerando inclusive a
adequacado dos espacos nas escolas, como cozinha e refeitorio, por exemplo;

» utilizar instrumento de monitoramento dos avanc¢os dessas implementac¢des
desenvolvido pela Coordenadoria de Coopera¢ao com os Municipios para Desen-
volvimento da Aprendizagem na Idade Certa - COPEM/SEDUC-CE;

» definir uma nova estrutura de Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de forma articu-
lada com o DCRC, considerando as dimensdes da Escola Integral e as especificida-
des do entorno de cada escola, principalmente no que se refere a participacao e
gestdao democratica da escolga;

» adequar progressivamente as condi¢des de oferta do Tempo Integral, com vistas
a garantir o aprimoramento das acdes desenvolvidas por suas unidades escolares
a partir do desenvolvimento do novo modelo de PPP, o qual contemple todos os
topicos essenciais ligados as necessidades desses atores;

» desenvolver formacdo a equipe gestora com foco em atividades ligadas a gestao
participativa, de maneira a preparar esses profissionais para desenvolverem ativi-
dades motivadoras e engajadoras com os estudantes, inclusive para trabalharem
suas varias competéncias gerais;

» coordenar a elaboracdo do plano de acdo com os Gestores Escolares, para a
implementacdo da nova estrutura do PPP Participativo com foco na concepc¢do
de Educacao Integral proposta neste documento pela COPEM/SEDUC-CE, a qual
considera as premissas do PAIC Integral;

» estabelecer parcerias para acompanhamento ligado a saude mental e fisica e
assisténcia social, entre outros temas ligados a comunidade e 6rgdos publicos de
outros setores, para apoiar e enriquecer a oferta dos componentes curriculares
diversificados (Projeto Caminhar e Cidadania e Responsabilidade Social) e flexiveis
(eletivas);

» definir parcerias voltadas ao apoio psicossocial e orientacdo psicologica para
estudantes, professores e demais profissionais das escolas;

» elaborar documento sistematizado que apoie as SMEs na realizacdo de visitas
para acompanhamento das a¢des das escolas que aderiram ao PAIC Integral;
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» inserir tecnologias digitais nas escolas, com foco no desenvolvimento da educacdo
digital;

» promover o fortalecimento do Conselho Municipal de Educag¢ao (CME) da locali-
dade;

» participar de todas as formaces, reunides, encontros e seminarios promovidos
pela Coordenadoria de Coopera¢ao com os Municipios para Desenvolvimento da
Aprendizagem na ldade Certa - COPEM/SEDUC-CE.

1.3 ATRIBUICOES DAS INSTITUICOES DE EDUCACAO DE TEMPO INTEGRAL

Em que pese que o municipio esteja responsavel por coordenar e acompanhar a
implementacdo das a¢des ligadas ao PAIC Integral junto as unidades escolares pelas
quais esta responsavel, € essencial que cada escola de uma Rede de Ensino realize a
adequacado de seus processos nos ambitos pedagdgico, administrativo, financeiro e até
de relacBes institucionais com todos os atores (internos e externos) neles envolvidos
ou por eles beneficiados. Isso é relevante para que cada uma das escolas atenda as
necessidades dos estudantes, familias e comunidade onde atua. Isso vai garantir a
legitimidade institucional da implementag¢do dessas acdes.

Para tanto, é essencial que cada a equipe de cada escola (gestdao e professores) se
comprometa com a concretizacdo das seguintes ac¢des:

» sensibilizar todos os segmentos da escola sobre a adesao, funcionamento e bene-
ficios da escola em tempo integral proposto pelo PAIC Integral;

» garantir a oferta e participacao em iniciativas de formagdo continuada para todos
os profissionais da escola, principalmente dos professores e gestores, sobre a
proposta de implementacao do PAIC Integral em todas as suas areas de impacto;

» adotar o novo modelo de PPP Participativo ja articulado com o DCRC, conside-
rando as dimensdes e premissas de Educacao Integral e de gestao participativa;

» promover o estabelecimento de vinculos entre os professores, gestores e demais
profissionais da escola com estudantes, suas familias, membros da comunidade e
representantes de érgaos publicos ligados a diferentes setores, os quais estejam
no entorno da escola e que afetem e/ou sejam afetados direta ou indiretamente
pelas acdes educacionais da escola, por meio de acdes de conscientizacdo, engaja-
mento e também de atividades Iudicas e de participa¢des de carater pedagogico,
administrativo e financeiro;

» realizar eventos tematicos e culturais que oferecam diversidade aos estudantes
bem como que promovam o engajamento e fortalecimento de vinculos com e
entre as familias e membros da comunidade;

» revisar, atualizar e analisar as informacdes ligadas ao entorno da escola, para
garantir que seu planejamento reflita o atendimento as necessidades das pessoas
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ligadas a esse entorno mais proximo, inclusive quanto a sua seguranca alimentar
e nutricional, por exemplo;

» elaborar plano de acdo da unidade escolar a ser coordenado, implementado,
acompanhado e avaliado pela sua equipe gestora em conjunto com a Comuni-
dade Escolar, considerando as especificidades do municipio e também do entorno
de cada unidade;

» adotar instrumento de acompanhamento de implementacdo dessas a¢des elabo-
rado pela equipe da COPEM/SEDUC-CE, de maneira que possa verificar os avancos
e intervir rapidamente para realizar eventuais ajustes quando necessario;

» fortalecer o papel do coordenador pedagoégico no acompanhamento de suas
responsabilidades;

» elaborar cronograma de execucdo definido e pactuado com todos os atores envol-
vidos em cada escola, para que o municipio possa acompanhar esses avancos e
identificar necessidades de apoios mais especificos;

» providenciar a atualizacdo periddica dos sistemas de acompanhamento dos indi-
cadores educacionais.
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O desenvolvimento dos saberes dos estudantes, de maneira que se tornem cidadaos
plenos, criticos, reflexivos, mental e fisicamente saudaveis e preparados para o mundo
atual demasiadamente tecnolégico, como previsto nos principios e dimensdes da Edu-
cacao Integral do DCRC e na prépria Base Nacional Comum Curricular (BNCC), implica
na elaboracdo de uma nova arquitetura curricular diferenciada, a qual viabilize o
engajamento e a motiva¢do dos estudantes e demais atores envolvidos nos processos
educacionais de cada unidade escolar.

Desse modo, ao aderir ao PAIC Integral, cada municipio podera optar por ofertar essa
modalidade considerando um total de 45, 40 ou 35 horas semanais de estudo para
seus estudantes, nessas unidades escolares.
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Q 2. Arquitetura Curricular Sugerida I

Para melhor compreensdo e apropriacdo sobre como tornar esses contextos reais,
inclusive com oferta de educacao de qualidade, este capitulo esta dedicado a explicar
como cada municipio pode se organizar pedagogicamente para que as atividades a
serem ofertadas durante seu periodo integral promovam o desenvolvimento de cida-
daos plenos, com base nas premissas do DCRC.

Por isso, neste capitulo, sao resgatadas as bases conceituais sobre as dimensdes das
competéncias (Conhecimento conceitual e/ou factual + Habilidade pratica + Atitudes e
valores/contextos = CHA) e os tipos (areas de conhecimento da Base Comum + Gerais) a
serem desenvolvidas com os estudantes. Esse resgate é seguido das orienta¢des sobre
como organizar sequéncias didaticas para diferentes ofertas, considerando praticas
gue promovem o desenvolvimento de cada uma das dimensdes, de cada conjunto
de competéncias a serem trabalhadas ao longo desses percursos. Tudo isso sempre
buscando promover o engajamento e a motivacao dos estudantes, juntamente com a
ressignificacao do papel da escola para esses atores.

Uma vez resgatadas essas orientacdes essenciais, estao detalhadas as estruturas de
cada um dos trés tipos de componentes curriculares propostos pela COPEM/SEDUC-CE.
Sao apresentadas também trés sugestdes de arquitetura curricular para cada uma das
trés opcdes de carga horaria geral que cada municipio pode adotar em suas escolas
de tempo integral (45, 40 ou 35 horas), com indica¢do da possivel distribuicao de carga
horaria para cada uma dessas propostas de componentes curriculares.

2.1 DOCUMENTO CURRICULAR REFERENCIAL DO CEARA (DCRC)
E EDUCACAO INTEGRAL

i

FisSICA

Figura 1 » Dimensdes da Educacao Integral (elaborado para este documento)




Viver no mundo altamente tecnoldgico, com transformacgdes constantes, intensas e dis-
ruptivas, tem se tornado cada vez mais complexo. Isso tem demandado uma série de
mudancas, atualizacdes e inova¢des nas propostas curriculares, de maneira a preparar
as criangas e os adolescentes para atuarem de forma critica, reflexiva e ativa junto a
esses Novos contextos.

A previsdo de se promover uma Educac¢ado Integral nas escolas municipais do Ceara em
atendimento a essas necessidades ja consta no texto do seu DCRC. Dados os desafios e
as mudancas necessarios a sua implementagao, a Lei do PAIC Integral foi publicada de
maneira a concretizar essa implementacdo de forma consistente, por fases, de maneira
a garantir que essa adocdo considere também o aprimoramento dos resultados de
aprendizagem dos estudantes.

Especificamente sobre afaixa etaria dos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamen-
tal, trata-se de um momento em que o cérebro desses adolescentes esta vivenciando
grandes transformacdes, em sua passagem do cérebro infantil para o cérebro adulto.
Pesquisas mais recentes sobre o desenvolvimento do cérebro ao longo das etapas de
crescimento tém demonstrado que o numero de sinapses cerebrais é quase que o
dobro no cérebro infantil quando comparado ao cérebro adulto.

Segundo Herculano-Houzel (2015; 2005; 2003), os resultados desses estudos apontam
que a partir do momento denominado de inicio da adolescéncia, o cérebro passa por
um processo quase que de lapidacdo, para eliminar os materiais em excesso em varias
regides corticais, sem sentido, e manter e fortalecer as sinapses certas.

O excesso de sinapses costuma ser considerado matéria-prima para o desenvol-
vimento das habilidades cognitivas: ele oferece um mundo de possibilidades nas
diferentes combinac8es estabelecidas entre neurdnios. A eliminacdo das sinapses
excedentes é feita de acordo com a experiéncia: as sinapses mais usadas sao sele-
cionadas e mantidas, enquanto as pouco usadas enfraquecem e sdo eliminadas,
numa espécie de "lei da selva" cerebral: use suas sinapses ou perca-as. E a elimi-
nacao ordenada, no entanto, que permite a formacgdo de circuitos bem ajustados
e eficientes. (HERCULANO-HOUZEL, 2015, posicao 978)

Sdo esses os processos de reformulacdo pelos quais os cérebros de todas as pessoas
passam durante o periodo que chamamos de adolescéncia ou puberdade. Essas trans-
formacdes modificam o sistema de recompensa do cérebro, fazendo com que precisem
buscar situa¢des cada vez mais desafiadoras e intensas. A reducdo do numero de
sinapses gera a sensacao de estarem vivenciando a rejeicdo por parte dos pais, o que
faz com que esses adolescentes passem a buscar novidades, riscos e paixdes cada vez
mais intensas e arriscadas na busca pela compensacdo dessas recompensas. Hercu-
lano-Houzel (2015; 2005; 2003) destaca a necessidade de se propor novas estruturas
curriculares aos estudantes nessa fase, que os desafiem a aplicar na pratica os saberes
em desenvolvimento na escola.
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E essencial que isso seja feito por meio da aplicacdo em situacdes do contexto da vida
real deles, de maneira que possam refletir e apresentar solu¢des variadas, conside-
rando as possibilidades de limites e avan¢os dessa faixa etaria. Trata-se de utilizar o
maximo de sinapses possiveis para promover o desenvolvimento pleno do cérebro
desses adolescentes, considerando as dimensdes intelectual, fisica, social, emocional
e cultural.

A revisao da arquitetura curricular propiciada pela ampliacdo da carga horaria foca a
viabilizacdo do desenvolvimento dos saberes das varias areas de conhecimento da Base
Comum juntamente com as Competéncias Gerais, 0 que permite inclusive mostrar a
esses adolescentes como todos os topicos trabalhados na escola sdo relevantes para
suas vidas adultas.

Como destacado no DCRC para o Ensino Fundamental, em alinhamento com a BNCC,
"cada adolescente, enquanto futuro cidadao, deve saber comunicar-se, ser criativo,
analitico-critico, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel"
(BRASIL, 2018, p. 14). Ndo ha mais como concentrar os momentos escolares desses
estudantes majoritariamente a apresentacdo de inUmeros conhecimentos conceituais
e a realizacao de varios exercicios de repeticdo apenas. Torna-se essencial a ado¢ao
de estruturas curriculares diferenciadas, que viabilizem o desenvolvimento de todas
as dimensdes das competéncias ligadas as diferentes areas de conhecimento da Base
Comum de forma integrada com suas Competéncias Gerais.

Essa arquitetura curricular deve considerar novas propostas de organizagao dos com-
ponentes curricularres para promoverem as dimensdes estruturantes desses saberes,
quais sejam:

- Conhecimentos conceituais e/ou factuais;
- Habilidades praticas;

- Atitudes (de uso desses saberes para elucidar ou superar variados desafios junto
a diferentes contextos) e valores (considerando valores humanos e de convivéncia
espelhados a partir das competéncias gerais).

Trata-se do chamado "CHA".
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A configuracao dessas estruturas deve se inspirar e se basear nas dimensdes que consti-
tuem os seres humanos em sua integralidade, considerando as possibilidades de avancos
das diferentes infancias e juventudes, a saber: cognitiva, fisica, emocional, social e cultural.
Como destacado também no DCRC, com base na BNCC (Cf. BRASIL, 2018, p. 14):

[...] independentemente da duracdo da jornada escolar, o conceito de Educacdo
Integral com o qual a BNCC esta comprometida se refere a construcdo intencio-
nal de processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com
os desafios da sociedade contemporanea.

A adesdo dos municipios cearenses ao PAIC Integral esta viabilizando a ampliacdo do
tempo dos estudantes dentro da escola para que essas cinco dimensdes possam ser
trabalhadas adequadamente, com foco no desenvolvimento integral de cada um desses
adolescentes.

Essas modificacfes, atualiza¢bes e inovacdes para a viabilizacdo da Educacdo Integral
devem ser detalhadas no Projeto Politico-Pedagoégico (PPP) de cada instituicao escolar.
Isso implica em modificacbes também na propria proposta do PPP que cada municipio
adota para suas escolas. Por isso que, no capitulo 6, sobre Gestao Escolar, ha um tépico
dedicado a sugestdo de uma nova estrutura do PPP.

A concretizagdo de uma Educacao Integral em sua plenitude, a partir da adesao ao
PAIC Integral, devera ser incorporada e assumida por todos os profissionais que atuam
nessas instituicbes escolares, principalmente pelos docentes, diretores escolares,
coordenadores pedagogicos e, até mesmo, por funcionarios que atuam na secretaria
escolar, nos patios, na cozinha e na manutencdo, entre outros.

O aumento da jornada da escola para a modalidade em tempo integral vai permitir o
estimulo a "criatividade, iniciativa, curiosidade, senso de oportunidade, capacidade de
pensar para resolver problemas e tomar decisdes, fazer andlise critica de situa¢des
da realidade" (CEARA, 2018, p. 34), como defendido no DCRC, para Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental, atualmente adotado pelos 184 municipios.

A seguir, estao apresentadas as orientacfes basicas sobre as competéncias e suas
dimensdes, com sugestbes de acdes para comporem e enriquecerem eventuais
sequéncias didaticas. Essas explicacbes prévias sdo necessarias para a melhor
compreensdo e desenvolvimento sobre como elaborar ementas e planos de aula
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especificos para cada uma das trés estruturas de componentes curriculares propos-
tas pela equipe da COPEM/SEDUC-CE.

O DCRC apresenta um conjunto de competéncias, habilidades e objetos de conhecimen-
tos previstos para serem desenvolvidos ano a ano com os estudantes, ligados a cada
uma das areas de conhecimento (Ex.: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas). Averificacdo de possiveis acdes que podem e/ou devem ser adotadas
conforme o conjunto de tdpicos a serem promovidos (competéncias < habilidades <
objetos de conhecimento) permite a constatacdo de que é possivel propor um plano de
aula considerando sua integracao.

Para a sugestdo de uma nova arquitetura curricular, a equipe da COPEM/SEDUC-CE
considera a possibilidade das competéncias das diversas areas de conhecimento serem
desenvolvidas a partir dos componentes curriculares, aqui denominados de Base
Comum. A elaboracdo de sequéncias didaticas para esses componentes curriculares
implica em se prever acbes que foquem no desenvolvimento de conceitos e fatos,
incluindo atividades de reforco e descontextualizacdo (esta ultima, quando aplicavel),
para a consolidacdo dos conhecimentos da memoéria de longo prazo dos estudantes.

Em paralelo a tais atividades, € importante fazer o constante exercicio de aproximacao
dessa dimensdo com a aplicagdo pratica de alguns dos topicos ligados a cenarios que
refletem a vida e as experiéncias dos estudantes, de maneira a apoiar a construc¢ao
desses saberes por eles. Esses saberes também estdo previstos para serem promovi-
dos a partir de componentes curriculares diversificados obrigatérios e componentes
curriculares flexiveis eletivos, mas considerando dindmicas diferentes das adotadas
nos componentes curriculares da Base Comum.

Esta é a forma como a equipe da COPEM/SEDUC-CE sugere que sejam organizadas
essas propostas, para que todas as dimensdes de cada uma das competéncias de cada
area de conhecimento possam ser desenvolvidas adequadamente.

As Competéncias Gerais do DCRC referem-se as chamadas competéncias sociais e
emocionais. Sao saberes que também precisam ser desenvolvidos ao longo dos anos
da chamada adolescéncia, a fim de preparar esses estudantes para lidarem, princi-
palmente, com os desafios das relacbes humanas nos diferentes contextos da vida.
Por isso, os educadores precisam prever seu desenvolvimento de forma transversal
e integrada, considerando diferentes contextos e até mesmo saberes cognitivos, para
gue possam ser aprimoradas a cada novo periodo de estudos.

O DCRC ja apresenta sugestdes que podem ser seguidas, mas vale destacar alguns pon-
tos, considerando o que foi apresentado aqui sobre as dimensdes das competéncias.
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A ampliacdo da carga horaria para a modalidade de escola em tempo integral visa
promover essas praticas, pois garante um tempo maior nos espagos escolares para
que os estudantes possam desenvolver também tais atividades mais experimentais.
Essas vivéncias podem ser pensadas de maneira integrada com cada um dos trés
componentes curriculares sugeridos pela equipe da COPEM/SEDUC-CE, especialmente
porque as habilidades, atitudes e valores dessas competéncias sdo possiveis de serem
trabalhadas a partir das atividades e dinamicas propostas para as sequéncias didaticas
de cada um desses componentes curriculares.

O préprio DCRC apresenta as possibilidades de dinamicas que podem ser adotadas na
coluna de subdimens@es. Cabe aos educadores refletirem sobre os saberes a serem
promovidos com seus estudantes a cada etapa, para escolherem os tipos de intera¢des
e as participa¢des que desejam que eles vivenciem.

Desse modo, percebe-se a relevancia de se detalhar as acBes a serem adotadas em
cada momento da sequéncia didatica e as possiveis variaveis que podem e devem ser
previstas, providenciadas e/ou adotadas para a promocado dos saberes necessarios de
forma consistente e efetiva.

Vale destacar que, nos componentes curriculares da Base Comum, ha uma tradi¢ao de
os educadores focarem nas atividades mais expositivas. Por esse motivo, é importante
rever essa metodologia para que se possa propor alguns momentos com foco na pra-
tica e na experimentacdo. Trata-se de apresentar alguns exemplos de aplica¢do pratica
dos conhecimentos em desenvolvimento, ligados ao dia a dia desses estudantes, de
maneira que eles estabelecam uma correlacdo da relevancia dos saberes em desenvol-
vimento com suas vidas.

As Competéncias Gerais também deverao ser trabalhadas por meio dos componentes
curriculares diversificados e flexiveis, mas para esses dois tipos ha a previsao de se
dedicar mais tempo ao seu desenvolvimento do que o previsto nos componentes cur-
riculares da Base Comum.

O DCRC, com base nas orienta¢des da BNCC, que foca no desenvolvimento de com-
peténcias e suas dimensdes para todos os saberes previstos na formacdo integral de
criancas e adolescentes, consiste em uma grande mudanca de modelo mental dos edu-
cadores e gestores escolares sobre como pensar e planejar os processos formativos.
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Frente a todas essas mudancas, foi elaborado o tépico Sequéncias didaticas para compe-
téncias e suas dimensdes, com afinalidade de resgatar saberes sobre como elaborar uma
sequéncia didatica pensando no desenvolvimento das dimensdes das competéncias.

Ha também o topico Ementa para desenvolver competéncias e suas dimensoes,
documento esse que visa apresentar as informacdes basicas que deverdo nortear o
educador quando do desenvolvimento de um componente curricular, qualquer que seja
ele. S3o destacados também os principios que sustentam a necessidade de se conferir
maior visibilidade e detalhamento das etapas que compdem os percursos formativos,
de maneira que os educadores consigam ter um melhor acompanhamento desses
processos com foco no aprimoramento dos resultados de aprendizagem dos estudantes.

A nova proposta curricular por competéncias, adotada no DCRC e BNCC, demanda
uma estrutura de sequéncias didaticas diferentes das que sempre foram adotadas
pela grande maioria das redes publicas de ensino antes da publicacdo dos referidos
documentos.

Para o desenvolvimento de competéncias em toda sua integralidade e de maneira
fortalecida, é importante o resgate e a compreensado das dimensdes que estruturam
esse conceito.

Ao alinharem o conceito de competéncias a partir de diferentes fontes, como Le Boterf
(2000), Monereo (2005), Perrenoud (2001) e Curriculo Basco (AA.VV.,, 2005), entre outros,
Zabala e Arnau (2010) chegaram a seguinte defini¢ao:

Uma vez mostrados a disposicdo e os sentidos para a resoluc¢ao dos problemas
propostos, com atitudes determinadas, é necessario dominar os procedimentos,
as habilidades e as destrezas que a acdo que se deve realizar exige. Para que
as habilidades cheguem a um bom fim, devem ser realizadas sobre objetos de
conhecimento, ou seja, fatos, conceitos e sistemas conceituais. Tudo isso deve
ser realizado de forma inter-relacionada: a acdo implica integracdo de atitudes,
procedimentos e conhecimentos. (ZABALA; ARNAU, 2010, p. 38)

Para que uma pessoa seja considerada competente em algo, ela precisa conhecer seus
conceitos (objetos de conhecimento), saber coloca-los em pratica (habilidade de aplicacao
pratica) e adotar o procedimento de resolver um problema ou desafio junto a contextos
reais, utilizando esses saberes. Quanto mais vezes esses saberes forem utilizados por
uma pessoa em diferentes situa¢des, mais esse individuo se apropria deles.

Com base nas colocacBes desses autores e da Dra. Herculano-Houzel (2015; 2005;
2003), percebe-se a necessidade da adoc¢dao de diferentes propostas curriculares,
principalmente durante os anos do Fundamental ll, com foco no desenvolvimento das
competéncias previstas na BNCC (Cf. BRASIL, 2018) em todas as suas dimensdes, para
que os estudantes tenham as mesmas oportunidades na vida adulta.
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Teorias/Conceitos e—
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CONHECIMENTOS

~

X
COMPETENCIA

Dimensdes das Competéncias / Fonte: adaptado de Zabala e Arnau (2010)

E preciso ter a intencdo clara de resolver os desafios que se apresentam & frente das
pessoas, 0 que implica a ado¢ao de acdes especificas, definidas a partir de eventuais
saberes prévios. Trabalhar as competéncias a partir de suas dimensdes implica na
modificacdo da maneira como um/a educador/a planeja e organiza seus encontros com
esses adolescentes.

Ha décadas, o foco da educac¢do tem sido na dimensdo conceitual ou factual. Muitos
educadores tém atuado como protagonistas por meio de apresentacdes expositivas
de seus saberes a partir de sua formacdo em uma area de conhecimento especifica,
qualquer que seja ela.

Os gestores e educadores de colégios e escolas tendiam a deixar para que os estudan-
tes desenvolvessem por si proprios a compreensao sobre como aplicar diariamente
em suas vidas a grande maioria dos conhecimentos desenvolvidos nas salas de aula.
Contudo, essas conexdes ndo sao tao diretas quando se trata do cérebro humano. Esse
orgao demanda experimentacdo e a conscientizacdo desses adolescentes sobre as
relacSes entre conhecimentos conceituais/factuais < habilidade pratica < aplicacao
em contextos reais do dia a dia dos adolescentes.

A estrutura por competéncias proposta no texto da BNCC (2018) mantém o papel de
protagonista dos educadores, porém destaca a necessidade de se fomentar estratégias
didaticas voltadas a desenvolver também o protagonismo dos estudantes, por meio da
adocdo de diferentes tipos de participacao.

Ha ainda a necessidade de algumas orientacdes sobre os conceitos e fatos, mas é pre-
ciso planejar sequéncias didaticas que permitam de fato que os estudantes tenham
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participa¢cdes com atuagdes mais protagonistas, que Ilhes permitam avancar no desen-
volvimento e no fortalecimento das outras dimensdes de uma ou mais competéncias.
Trata-se da transformacdo da cultura desses espacos escolares para um modelo que,
de fato, tenha os estudantes no centro do processo de aprendizagem, visando ao apri-
moramento dos resultados de aprendizagem desses adolescentes.

E possivel pensar em momentos de apresentac8es conceituais para trabalhar algum
repertorio inicial com os estudantes, para eles terem nocdo sobre por onde podem
iniciar suas eventuais pesquisas e reflexdes. Contudo, essas praticas ndo podem se
limitar apenas a exposicdes de tais conceitos ou teorias, como ja vem sendo feito ha
varias décadas. Faz-se necessario identificar praticas que permitam aos estudantes
apresentarem alguns desses conceitos e fatos, para que entdo os docentes responsaveis
possam fazer suas intervencbes e complementacdes, por exemplo. Os adolescentes
precisam ser desafiados sobre questdes ligadas as suas vidas reais, respeitando suas
faixas etarias, a fim de que possam buscar e propor solu¢des para supera-las, fazendo
uso dos saberes em desenvolvimento nos espacos escolares.

Pensar em outras organiza¢des de sala de aula no tempo regular tem como uma possi-
bilidade a apresentacdo de exemplos ligados a vida pratica dos estudantes para facilitar
essas apropria¢des; e, sempre que possivel, atribuir-lhes as atividades mais complexas,
durante as quais possam pesquisar, refletir, trocar com seus pares e criar novas solucdes.

Um dos grandes ganhos do PAIC Integral consiste na ampliagdo do tempo, o que permi-
tira o desenvolvimento mais consistente tanto das competéncias ligadas as diferentes
areas de conhecimento da Base Comum como também das competéncias gerais pre-
vistas no DCRC, para a formacdo desses adolescentes em sua integralidade.

Zabala e Arnau (2020) sugerem uma lista de dinamicas que poderdo ser consideradas
para o desenvolvimento de competéncias, por meio de sequéncias didaticas simples
ou mais complexas, considerando o desenvolvimento consistente dessas dimensdes,
de forma isolada ou integrada numa mesma acdo, qualquer que seja o conjunto de
competéncias a serem desenvolvidas.

No Quadro 1, estdo listadas algumas atividades com a indicacdo de qual ou quais
dimensdes elas poderdao promover em determinado momento de uma sequéncia dida-
tica, para ilustrar como essas dimensdes podem ser desenvolvidas com os estudantes.
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Q 2. Arquitetura Curricular Sugerida I

Atividades (s6 educador) Dimensoes

Estabelecimento das competéncias/habilidades H

Identificacdo dos objetos de conhecimento C

Definicdo de possiveis temas ligados as competéncias, as habilidades e aos objetos de

conhecimento (sempre mais de um) CrrxA

Elaboragdo de rubrica com indicadores de acompanhamento do processo como
um todo e descricdo dos avancos em niveis, do mais simples ao mais complexo | C+H
(rubrica formativa/processual)

Atividades (com estudantes) Dimensoes

Escolha do(s) tema(s) conjuntamente com os estudantes C+H
Apresentacao motivadora da situacdo em sua complexidade C+H
Reflexdo ou revisao dos conhecimentos prévios dos estudantes C+H+A
Apresentacdo basica de novos conceitos estruturantes C
Apresentacdo de exemplos ligados aos conceitos, a partir do dia a dia dos estudantes H+A
Identifica~géo e ex~plicitagéo dos diferentes problemas ou questdes levantadas HtA

em fun¢do da situa¢do-problema

Delimitagdo do objeto de estudo (e concretizacao do produto final, quando apropriado) C
Elaboracao de hipéteses e suposicdes C
D'efi,nigéo das gstratégias de pesquisa, comparacao ou aplicagdo para comprovar as C+H
hipoteses anteriores

Realizacdo da pesquisa sobre conceitos, teorias e fatos C
Realiza¢do da pesquisa sobre aplicacao de conceitos junto a contextos diversos ﬁ : : tAou
Definicao de estratégias para criar solu¢des (produtos ou ideias) H+A
Selecdo de dados relevantes em relacdo a situagdo-problema inicial e comprovagao CouH+A

das hipéteses iniciais

Trocas entre os membros da dupla, do trio ou do grupo para cria¢do da solugdo, ou para | C+ H + A ou

verificagdo das hipéteses H+A
Ponto de verificagdo: revisao e atualizacao C+H+A
Testes dos prototipos H+A
Apresentacao dos produtos entre equipes H+A
Comunicagdo de processo seguido e das informacdes obtidas H+A
Integracdo e visdo global ampliada H+A
Descontextualizacdo e teorizacao sobre as aprendizagens realizadas C+H+A
Metacognicao sobre o processo e o resultado: autoavaliacdo C+H
Estratégias de memorizacao e exercitagao C

Quadro 1 » Acdes Estratégicas e Dimensdes das Competéncias
Legenda: C = Objetos de Conhecimento; H = Habilidades; A = Atitudes e Valores
Fonte: adaptado de Zabala e Arnau (2020)
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Q 2. Arquitetura Curricular Sugerida I

Ndo se trata de sempre ter que adotar uma sequéncia didatica de média ou longa
duracdo, a qual seja estruturada com todas as mesmas ac¢des disponibilizadas no
Quadro 1. Trata-se de os educadores considerarem esse exercicio de aproximagao das
teorias, dos conceitos e fatos com os contextos de sua aplicacdo pratica, para que as
trés dimensdes sejam promovidas ao longo do percurso de aprendizagem. Ou seja,
para sequéncias previstas para ocorrerem em um encontro ou dois, o educador podera
considerar duas ou trés dessas atividades, tendo em conta as dimensdes as quais pre-
cisam que os estudantes desenvolvam, aprofundem ou fortalecam, dependendo do
tempo disponivel que pode dedicar para esse topico.

Sobre dinamicas mais longas, o DCRC adota a aprendizagem por projetos como uma
das possibilidades de métodos ativos, cuja estrutura inicial foi proposta por William
Kilpatrick, por volta dos anos de 1917.

A primeira coluna do Quadro 02 a seguir apresenta as etapas estruturantes desse
meétodo, as a¢Bes que o caracterizam enquanto aprendizagem por projetos, como ide-
alizadas por William Kilpatrick. A coluna do meio, intitulada Sugestdes de A¢des para
Sequéncia de Projetos para Ensino por Competéncias, sugere alguns aprimoramentos
das acBes que compdem as etapas basicas da proposta de Kilpatrick, levando em conta o
desenvolvimento intercalado ou integrado das dimensdes das competéncias. E a terceira
coluna sinaliza qual ou quais das dimens&es cada a¢do vai promover mais diretamente.

Novamente, trata-se de uma sugestdo sobre como uma proposta de aprendizagem por
projetos pode ser planejada e implementada de maneira a garantir o desenvolvimento
e fortalecimento das competéncias almejadas, em todas as suas dimensoes.

Etapas da Sequéncia
Estruturante do
Método de Projetos

Sugestdes de A¢des para Sequéncia de Projetos para Ensino por

o Dimensdes
Competéncias

1. Intencao: debate 1. Estabelecimento das habilidades, objetos de conhecimentos e |[C+H+ A
para escolher o objeto | temas (educadores)
ou a montagem a
serem desenvolvidos,
caracteristicas que
devem ter e defini¢ao
dos objetivos 3. Elaboragao de rubrica com indicadores de acompanhamento do | C+H
processo como um todo e descricao dos avan¢os em niveis, do mais
simples ao mais complexo (rubrica formativa)

2. Elaboracao de perguntas reflexivas a serem trabalhadas comos |C+H + A
estudantes considerando conhecimentos, habilidades e diferentes
contextos dos temas (educadores)

4. Apresentacdo motivadora da situacdo em sua complexidade e [H+ A
escolha dos temas a serem desenvolvidos (estudantes + educadores)

5. Revisao dos conhecimentos prévios (estudantes + educadores) C+H

6. Apuracdo/mapeamento e explicitacdo dos diferentes problemas | H + A
ou questdes levantadas em func¢do dos contextos e caracteristicas
do problema/desafio a ser superado (estudantes + educadores)
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Q 2. Arquitetura Curricular Sugerida

Etapas da Sequéncia
Estruturante do
Método de Projetos

Sugestdes de A¢des para Sequéncia de Projetos para Ensino por

Competéncias

Dimensoes

2. Preparacao: 7. OrientacBes detalhadas ou realizacdao de oficina sobre como | C+H
concepgdo do objeto | desenvolver uma pesquisa cientifica (estudantes + educador)
ou da'montagem; 8. Orienta¢des gerais sobre os conceitos a serem trabalhados - | C
planejamento ou ~ .
~ noc¢des gerais (estudante + educador)
programacao de
recursos, materiais 9. Apresentacao/reflexdes sobre a aplicacdo pratica de tais conceitos | H + A
e informacdes a partir de exemplos simples ligados a situa¢des do dia a dia dos
necessarios estudantes
10. Elaborac¢do de hipoteses e eventuais estratégias de comprovagdo, | C+ H + A
caso aplicavel (estudantes com apoio de educadores)
11. Aprofundamento sobre os conceitos e habilidades praticas, | C+H+A
conforme os contextos a serem desenvolvidos a partir da pesquisa
dos estudantes (estudantes)
3. Execucado: 12. Desenvolvimento da pesquisa, considerando: definicdo |C+H+A
realizacdo do plano de palavras-chave para pesquisa; uso de buscadores virtuais;
estabelecido para verificagdo de veracidade das informac@es e idoneidade das fontes
a elaborag¢do do (sites); coleta das informacdes (estudantes)
projeto, “.t"'.za!‘do 13. Compilagdo/categorizacdo dos dados coletados durante a|C+H
0 saber disciplinar esquisa (estudantes)
das diferentes areas, Pesq
de acordo com as 14. Reflexdes, trocas de ideias e sugestdes de solu¢des, com base | C+H+ A
necessidades nos saberes prévios, nos novos conceitos desenvolvidos, nos
diferentes contextos de aplicacdo pratica identificados na pesquisa
(estudantes)
15. Desenvolvimento do desenho e/ou do protétipo em si, do objeto | C+H + A
ou ideia para resolucao do problema ou desafio, com consideracdes
sobre esse processo
16. Teste do prototipo (caso aplicavel) e consideracdes finais C+H+A
4. Julgamento ou 17. Apresentacdo/comunicacdo da légica do processo adotado: |C+H+A
avaliacao: avaliacao informagdes utilizadas (porque essas e como foram adquiridas);
do projeto resultante | reflexdes e conclus@es do grupo; consideracdes finais.
e analise do . 18. Reflex8es sobre como essa solucao/prototipo pode ser utilizado | C+H + A
processo seguido e . LI
d o em outras localidades com problemas/desafios similares
a participacao dos
estudantes 19. Momento de reflexao sobre todos os objetos de conhecimentos | C + H
e habilidades desenvolvidas ao longo do processo, para reforco
sobre tudo que foi trabalhado (oficina de descontextualizagao)
20. Momento de autoavaliagdo e avaliacdo entre pares para |C+H+A
conscientizacao e reforco da relevancia de todas as aprendizagens,
com base na rubrica formativa/processual
21. Refor¢co sobre as aprendizagens desenvolvidas e reforco | C

dos conceitos corretos (atividades de memorizacdo/reforco e
exercitacao)

Quadro 2 » Etapas da Sequéncia Estruturante de Aprendizagem por Projetos para o Ensino por Competéncias
Legenda: C = Objetos de Conhecimento; H = Habilidades; A = Atitudes e Valores
Fonte: adaptado de Zabala e Arnau (2020)
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Q 2. Arquitetura Curricular Sugerida I

Vale reforcar que as a¢des propostas nos Quadros 02 e 03 sdo sugestdes que cada
educador pode e deve ajustar e aprimorar, conforme seus proprios saberes e princi-
palmente considerando as praticas que sdo viaveis em sua escola e que considerem os
contextos locais e regionais.

E preciso que os educadores organizem suas praticas para adotar essas intercalacdes
e/ou integra¢des para sequéncias de curta, média ou longa duracdo. Ha a necessidade
de aprimoramento das praticas protagonistas desses educadores, agora com foco
maior na forma como planejam as atividades com os estudantes, a fim de promover o
protagonismo considerando diferentes tipos de participagao.

O DCRC defende que os estudantes sejam colocados no papel de protagonistas,
sendo que aqui vale resgatar um trabalho desenvolvido pelos educadores Antonio
Carlos Gomes da Costa e Maria Adenilde Vieira (COSTA; VIEIRA, 2006). Para tanto, eles
focaram na verificacdo dos tipos de participacdo passiveis de serem desenvolvidas
com criangas e adolescentes, a partir dos achados de outro pesquisador, Roger Hart
(1992). Esse pesquisador ja havia identificado a possibilidade de se desenvolver oito
tipos de participacdes com esses atores, ndo sendo todas protagonistas, mas com
justificativas importantes. E o pesquisador brasileiro identificou mais dois possiveis
tipos de participacao, até em funcdo da situacdo de risco que muitas dessas criancas
e adolescentes enfrentam.

A Figura 3 ilustra esses dez tipos de participa¢des.

( CONDUTORES DECORATIVA >
PLENAMENTE
(COLABORATIVO TIPOS DE MEOLICA >

PLENO PARTICIPACAO
OPERACIONAL >

PLANEJADOR +
OPERACIONAL

DEC. + PLANEJ. +
OPERAC. + AVALIATIVO

DECISORIA +
PLANEJ. + OPERAC.

Figura 3 » Tipos de Participacao e Protagonismo / Fonte: adaptado dos Tipos de Participagdes de
adolescentes, de Costa e Vieira (2006)
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Q 2. Arquitetura Curricular Sugerida

Para melhor ilustrar como esses tipos de participa¢des podem apoiar os educadores
quando da elaboracdao dos percursos de aprendizagem, o Quadro 3 apresenta 0s
resumos dos tipos de participacdo possiveis de serem desenvolvidos com criangas e
adolescentes, conforme a Figura 3.

Tipo de participacao

Participacao Manipulada

Descritivo resumido

Os adultos determinam e controlam o que os
adolescentes devem fazer numa determinada situacao.

Participagdo Decorativa

Os adolescentes apenas marcam presenca em uma
acao, sem influir no seu curso e sem transmitir qualquer
mensagem especial aos adultos.

Participacao Simbdlica

A presenca dos adolescentes em uma atividade ou
evento serve apenas para mostrar e lembrar aos adultos
que eles existem e que sdo considerados importantes. A
participacdo &, ela mesma, uma mensagem.

Participa¢do Operacional

Os adolescentes participam apenas na execuc¢ao de uma
acao ou atividade.

Participacdo Planejadora e
Operacional

Os adolescentes participam do planejamento e da
execucdo de uma agao.

Participacdo Decisoria, Planejadora
e Operacional

Os adolescentes participam da decisdo de se fazer algo
ou nao, do planejamento e da avaliagdo de uma agao.

Participacao Decisoria, Planejadora,
Operacional e Avaliativa

Os adolescentes participam da decisao de se fazer algo
ou nao, do planejamento e da execuc¢ao de uma agao.

Participacao Colaborativa Plena

Osadolescentes participam da decisao, do planejamento,
da execucao, da avaliacdo e da apropriacao dos
resultados.

Participacao Plenamente Autbnoma

Os adolescentes realizam todas as etapas.

Participacdo Condutora

Os adolescentes, além de realizarem todas as etapas,

orientam a participa¢do dos adultos.

Quadro 3 » Tipos de Participacdo e Protagonismos / Fonte: adaptado a partir de Costa e Vieira (2006)

Importante destacar que ndo ha uma ordem para a ado¢ao de tais tipos de participagao.
Os educadores podem variar os tipos de participacao conforme as dinamicas planejadas
ao longo da sequéncia didatica prevista para um percurso de aprendizagem e até mes-
mo a intensidade de participacdo que almejamos desses atores. Ha que se considerar
também a dura¢do de tempo adequada de cada um desses momentos para que de fato
esses atores consigam desenvolver o protagonismo planejado (Cf. MELLO, 2021).

Conferir aos estudantes o papel de protagonistas na criacdo e apresentacao de so-
lucdes a esses desafios impacta diretamente na organizacao da sala de aula e prin-
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Para apoiar o planejamento de propostas com ementas e planos de aula enriquece-
dores como aqui apresentado, para a viabilizacdo do aprimoramento dos resultados
de aprendizagem dos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, a equipe
COPEM/SEDUC-CE elaborou uma arquitetura curricular composta por trés tipos de
componentes, a saber: Base Comum, Diversificado e Flexivel.

Na sequéncia, estao os descritivos e as orientacdes sobre como elaborar um planeja-
mento de sequéncia didatica mais efetivo, considerando as orientacdes aqui apresen-
tadas. E, mais adiante, neste documento esta o detalhamento de cada um desses trés
tipos de componentes curriculares.

A ementa consiste em um documento que apresenta o resumo, a compilacdo de todas
as principais informacdes sobre competéncias, habilidades e objetos de conhecimento
que deverdo ser trabalhados ao longo de um percurso de aprendizagem. Nela deve
constar também a indicacdo dos objetivos de aprendizagem, das formas como esse
percurso devera ocorrer, a indicacdo de algumas dinamicas previstas para serem ado-
tadas, bem como os tipos de avaliacao e referéncias conceituais, teoricas, factuais e
praticas, norteadoras e validadoras de todos esses saberes.

Dadas as mudancas demandadas pela nova estrutura curricular, a COPEM/SEDUC-CE
apresenta aqui uma sugestdo de ementa que apresenta modifica¢des especificas para
permitir que os educadores tenham clareza sobre quais informac&es eles devem dar
visibilidade, assim como dedicar seus esforcos para o devido desenvolvimento.

Além disso, essa nova proposta também acrescenta campos ligados as especificidades
dessa nova estrutura curricular, como o destaque para os objetivos de aprendizagem a
partir das habilidades e dos objetos de conhecimento a serem trabalhados, consideran-
do as premissas do planejamento reverso. (WIGGINS; MCTIGHE, 2019)

Para melhor compreensao, o Quadro 4 ilustra como esta organizada essa proposta de
estrutura de ementa.
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EMENTA

Componente

Carga horaria

Justificativa

Objetivo

Competéncias do DCRC/BNCC

Metodologia

Avaliacao

Sugestdes de culminancia

Referéncias

Quadro 4 » Sugestdo de Estrutura de Ementa (elaborado para este documento)
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Os componentes curriculares da Base Comum caracterizam-se por terem ofertas anuais,
com atendimento obrigatério para todos os estudantes. Eles estdo dedicados a promover,
principalmente, o desenvolvimento de saberes ligados as dimensdes cognitiva e fisica da
Educacdo Integral. Suas ofertas focam as competéncias ligadas as areas de conhecimento
previstas no DCRC, como: Linguagens (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Artes, Educa-
¢do Fisica), Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas (Histéria e Geografia) e
Ensino Religioso. Competéncias cognitivas essenciais a formacdo dos adolescentes, como
saber ler, desenvolver raciocinio l6gico e abstrato, reconhecer a relevancia das plantas
para a sobrevivéncia dos seres vivos e do planeta, identificar como as mudancas climati-
cas estao impactando as diferentes regides do globo terrestre, entre outros saberes.

Apesar dos educadores entenderem a relevancia desses saberes, nem sempre essa
importancia é explicitada aos estudantes, o que minimiza o papel da escola e dos estu-
dos em suas vidas, essencialmente, no que se refere as atividades do dia a dia. Essa,
portanto, converte-se em uma das razfes de se rever o protagonismo dos educadores,
para que modifiguem suas propostas de sequéncias didaticas, e para que destaguem
essa importancia nas vidas desses adolescentes.

Em que pese que seu principal foco seja as competéncias da Base Comum, ao se
considerar o desenvolvimento das dimensdes das competéncias, ha que se promover
também o desenvolvimento de uma ou mais das Competéncias Gerais apresentadas
no DCRC, conforme as dinamicas escolhidas para a sequéncia didatica de uma oferta.

O Quadro 5 apresenta algumas sugestdes de atividades que podem ser adotadas para
os percursos formativos ligados aos componentes curriculares da Base Comum, a fim
de garantir que suas competéncias sejam trabalhadas em todas as suas dimensdes.

Conhecimentos | Exposicdo conceitual breve dos principais topicos.
conceituais e/ou

Divisdo de texto conceitual em varios grupos, para lerem e apresentarem seus trechos

factuais complementados com explicacdes e comentarios do educador.
Pesquisas conceituais e apresenta¢do de seminarios.
Acdes de reforco por meio de atividades gamificadas.

Habilidades Dramatiza¢do de alguns dos tépicos (quando aplicavel).

praticas

Vivéncias que permitam simulacdo da aplicacdo de conceitos na pratica.

Dindmicas durante as quais os estudantes procuram explicar o que entenderam dos
conceitos por meio de exemplificacdo de aplicacao pratica de situa¢des ja vivenciadas.

Atitude e valores | Apresenta¢do de exemplos praticos ligados a situa¢des cotidianas dos estudantes.

Exercicios praticos com enunciados considerando contextos reais ligados a vida dos
estudantes.

Dimensdes das Competéncias da Base Comum e Possiveis Atividades (elaborado para este documento)
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Os componentes curriculares da Base Comum apresentam uma carga horaria maior
de dedicacdo, sendo que o numero de horas varia conforme a area de conhecimento
e o componente curricular. Lingua Portuguesa e Matematica tendem a ter uma carga
horaria maior que os demais componentes.

Com a possibilidade da oferta dos outros dois tipos de componentes curriculares, a
COPEM/SEDUC-CE prop&e também que haja uma integracao entre eles, de maneira
gue os estudantes percebam todos os componentes como integrados e relevantes a
sua formacao.

O fato de haver este componente curricular da Base Comum especifica e obrigatéria
nao significa que essas competéncias serdo trabalhadas apenas nesses encontros. Tudo
esta interligado e a formacdo de um ser humano integral implica que se trabalhe esses
saberes, também, de maneira integrada.

Enquanto esse componente curricular foca mais os conceitos, fatos, exercicios de reforco
desses conceitos e até mesmo a apresentacdo de alguns exemplos reais e possiveis
reflexdes de aplicacdo pratica, os Componentes Curriculares Diversificados (obrigato-
rios) e os Flexiveis (eletivas) também promoverdo o desenvolvimento das competéncias
cognitivas da Base Comum, mas com atividades focadas principalmente na aplicacao
pratica, para o fortalecimento da dimensdo das Habilidades e também das Atitudes e
dos Valores.

Essa configuracdo, que permite a complementacao e possibilidade de integragdo entre
esses trés tipos de componentes curriculares, tem, também, como objetivo que os
educadores que atuam como “regentes” das aulas de uma area de conhecimento da
Base Comum possam - e devam - atuar nas ofertas dos outros tipos de Componentes
Curriculares, em funcdo dessas complementagdes.

Ha ainda a possibilidade de se trabalhar inter e transdisciplinarmente nos demais
componentes, para que os adolescentes vivenciem como esses saberes se integram e
se mesclam na ocorréncia de fenbmenos e desafios do dia a dia das pessoas, a fim de
nao dificultar a percepc¢dao da importancia desses saberes por eles. Um exemplo disso
seria a atuacdo de educadores da area de Linguagens na oferta de propostas liga-
das ao Componente Curricular Diversificado de Cidadania e Responsabilidade Social,
para que seus estudantes possam trabalhar competéncias de analise de contextos e
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elaboracdo de propostas conjuntas de a¢des comunicacionais, com foco na defesa e
disseminacdo de direitos humanos, a partir de compromissos da comunidade sobre os
topicos trabalhados.

Esse alinhamento vai permitir também que um educador responsavel pelos conheci-
mentos conceituais de Matematica, por exemplo, destaque as praticas que ele mesmo
esta desenvolvendo sobre educac¢do financeira em suas ofertas ligadas a uma eletiva
do Componente Curricular Flexivel. Isso vai apoiar o incentivo a inscricdo em cursos
desse tipo.

Cada Componente Curricular Diversificado foi planejado para ter ofertas anuais,
obrigatorias. Seus percursos formativos foram pensados de maneira que as ativida-
des ligadas as sequéncias didaticas promovam o desenvolvimento das Competéncias
Gerais e também da Base Comum, considerando suas trés dimensdes (conhecimentos
+ habilidades + atitudes e valores), sempre de maneira integrada. A equipe da COPEM/
SEDUC-CE sugere quatro componentes curriculares diversificados, sendo que dois
deles estdo ligados principalmente as dimensdes social, emocional, cultural e fisica da
Educacao Integral, a saber: Projeto Caminhar; Cidadania e Responsabilidade Social.

Esses dois componentes visam promover a autovalorizacdo e o fortalecimento da
autoestima dos estudantes em relacdo a relevancia de seus saberes, suas identidades
e seus valores, os mais variados ja existentes, bem como em apoia-los na identificagao
e escolha de novos recursos emocionais, sociais, culturais, fisico e cognitivo para uma
vida plena. Ja os componentes curriculares intitulados Imersao em Lingua Portuguesa e
Imersdao em Matematica sdo voltados ao desenvolvimento mais aprofundado de com-
peténcias ligadas, especificamente, a cada uma dessas areas de conhecimento. Esses
dois componentes visam promover o fortalecimento desses saberes.

Na sequéncia estdo apresentadas as principais caracteristicas pensadas para cada
uma delas.




Q 2. Arquitetura Curricular Sugerida I

2.4.1 Projeto Caminhar

O Projeto Caminhar tem o objetivo de promover o desenvolvimento e fortalecimento
integrado de competéncias sociais e emocionais do estudante, as quais 0 apoiem na
definicdo de seu percurso de vida, principalmente no que se refere a sua capacidade
de criar relacdes e vinculos saudaveis consigo mesmo e com outras pessoas, com sua
comunidade de entorno e com a sociedade, fazendo uso de seus recursos internos
pessoais.

Sua estrutura foi inspirada no modelo japonés do lkigai (GARCIA; MIRALLES; MENEZES,
2018), e adaptada para focar no desenvolvimento de competéncias especificas ligadas
a faixa etaria dos estudantes do Ensino Fundamental - Anos Finais (6°, 7° 8° e 9° anos),
como respeito, solidariedade, dialogo, tolerancia, organizacdo, gestao emocional, per-
severanca, resiliéncia, autodeterminagdo, entre outros, enquanto valores humanos
necessarios a convivéncia social e as diferentes dimensdes da vida.

Essa adaptacdo considerou os saberes sociais e emocionais necessarios aos adolescentes
para que possam atuar de forma competente no Ensino Médio, quando da necessidade
de escolher e atender a itinerarios formativos convergentes com seus projetos de vida.

2.4.1.1 Desenvolvimento do Projeto Caminhar

O Projeto Caminhar foi pensado para ser desenvolvido durante o Ensino Fundamental
- Anos Finais, considerando um movimento de construcao integrada e contextualizada
de saberes sociais e emocionais em espiral, para o aprofundamento e maior conscien-
tizacdo sobre os referidos temas.

Essa proposta foca no desenvolvimento de nove das dez Competéncias Gerais previs-
tasnaformacaodo euintegral, como explicitadono DCRC, bem como aressignificacao
e valorizagao dos saberes ligados as competéncias da Base Comum também contidas
no referido documento. Apenas a Competéncia Cidadania e Responsabilidade Social
nao é abordada na proposta, porque esta prevista para ser trabalhada por meio do
componente curricular diversificado especifico sobre esse tema. Utiliza estratégias
voltadas a instigar os estudantes a conhecerem e valorizarem a si préprios, a partir
dos temas ligados aos quatro eixos do Projeto Caminhar, para que entendam como
seus diversos referenciais, saberes internos e suas relacdes com familia, amigos,
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Q 2. Arquitetura Curricular Sugerida I

escola e comunidade podem auxilia-los na constru¢ao de um futuro melhor em ter-
mos qualitativos, para que possam concretizar seus sonhos mais almejados.

A promoc¢ado de competéncias sociais e emocionais demanda alguns cuidados quanto a
adocdo de estratégias especificas para que se consiga promover o seu desenvolvimento
de maneira consistente e efetiva. Ocorre que esses saberes podem ter inimeras deri-
vacdes e, caso ndo haja clareza sobre os topicos especificos que se pretende promover,
pode ocorrer um desvio das discussdes e até mesmo pode acabar adentrando em
guestdes mais especificas que deveriam ser mais aprofundadas por outros especialis-
tas que ndo os educadores.

Pesquisas desenvolvidas pelos especialistas Durlack, Weissberg, Dymnicki, Taylor e
Schellinger (Cf. DURLACK et al., 2011) indicam quatro a¢des estratégicas que devem ser
adotadas para que se consiga promover o desenvolvimento de competéncias gerais
como as previstas no DCRC. Segundo esses especialistas, a estrutura de sequéncia
didatica e escolha das respectivas dinamicas dessas ofertas devem ser pensadas consi-
derando as premissas do Modelo SAFE - Sequenciado, Ativo, Focado e Explicito.

GRMACAO] [APRENDIZAGEM]
ATIVA
: :@ //7 v =

<§a> L5 ‘7

FOCO [OBJETIVOS DE
[NAS COMPETENCIAS APRENDIZAGEM]
NECESSARIAS] EXPLICITOS

Figura 4 » Modelo SAFE de Sequéncia Didatica / Fonte: adaptado de Durlak et al. (2011)

Durlack et al. (2011) explicam que as competéncias sociais e emocionais ligadas as Com-
peténcias Gerais do DCRC demandam que a constru¢ao de suas sequéncias didaticas
apresente algumas caracteristicas especificas, as quais confiram clareza e efetividade a
esse processo. Para tanto, é essencial que as dinamicas a serem desenvolvidas durante
os encontros deste componente curricular diversificado sejam:

- claramente apresentadas e detalhadas na sequéncia didatica como um todo;

- realizadas por meio de vivéncias e experimentacgdes das competéncias a serem
trabalhadas;

- definidas com base no foco da(s) competéncia(s) a ser(em) trabalhada(s);




O Projeto Caminhar foi planejado para fazer com que os estudantes que atendem a um
dos anos do Ensino Fundamental - Anos Finais sejam instigados e inspirados a refletirem,
individual e conjuntamente, sobre todos esses temas sempre de forma contextualizada
e integrada, buscando a formacado de adolescentes melhor preparados para a vida em
sociedade. Ou seja, as atividades da sequéncia didatica do Projeto Caminhar devem ser
pensadas considerando a intencionalidade de promover essas competéncias especifi-
cas em todas as suas dimensdes, principalmente a partir de dinamicas que permitam a
esses adolescentes aplicarem os conceitos em estudo.

Trata-se de propiciar experiéncias durante as quais os estudantes sejam instigados a
refletirem de forma critica sobre tais temas frente a situacfes reais ou simuladas. Estas
precisam tratar de temas ligados sempre as dimensdes, a fim de que possam refletir e/
ou vivenciar determinadas situacdes que promovam trocas de pontos de vista e posi-
cionamentos, bem como a conscientizacdo desses adolescentes sobre tais tematicas
e com grande respeito pelas opinides uns dos outros. SG0 momentos que ocorrem
semanalmente ao longo de todo o ano, durante os quais os estudantes participam de
dinamicas voltadas a promoc¢do de reflexes individuais, debates, didlogos e elabo-
racao de planejamentos pessoais e coletivos, sempre considerando a convergéncia e
imbricacdo dos objetos de conhecimento ligados a quatro eixos: meus saberes; minhas
identidades, meus valores e minha saude; minhas relacdes; e minhas contribuicées.

Projeto Caminhar e seus Eixos (elaborado para este documento)
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Essas varias dinamicas deverao ser planejadas tendo por base a reflexao sobre objetos
de conhecimentos (dimensdo C do conceito de competéncias) disparadores, 0os quais
visam promover a conscientiza¢ao, a aplicacdo pratica (Habilidades) e a transformacao
de atitudes e comportamentos (Atitudes e Valores), com foco no planejamento e con-
cretizacdo de uma vida de qualidade, considerando principalmente as cinco dimensdes
da Educacdo Integral.

Orienta-se que o percurso do Projeto Caminhar, ao longo de um ano letivo, inicie
e encerre pelas reflexdes sobre as contribuicbes dos saberes cognitivos (Meus
Saberes) que esse estudante ja adquiriu ou esta desenvolvendo. Com o desenvol-
vimento do componente ao longo do ano, os educadores deverdao promover ainda
as aproximacodes entre os objetos de conhecimento de eixos diferentes durante as
dinamicas reflexivas, para que possam compreender como eles se conectam entre si
e formam o ser humano como um todo. Trata-se de considerar essas caracteristicas
de maneira sistémica ao longo desse processo.

- Reflexdes sobre Meus Saberes + Reflexdes sobre Minhas Identidades, Meus Valo-
res, Minha Saude — Reflexdo sobre Meus Talentos

- Reflexdes sobre Minhas Identidades, Meus Valores, Minha Saude + Reflexdes
sobre Minhas Rela¢des — Reflexdo sobre Minhas Paixoes

- Reflexdes sobre Minhas Relagdes + Reflexdes sobre Minhas Contribuicdes —
Reflexdao sobre Meus Compromissos

- Reflexdes sobre Minhas Contribuig¢des + Reflexdes sobre Meus Saberes — Reflexao
sobre Minha Vocacao

Os quatro eixos do Projeto Caminhar focam no desenvolvimento das Competéncias
da Base Comum, bem como em algumas das seguintes Competéncias Gerais: conheci-
mento; pensamento cientifico, critico e criativo; repertdrio cultural; trabalho e projeto
de vida; autoconhecimento e autocuidado. Para melhor clareza sobre as competéncias
previstas para serem desenvolvidas para cada um dos eixos, o Quadro 6 apresenta
resumidamente os tipos de competéncias consideradas para serem trabalhadas a par-
tir de cada um dos eixos.

Eixo Competéncias principais

Meus Saberes Base Comum;
Gerais/Conhecimento.

Habilidades Préaticas Gerais/Conhecimento;
Gerais/Repertorio Cultural;
Gerais/Trabalho e Projeto de Vida;
Gerais/Autoconhecimento e Autocuidado.

()
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Q 2. Arquitetura Curricular Sugerida I

Competéncias principais

Atitude e valores Gerais/Conhecimento;

Gerais/Repertorio Cultural;
Gerais/Comunicacao;

Gerais/Trabalho e Projeto de Vida;
Gerais/Autoconhecimento e Autocuidado;
Gerais/Empatia e Cooperagao.

Minhas Contribuices Base Comum;

Gerais/Conhecimento;

Gerais/Repertorio Cultural;
Gerais/Comunicagao;

Gerais/Trabalho e Projeto de Vida;
Gerais/Autoconhecimento e Autocuidado;
Gerais/Empatia e Cooperacdo.

Quadro 6 » Eixos do Projeto Caminhar e Competéncias Primarias (elaborado para este documento)

Os objetos de conhecimento sugeridos para serem trabalhados por esses eixos devem
ser utilizados como inspiracao para temas instigadores dos questionamentos e refle-
x8es a serem desenvolvidos durante cada percurso formativo.

Em funcdo desse modelo de implementac¢do, na sequéncia estdo sugeridos os objetos
de conhecimento a serem desenvolvidos para cada eixo do Projeto Caminhar, tendo por
base essas competéncias. Eles estdao sugeridos por eixo, mas sua implementacdo deve
ser considerada sempre de forma integrada e convergente. Sao sugestdes de objetos
de conhecimento definidos conforme esses critérios, sendo fortemente indicado que
cada educador considere a adaptacao e inclusao de objetos de conhecimento liga-
dos a questdes regionais de sua comunidade sempre que julgar apropriado, desde
que relacionado diretamente ao foco do Projeto Caminhar.

E o tépico Possibilidades Metodolégicas disponibiliza sugestfes de temas, propostas
metodoldgicas e possiveis sequéncias didaticas resumidas, para orientar como essa
implanta¢do escalonada podera ser concretizada ano a ano.

A - MEUS SABERES

O eixo Meus Saberes refere-se as aprendizagens para a vida, considerando os saberes
ligados aos Componentes Curriculares da Base Comum. Contudo, ndo se trata de ava-
liagdo dessas aprendizagens como realizado nos Componentes Curriculares da Base
Comum, mas de fazer com que os adolescentes reflitam e vivenciem sobre como esses
saberes podem ser observados e utilizados nas suas rotinas do dia a dia.

A sugestao é que o percurso formativo do Projeto Caminhar se inicie a partir desse eixo,
com o objetivo de resgatar a relevancia e a essencialidade da escola na formacao desses
estudantes para suas vidas. Trata-se de promover vivéncias sobre ganhos dos usos e im-
pactos desses saberes nas vidas das pessoas, a partir de situa¢des reais as mais variadas.
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OBJETOS DE CONHECIMENTOS

- Relevancia das competéncias gerais e da

Base Comum promovidos na Educacdo
Basica para a vida fora da escola
Resolu¢do de problemas e desafios reais
utilizando saberes da Educag¢do Basica
Identificacdo pessoal com cada um dos
saberes escolares

Melhoria da vida pessoal dos estudantes
em funcdo dos saberes escolares

Comunicagdo e expressao das facilidades
e dificuldades junto as areas de
conhecimento

Identificacdo de facilidades e dificuldades
de aprendizagem

- Estilos de

aprendizagem cinestésica,

auditiva e visual
Identificacdo pessoal com novos saberes

Melhoria da vida pessoal em funcdo dos
saberes da Educacdo Basica

Repertério cultural, autoconhecimento
e autocuidado a partir dos saberes da
Educacdo Basica

Empatia e cooperacdo oriundas da
apropriacdo dos saberes da Educacao
Basica ao dia a dia
Vocagdo e profissdes,
componentes curriculares
Saberes a serem trabalhados no Ensino

escolhas de

- Inteligéncias multiplas  para melhor Médio

compreensao

Quadro 7 » Sugestao de Distribuicdo de Conhecimentos sobre o Eixo Meus Saberes (elaborado para
este documento)

B - MINHA IDENTIDADE, MEUS VALORES, MINHA SAUDE

O eixo Minha Identidade, Meus Valores, Minha Saude foca no desenvolvimento de sabe-
res ligados a identidade de género, étnico-racial e religioso, e também sobre os valores
de cada estudante enquanto individuos. A partir desse eixo, sao trabalhadas também
guestdes ligadas a saude mental e fisica.

O desenvolvimento dessas competéncias demanda a ado¢ao de atividades voltadas a
reflex8es individuais e conjuntas desses adolescentes, considerando varios dos objetos
de conhecimento disponibilizados no Quadro 8.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

- Autoconhecimento, Identidade e Alterida- - Racas: caracteristicas fisicas de cada pes-
de: conceitos e identificacdo da vida real soa (cabelos, cor da pele, entre outras); ori-

~ Etica, Moral e Valores (humanos e de con- gens historicas; discriminagdo étnico-ra-

vivéncia): conceitos, tipos de valores, iden-
tificacdo dos valores em si, relevancia de-
les na vida de cada um; bullying e respeito
a diversidade; relevancia/importancia de
todos no mundo

Repertorio Cultural: conceito e tipos; iden-
tificacdo cultural enquanto gostos pesso-
ais; ritmos de personalidade de cada um

cial, de género, de fisico; racismo e a¢bes
estratégicas antirracistas; conceito de
padrdes de beleza e inteligéncia enquan-
to construgdo externa (TV, radio e redes
sociais virtuais), esteredtipos e estética
construidos, influenciados e manipulados;

direito de ser diferente
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OBJETOS DE CONHECIMENTO

- Género: tipos bioldgicos x orientagdo se- - Autocuidado, Saude Fisica e Mental: emo-
xual; orienta¢des sobre sexualidade ativa ¢cBes versus sentimentos; impacto da ali-
e cuidados (prevencao de gravidez; DSTs; mentacdo sobre saude fisica e emocional;
reconhecimento e denuncia de assédios e/ impacto dos exercicios sobre saude fisica e
ou abusos) emocional; ligacao entre a postura do cor-

- Religides: conceito; principais tipos e suas po fisico e a parte emocional
caracteristicas; resgate da histéria de cada - Tipos de participagdo (para protagonismo)
uma delas; influéncia sobre os valores e e tomada de decisao
crencas de cada um ~ Empatia e cooperacédo

- Deficiéncias: tipos; limita¢des, capacitismo ~ Meus talentos, minhas paixdes, eu no
e formas de inclusdo; mobilidade mundo

Quadro 8 » Sugestdo de Distribuicdo de Conhecimentos sobre o eixo Minha Identidade, Meus Valores
e Minha Saulde (elaborado para este documento)

C - MINHAS RELACOES

O sistema de recompensas de prazer do cérebro humano dos estudantes na faixa eta-
ria dos 11 aos 17 anos os instiga a buscarem aceita¢ado, validacao e reconhecimento em
adultos presentes em suas vidas, ou mesmo em amigos, colegas e educadores que 0s
cercam em varios espacos, conforme o papel que desempenham e o desafio superado.

Propiciar momentos de reflexdo e conscientizacdo sobre o papel desses atores nas
vidas desses adolescentes é importante para todos os envolvidos, para que compre-
endam a relevancia, a influéncia e o impacto da qualidade dessas rela¢des ndo apenas
nesse momento de transformacdes, mas para o resto de suas vidas. Por isso, os objetos
de conhecimento neste eixo referem-se a familia, aos amigos e colegas, bem como aos
profissionais da escola com quem esses adolescentes interagem majoritariamente no
dia a dia deles durante essa fase da vida.

OBJETOS DE CONHECIMENTOS

- Familia: conceito e tipos; identificacdo da - Amigos e colegas: conceito, importancia,
propria familia; tamanho da familia tipos, valores e expectativas de vida com-
- Origem e tradi¢Ges/cultura da familia partllhadgs: importancia de ambos em
— Ocupacdo de cada membro da familia; nossf‘:ls vidas ) )
relacdo com cada membro da familia; - Confianca e Compartilhamento de senti-
satde e personalidade de cada membro mento, eventos, impressdes, confidéncias,
da familia; ausentes/falecidos da familia; qualidade das relagGes
passatempos da familia; momentos de en- - Caracteristicas similares e convergentes
contro da familia; comunica¢do na familia; com 0s amigos
alimentac¢do na familia

L
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OBJETOS DE CONHECIMENTOS

- Os outros enquanto espelho do que gosto - Desenvolvimento de Redes de Relaciona-

ou ndo gosto em mim

Atores Escola (Professores/Coordenado-
res/Diretores/Outros membros da Escola):
porta para relacdes no mundo

Diferentes papéis no mundo, conforme
contexto

Profissionais com quem me relaciono na
escola

O que gosto e ndo gosto nessas pessoas;
qualidade das rela¢Bes; comportamentos
com os quais me identifico; comportamen-
tos de que ndo gosto

O que espero e 0 que posso esperar des-

mento Positivas e Propositivas (Amigos,
Familia, Comunidade, Orgaos Publicos)

Apoios emocionais e afetivos

Repertdrio cultural influenciado e reforca-
do por cada uma dessas rela¢des
Comunicacdo com esses diferentes atores
Autoconhecimento e autocuidado, consi-
derando as influéncias e impactos de cada
uma dessas rela¢des sobre a vida do ado-
lescente

Empatia e cooperagdo a partir de relacdes
sadias e propositivas

Formacdo de parcerias

ses profissionais
— O que quero e preciso

Quadro 9 » Sugestado de Distribuicdo de Conhecimentos sobre o eixo Minhas Rela¢des (elaborado
para este documento)

D - MINHAS CONTRIBUICOES

Todas as pessoas importam e tém papel relevante na comunidade e na sociedade, por
mais simples que sua atuacdo possa parecer. E importante que os adolescentes con-
sigam compreender o que significa isso na sua relagdo com a comunidade e com o
mundo, entendendo que suas a¢des impactam no local onde vivem e se propagam, de
alguma forma, em outras localidades do pais e do mundo. Consequentemente, perce-
bendo a relevancia da comunidade em suas vidas e as oportunidades que podem gerar
para si préprios e demais membros dessa comunidade a qual estao ligados.

Diante disso, os objetos de conhecimento desse eixo foram pensados para apoiar o
desenvolvimento de saberes que lhes permitam compreender quais as contribui¢des
que podem dar a sua comunidade e ao mundo, de maneira a ampliar suas proprias
possibilidades e oportunidades de vida de qualidade.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

~ Base Comum - caracteristicas econdmicas, - Impacto desses contextos sobre a vida dos
sociais e culturais do entorno: maiores ri- adolescentes

quezas, grandes problemas, maiores de- ~ Possibilidades de contribuicdes e mudan-
safios, grandes desigualdades, fontes de cas

renda, de cultura, de oportunidades - Repertorio cultural sobre a localidade e
~ Fatores geradores desses contextos sua influéncia na formac&o do adolescente

()
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Profissbes de destaque na comunidade e
razGes desse contexto

Analise de desafios, desenvolvimento de
solucdes e identificacdo de oportunidades

A importancia de cada um para a comuni-
dade

Aspectos do mundo na comunidade de en-
torno

Aspectos da comunidade de entorno no
mundo

Inovagbes e tecnologias a servico da co-
munidade

Temas de interesse para o estudante

Empatia e cooperacdo para geracao de
lacos, compromissos e vocag8es dos estu-
dantes junto a comunidade

Possibilidades de contribui¢cbes e mudan-
cas

Projetos para e com a comunidade

Resolu¢do de problemas e desafios no
mundo

ProfissGes e areas de conhecimento

ProfissGes de destaque na comunidade e
razdes desse contexto

Comunicagao
Empreendedorismo

Oportunidades de atuacao de destaque
do estudante

Sugestao de Distribuicdo de Conhecimentos sobre o eixo Minhas ContribuicGes
(elaborado para este documento)

A cada ano, os educadores deverao planejar sequéncias didaticas que considerem ati-
vidades voltadas a fazer os estudantes vivenciarem e refletirem sobre varios desses
objetos de conhecimento,

A medida que o adolescente avanca nas séries, as reflexdes devem ser aprofundadas e/
ou ampliadas, considerando o escopo dos temas de cada eixo e de suas interfaces, de
maneira a promover avancos em relacdo ao desenvolvimento de si préprio enquanto
ser humano integral, potente, seguro de si, com direitos e oportunidades.

A imagem sobre o processo do Projeto Caminhar destaca ainda 4 pontos de interfa-
ce que focam nas possiveis integracdes entre esses quatro eixos. Na sequéncia, estao
apresentados os possiveis questionamentos que poderdo ser trabalhados com os ado-
lescentes, a partir das interfaces ou aproximagdes em alguns dos eixos.

Meus Talentos (Meus Saberes + Minha Identidade, Meus Valores, Minha Saude)

» Como os saberes dos componentes curriculares da Base Comum, que cada ado-
lescente estuda na escola, pode apoia-lo em suas descobertas sobre si préprio
em termos de sua identidade, seus valores e sua saude?

» Como o adolescente pode identificar e aprimorar seus talentos, considerando sua
identidade, seus valores e saude de forma integrada com seus saberes sobre as
areas de conhecimento da Base Comum?
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Minhas Paixdes (Minha Identidade, Meus Valores, Minha Saude + Minhas Rela¢des)

» Como o tipo e qualidade da relacao que um adolescente tem com os variados ato-
res que povoam sua vida apoiam no mapeamento e construc¢ao de sua identidade
e valores?

» Como as caracteristicas de sua identidade e valores influenciam nas relacbes que
o adolescente desenvolve, em termos de tipo e qualidade?

» Como o adolescente pode identificar, definir e até transformar suas paixdes com
base numa maior clareza sobre sua identidade, seus valores, sua saude e suas
relacdes?

Meus Compromissos (Minhas Relag¢des + Minha Comunidade)

» Como os relacionamentos que esses desenvolvem influenciam nos vinculos que
estabelecem com a comunidade, motivando-os a contribuirem para melhorias
desses espacos?

» Quais contribuicdes podem ser desenvolvidas e fortalecidas por um adolescente
junto a uma comunidade, considerando suas relagdes com pessoas que ali habitam?

» Como fortalecer vinculos entre as pessoas de uma comunidade que motive e
engaje esses estudantes em prol da preservacdo e do aprimoramento dessa
comunidade?

Minha Vocac¢ao (Minha Comunidade + Meus Saberes)

» Como os saberes desenvolvidos nos diferentes encontros e aulas que se realizam
nos espacos escolares, ou até fora deles, podem apoiar o adolescente na identi-
ficacdo de sua vocacdo e propdsito ao longo da vida, considerando as possiveis
contribuicdes que pode fazer na sua comunidade no mundo?

Frente a todos os saberes sinalizados no tépico anterior a serem trabalhados no Projeto
Caminhar, faz-se possivel compreender a necessidade de se pensar propostas meto-
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doldgicas, sequéncias didaticas diferenciadas e planos de aula que permitam que eles
sejam desenvolvidos em sua plenitude.

Precisa-se planejar e implantar percursos formativos que viabilizem diferentes tipos de
atuacao protagonista dos estudantes, de maneira convergente com os tipos de parti-
cipacao apresentados anteriormente neste documento, tendo em vista os diferentes
papéis que ocupam em cada contexto de suas vidas.

Mesmo as estratégias ligadas aos conceitos e teorias devem ser cuidadas para que os
momentos de exposi¢ao pelos educadores sejam poucos, no sentido de conferir reper-
torio minimo aos estudantes, com o propésito de desenvolver mais rapidamente suas
pesquisas de aprofundamento. Isso ndo significa que os conceitos nao devam ser tra-
balhados, no entanto, é preciso promover esses saberes por meio de outras dinamicas
gue ndo apenas a adoc¢do de encontros expositivos.

O educador pode, por exemplo, fazer trocas de reflexdes iniciais sobre os saberes pré-
vios dos adolescentes, para entdo relembrar ou apresentar resumida e rapidamente
alguns dos conceitos estruturantes em estudo. Na sequéncia, o educador pode entre-
gar trechos de textos ou textos curtos diferentes para grupos de estudantes que farao
a leitura durante o encontro presencial e fardao apresentacdes curtas (estilo pitches) e
rapidas aos participantes dos demais grupos, acompanhadas e complementadas por
esse educador.

Para o planejamento destes percursos formativos, é essencial um estudo da legislacao
do PAIC Integral, a qual prevé que sua implementacdo se inicie com a integralizacao dos
9°s anos, a partir de 2023, e va se expandindo inversamente, ano a ano, para os 8°, 7° e
6° anos, com prazo limite até 2026. Cada um dos eixos apresenta um conjunto especi-
fico de saberes que precisam ser desenvolvidos para cada dimensao. Com esse escalo-
namento reverso é preciso pensar como ficam as propostas de desenvolvimento de tais
objetos de conhecimento distribuidos de forma reversa. Ou seja, nos anos 2023 e 2024,
€ preciso considerar uma proposta para que a maioria dos objetos de conhecimento (e
respectivas habilidades, atitudes e valores) sejam desenvolvidos pelos estudantes do
9¢° ano (V1), pois nenhum dos estudantes atendeu a esse componente curricular antes.

Para 2024, é preciso considerar como sera o desenvolvimento desse componente curri-
cular para o 8° ano, sendo que isso vai acarretar a oferta de uma nova estrutura do 9°
ano (V2) em 2025. E assim por diante. Para melhor ilustrar esse escalonamento reverso,
o Quadro 11 sugere a distribuicdo das varias versdes do Projeto Caminhar de 2023 a
2026, do 9° ao 6° ano, considerando esse escalonamento reverso.




Q 2. Arquitetura Curricular Sugerida

ARGAVEISaoH Sugestdes de temas Sugestao de metodologia
semestre
2023 9°V1 S1 Identidade Pessoal e Resolucdo de Problemas/Desafios
Respeito a Diversidade (identidade pessoal/valores/saude +
e a Vida na Escola relacdes escola/familia)
9°V1 S2 Saberes e Oportunidades | Resolucdo de Problemas/Desafios
na Comunidade (identidade pessoal/valores +
relacdes com escola/familia/
comunidade)
2024 9°V1 S1 Identidade Pessoal e Resolucdo de Problemas/Desafios
Respeito a Diversidade (identidade pessoal/valores/saude +
e a Vida na Escola relagdes com escola/familia)
9°V1S2 Saberes e Oportunidades | Resolu¢cdo de Problemas/Desafios
na Comunidade (identidade pessoal/valores +
relagdes com escola/familia/
comunidade)
8°V1 51 Identidade Pessoal e Resolucdo de Problemas/Desafios
Respeito a Diversidade (identidade pessoal/valores/saude +
relagdes com a escola)
8°V1S2 Assembleia Escolar Role-playing (RPG)
Participativa (vivéncia de férum de debates e
didlogos sobre tematica ligada
a acbes voltadas a identidade
pessoal/valores + escola + familia +
comunidade)
2025 9°V2 S1 Saberes e Oportunidades | Resolu¢cdo de Problemas/Desafios
na Comunidade (identidade pessoal/valores/saude
+ relacdes com escola/familia/
comunidade + contribui¢8es para a
comunidade)
9°V2S2 Forum "Ceard" - Riquezas | Role-playing (RPQG)
e Oportunidades (vivéncia de forum de debates e
didlogos sobre tematica ligada
a identidade individual/Valores
+ relacdes escola e familia +
contribui¢des para a comunidade)
8°V1S1 Identidade Pessoal e Resolu¢do de Problemas/Desafios
Respeito a Diversidade (identidade pessoal/valores/saude +
relacdes com a escola)
8°V1S2 Assembleia Escolar Role-playing (RPG)
Participativa (vivéncia de férum de debates e
didlogos sobre tematica ligada
a acbes voltadas a identidade
pessoal/valores + escola + familia +
comunidade)
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Q 2. Arquitetura Curricular Sugerida

ARGAVEISaoH Sugestdes de temas Sugestao de metodologia
semestre
2025 7°V1S1 Identidade e Saude Pesquisa de Meio (diferencas
Pessoal (Fisica e Mental) etnicorraciais, religiosas e de género)
7°V1S2 Respeito a Diversidade na | Resolu¢do de Problemas/Desafios
Escola e na Comunidade (identidade individual/Valores/Saude
+ relagBes com a escola)
2026 9°V2 S1 Saberes e Oportunidades | Resolucdo de Problemas/Desafios
na Comunidade (identidade pessoal/valores/saude
+ relacdes com escola/familia/
comunidade + contribui¢des para a
comunidade)
9°V2S2 Forum "Ceard" - Riquezas | Role-playing (RPQG)
e Oportunidades (vivéncia de férum de debates
e didlogos sobre tematica ligada
a identidade individual/Valores
+ relacdes com escola e familia +
contribui¢des para a comunidade)
8°V2 S1 Saude, Exercicios Resolucdo de Problemas/Desafios
e Alimentagao (identidade individual + rela¢bes com
a escola)
8°V2S2 Saude, Alimentacao Role-playing (RPG)
e Novas Tecnologias
na Comunidade
7°V1 S1 Identidade e Saude Pesquisa de Meio (diferencas
Pessoal (Fisica e Mental) etnicorraciais, religiosas e de género;
salde mental e fisica; deficiéncias)
7°V1S2 Respeito a Diversidade na | Resolu¢do de Problemas/Desafios
Escola e na Comunidade (identidade individual + rela¢bes com
a escola)
6°V1 S1 Saberes, Relacdes e Pesquisa de Meio (diferencas
Identidade (Etnicorracial etnicorraciais, religiosas e de género)
e Valores)
6°V1S2 Saude (Relacdo Esportes/ | Pesquisa de Meio (saude mental
Mental), Inclusdo e e emocional, deficiéncias)
Rela¢des na Escola, Familia
e Comunidade

Quadro 11 » Sugestdes de Distribuicdo das Versdes do Projeto Caminhar na Implantacao do PAIC
Integral (elaborado para este documento)

Em funcao de o PAIC Integral prever a implantacdo do 9° ao 6° ano de 2023 a 2026, é
importante que cada rede municipal realize ajustes das atividades do Projeto Cami-
nhar ano a ano, em funcao de seu escalonamento. Ou seja, a medida que forem sendo
ofertados os demais anos, é importante que as ofertas de todos o0s anos que ja foram
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implantados sejam revistas e reajustadas, para garantir o aprofundamento e a amplia-
cao de escopo do desenvolvimento dos saberes ligados a todos os eixos previstos para
serem desenvolvidos.

Em que pese que o Projeto Caminhar tenha sido pensado para ser ofertado anualmente,
sugere-se que sejam feitas entregas de dois trabalhos por semestre, sendo um em gru-
po (duplas, trios ou grupos de até 5 componentes) e um trabalho individual. A sugestao
para os trabalhos semestrais grupais € que sejam realizados pela adoc¢ao de diferentes
tipos de arranjos dos estudantes, para que estes também desenvolvam varios saberes
ligados a comunicagdo, a argumentacao, a empatia e a cooperacao com diferentes perfis
de colegas.

Com base nisso, sugere-se que sejam adotadas diferentes propostas metodoldgicas para
percursos formativos semestrais a serem desenvolvidos em torno de temas especificos
ligados as competéncias do Projeto Caminhar, as quais se complementem e integrem.
E importante optar por métodos cujas estruturas bésicas de seus percursos formativos
possam apoiar os educadores na definicdo das propostas a serem desenvolvidas com
suas turmas, considerando inclusive as idades desses adolescentes ano a ano.

As estruturas caracterizadoras de cada um desses métodos, inclusive a propria sequén-
Cia em que suas acdes estdo organizadas, sinalizam para os educadores sobre como e
quais dinamicas essenciais eles precisam considerar em seus percursos formativos. Além
disso, esses educadores podem (e devem) partir dessas bases e atuar no sentido de apri-
morar, enriquecer e complementar suas proprias sequéncias didaticas, considerando a
l6gica de intercalacao e integra¢ao de atividades voltadas a promover as trés dimensées
desses saberes, privilegiando e priorizando a regionalizacdo das propostas, de maneira a
atender os contextos dos adolescentes.

Elaborado com base em Zabala e Arnau (2020), o Quadro 12 apresenta a sugestao da
ordem de adocdo dessas estruturas metodolégicas, as quais foram escolhidas e sugeri-
das, considerando os temas e as dinamicas essenciais necessarias ao desenvolvimento
das dimensdes dos saberes ligados aos eixos do Projeto Caminhar e a propria faixa
etaria dos estudantes, a cada ano de ensino.

Esse Quadro 12 apresenta a sugestdo de ado¢do dos métodos por semestre para cada
um dos anos, de forma reversa, como indicado no Quadro 11, sobre Sugestdes de Dis-
tribuicdo das Versdes do Projeto Caminhar na Implanta¢ao do PAIC Integral.
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Q 2. Arquitetura Curricular Sugerida

:\e':;:’o gg:i’é Interagdo Fase de analise Y ELERITE]
2023 | 9°/1S/ | Resolugdo de Utilizar  saberes | « Ident. do problema Em grupo: verificar even-
V1 Problemas/ adquiridos, com- | « Apresentacdo de ques- | tuais desafios e conflitos
Desafios preensdo sobre | tionamento norteador a | ligados a questdo da diver-
(identidade a propria identi- | ser elucidado sidade na escola e propor
pessoal/Valores/ | dade pessoal e |+ Hipotese acdes de conscientizacdo
Saude + relagdes | interacbes com | « Pesquisa junto a escola e as familias
escola/familia) escola e familia | « Trocas reflexivas sobre | (pode prever realiza¢do de
Sugesto para construg;o achad(')s” evento)
de Tema: de uma escola in- | + Possibilidades de ende- | | il = Meu Cami-
Identidade tegra! (Saberes + regamgqtcis nhar Parte 1: Eu, Meus
Pessoal e Identldadie, Valo- | « Definicao/desenv. do Talentos, Minhas Paixdes,
Respeito a res, Relagges) :egderegamentol‘ . Meus Compromissos, Mi-
Diversidade e a escontextualizacao nha Vocag¢do
Vida na Escola * Avaliagdo
9°/2S/ | Resolugao de Utilizar  saberes | * Ident. do problema Em grupo: pesquisar ri-
V1 Problemas/ adquiridos, com- |« Apresentacdo de ques- | quezas/desafios/oportu-
Desafios preensdao sobre | tionamento norteador a | nidades da comunidade,
(identidade a prépria identi- | ser elucidado estabelecer relacdo com
pessoal/valores | dade e as intera- | * HipoOtese saberes desenvolvidos na
+relagdbes com | ¢des com escola | * Pesquisa Educacdo Basica, ligar a
escola/familia/ + comunidade | » Trocas reflexivas sobre | profissdes existentes no
comunidade) para construcdo | achados local e propor solugdes
Sugestdo de Fje uma escola | * Possibilidades de ende- | para dgsenvolvimento da
Tema: Saberes e mtegral_ (Saberes recamentos comunidade
Oportunidades I+ IdentldRaclje, Va- |- dDefmu;ao/desenv. do | | dividual - Meu Ca-
na Comunidade Cocr)enS'tribEiag?es’ er|13 eregament?. ~ minhar Parte 2 (Mapa
coes escpn:cextua 12aGa0 Final): Eu, Meus Talen-
para uma comu- |« Avaliagdo tos, Minhas Paixdes,
nidade melhor) Meus Compromissos, Mi-
nha Vocag¢ao
2024 | 9°/1S/ | Resolucao de Utilizar  saberes | « Ident. do problema Em grupo: verificar even-
V1 Problemas/ adquiridos, com- | « Apresentacdo de ques- | tuais desafios e conflitos
Desafios preensdo sobre | tionamento norteador a | ligados a questdo da diver-
(identidade a propria identi- | ser elucidado sidade na escola e propor
pessoal/Valores/ | dade pessoal e |« Hipotese acdes de conscientiza¢do
Saude + relagdes | interacbes com | « Pesquisa junto a escola e as familias
com escola/ escola e familia | « Trocas reflexivas sobre | (pode prever realizagdo de
familia) para construcdo | achados evento)
Sugestio See urlna escola in- | » Possibilidades de ende- individual = Meu Cami-
de Tema: gra (Saberes + regamgqtczs nhar Parte 1: Eu, Meus
Identidade Identldadie, Valo- |+  Definicdo/desenv. do Talentos, Minhas Paix0es,
Pessoal e res, Relagges) enderegament?_ ~ Meus Compromissos, Mi-
Respeito a Eeslgon:cextua 2a6ao0 nha Vocag¢ao
Diversidade e a vallacao
Vida na Escola
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Q 2. Arquitetura Curricular Sugerida

Ano Ano/
letivo Série

2024 | 9°/25/

V1

Resolug¢do de
Problemas/
Desafios
(identidade
pessoal/valores
+ relagdes
escola/familia/
comunidade)

Sugestao de
Tema: Saberes e
Oportunidades
na Comunidade

Interacao

Utilizar  saberes
adquiridos, com-
preensdo sobre
a propria identi-
dade e as intera-
¢des com escola
+ comunidade
para construcdo
de uma escola
integral (Saberes
+ ldentidade, Va-
lores, Relagdes,
Contribuic8es
para uma comu-
nidade melhor)

Fase de analise

* Ident. do problema

* Apresentacdo de ques-
tionamento norteador a
ser elucidado

* Hipotese

* Pesquisa

* Trocas reflexivas sobre
achados

* Possibilidades de ende-
recamentos

+ Definicao/desenv.
enderecamento

+ Descontextualizagao
* Avaliacao

do

Atividade final

Em grupo: pesquisar ri-
guezas/desafios/oportu-
nidades da comunidade,
estabelecer relacdo com
saberes desenvolvidos na
Educacdo Basica, ligar a
profissdes existentes no
local e propor solugdes
para desenvolvimento da
comunidade

Individual - Meu Ca-
minhar Parte 2 (Mapa
Final): Eu, Meus Talen-
tos, Minhas Paix0es,
Meus Compromissos, Mi-
nha Vocag¢ao

didlogos sobre
tematica ligada
a identidade
pessoal/
valores + escola
+ familia +
comunidade)

Sugestao
de Tema:
Assembleia
Escola
Participativa

zar debates e ne-
gociacdes sobre
temas reais liga-
dos aos saberes
em estudo, para
defenderem pon-
tos de vista dife-
rentes e divergen-
tes

8°/1S | Resolucgao de Encontrar  solu- | * Ident. do problema Em grupo: verificar even-

N1 Problemas/ ¢des para situa- |« Apresentacdo de ques- | tuais desafios e conflitos
Desafios ¢Oes desafiadoras | tionamento norteador a | ligados a questdo da diver-
(identidade ou para proble- | ser elucidado sidade na escola e propor
pessoal/valores/ | mas da escola |« Hipotese acBbes de conscientizagdo
saude + relagdes | (Saberes + Iden- | » Pesquisa junto a escola e as familias
escola) tidade, Valores, | * Trocas reflexivas sobre | (pode prever realizacao de
Sugestio Saude) achadgs. _ evento)
de Tema:  Possibilidades de ende- | |\ qiviqual - Meu Cami-
Identidade recamentos nhar Parte 1: Eu, Meus
Pessoal e *  Definicdo/desenv.  do Talentos, Minhas Paixdes,
Respeito a enderegamento. ~ Meus Compromissos, Mi-
Diversidade ) Desgon:cextuallzagao nha Vocacdo

* Avaliacao

8°/2S/ | Role-playing Simular vivéncias | « Ident. do tema-problema | Em grupo: representa-

V1 (RPG) (vivéncia durante as quais | e suas diferentes perso- | cdo e analise critica de
de forum de 0s estudantes | nas envolvidas situacdes reais ligadas ao
debates e possam dramati- | « Pesquisa sobre os temas | contexto escolar para os

em estudo, considerando
diferentes pontos de vista
de cada persona (conver-
géncias e divergéncias)

* Preparar os debatedores
* Realiza¢do da dramatiza-
cdo

* Analise sobre a drama-
tizacdo considerando os
temas em estudo

* Descontextualizacdo dos
saberes e suas dimensdes

gestores escolares e apre-
sentacdo de solucbes,
considerando os saberes
em estudo na Educacao
Basica

Individual - Meu Cami-
nhar Parte 2: Eu, Meus
Talentos, Minhas Paixdes,
Meus Compromissos, Mi-
nha Vocacao
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Q 2. Arquitetura Curricular Sugerida

Ano Ano/
letivo Série

2025 | 9°/1S/

V2

Resolug¢do de
Problemas/
Desafios
(identidade
pessoal/valores/
saude + relagbes
escola/familia/
comunidade)

Sugestao de
Tema: Saberes e
Oportunidades
na Comunidade

Interacao

Utilizar saberes
adquiridos, com-
preensdao sobre
a prépria identi-
dade e as intera-
¢des com escola
+ comunidade
para construcdo
de uma escola
integral (Saberes
+ ldentidade, Va-
lores, Relacdes,
Contribuic8es
para uma comu-
nidade melhor)

Fase de analise

* Ident. do problema

* Apresentacdo de ques-
tionamento norteador a
ser elucidado

* Hipotese

* Pesquisa

* Trocas reflexivas sobre
achados

* Possibilidades de ende-
recamentos

+ Definicao/desenv.
enderecamento

+ Descontextualizagao
* Avaliacao

do

Atividade final

Em grupo: solucdo (item
fisico ou processo de
servico) que solucione/
enderece um problema
ou desafio da comunida-
de ligado as questdes de
identidade (conscientiza-
¢do, oportunidades, en-
gajamento, etc.)

Individual - Meu Cami-
nhar Parte 3: Eu, Meus
Talentos, Minhas Paixdes,
Meus Compromissos, Mi-
nha Vocacdo

9°/2S/
V2

Role-playing
(RPQ) (vivéncia
de férum de
debates e
didlogos sobre
tematica ligada
a identidade
pessoal/
valores + escola
+ familia +
comunidade)

Sugestao de
Tema: Férum
“Ceard”-
Riquezas e
Oportunidades

Simular vivéncias
durante as quais
0s estudantes
possam drama-
tizar debates e
negociagdes so-
bre temas reais
ligados aos sabe-
res em estudo,
para defenderem
pontos de vista
convergentes, di-
ferentes e diver-
gentes

* ldent. do tema-proble-
ma e suas diferentes per-
sonas envolvidas

* Pesquisa sobre os temas
em estudo, considerando
diferentes pontos de vista
de cada persona (conver-
géncias e divergéncias)

* Preparar os debatedores
* Realiza¢do da dramatiza-
cdo

* Analise sobre a drama-
tizacdo considerando os
temas em estudo

* Descontextualiza¢do dos
saberes e suas dimensdes

Em grupo: representacao
e analise critica de situa-
¢des reais ligadas as dife-
rentes regides e munici-
pios do Estado do Cears,
para defender distribui-
¢do de verbas e aprimo-
ramento dos processos

Individual - Meu Cami-
nhar Parte 4 (Mapa Fi-
nal): Eu, Meus Talentos,

Minhas Paixdes, Meus
Compromissos,  Minha
Vocacgdo

8°/1S

V1

Resolucdo de
Problemas/
Desafios
(identidade
pessoal/valores/
saude + relacbes
escola)

Sugestao
de Tema:
Identidade
Pessoal e
Respeito a
Diversidade

Encontrar  solu-
¢des para situa-
¢Bes desafiadoras
ou para proble-
mas da escola
(Saberes + lden-
tidade, Valores,
Saude)

* Ident. do problema

+ Apresentacao de ques-
tionamento norteador a
ser elucidado

* Hipotese

* Pesquisa

* Trocas reflexivas sobre
achados

* Possibilidades de ende-
recamentos

+ Definicao/desenv.
enderecamento

* Descontextualizagao
* Avaliacao

do

Em grupo: verificar even-
tuais desafios e conflitos
ligados a diversidade na
escola e propor a¢des de
conscientizagdo junto a
escola e as familias (pode
prever um evento)

Individual - Meu Cami-
nhar Parte 1: Eu, Meus
Talentos, Minhas Paixdes,
Meus Compromissos, Mi-
nha Vocacgao
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Q 2. Arquitetura Curricular Sugerida

Ano Ano/

letivo | Série

2025 8°/2S/
V1

Role-playing
(RPG) (vivéncia
de féorum de
debates e
didlogos sobre
tematica ligada
a identidade
pessoal/
valores + escola
+ familia +
comunidade)

Sugestao
de Tema:
Assembleia
Escola
Participativa

Interacao

Simular vivéncias
durante as quais
0s estudantes
possam dramati-
zar debates e ne-
gociacdes sobre
temas reais liga-
dos aos saberes
em estudo, para
defenderem pon-
tos de vista dife-
rentes e divergen-
tes

Fase de analise

* |dent. do tema-problema
e suas diferentes perso-
nas envolvidas

* Pesquisa sobre os temas
em estudo, considerando
diferentes pontos de vista
de cada persona (conver-
géncias e divergéncias)

* Preparar os debatedores
* Realiza¢do da dramatiza-
¢ao

* Andlise sobre a drama-
tizacdo considerando os
temas em estudo

+ Descontextualiza¢gdo dos
saberes e suas dimensd&es

Atividade final

Em grupo: representa-
¢do e analise critica de
situacBes reais ligadas ao
contexto escolar para os
gestores escolares e apre-
sentacdo de solugdes,
considerando os saberes
em estudo na Educacdao
Basica

Individual - Meu Cami-
nhar Parte 2: Eu, Meus
Talentos, Minhas Paixdes,
Meus Compromissos, Mi-
nha Vocacdo

7°/1S/
V1

Pesquisa de
Meio (diferengas
étnico-raciais,
religiosas e de
género)

Sugestao

de Tema:
Identidade e
Saude Pessoal
(Fisica e Mental)

Realizar um tra-
balho de pesqui-
sa sobre aspec-
tos conflitivos do
meio

* Ident. do problema

* Hipotese

* Pesquisa

* Confirmacao das conclu-
soes

+ Descontextualizagao

* Avaliacao

Em grupo: relatorios sobre
ident. de conflitos em de-
terminados contextos so-
bre os temas em estudo,
com descricdo de debate
contextualizado sobre as
diferencas e sugestdo de
encaminhamentos por
meio de diferentes midias
(pref. digitais)

Individual - Meu Cami-
nhar Parte 1. Eu, Meus
Talentos, Minhas Paixdes,
Meus Compromissos, Mi-
nha Vocag¢do

7°12S/
V1

Resolucdo de
Problemas/
Desafios
(identidade
individual/
Valores/Saude
+relagdes na
escola)

Sugestdo de
Tema: Respeito
a Diversidade
na Escola e Na
Comunidade

Encontrar  solu-
¢des para situa-
¢des desafiadoras
ou para proble-
mas da comuni-
dade e do mundo
(Saberes + lden-
tidade, Valores,
Saude + Relacdes
+ Contribui¢des)

* Ident. do problema

+ Apresentacao de ques-
tionamento norteador a
ser elucidado

* Hipdtese

* Pesquisa

* Trocas reflexivas sobre
achados

* Possibilidades de ende-
recamentos

+ Definicao/desenv.
enderecamento
 Descontextualizagao
* Avaliagao

do

Em grupo: apresentacdo
e desenv. de acles de
conscientizacao e engaja-
mento pelo respeito a di-
versidade na escola e na
comunidade

Individual - Meu Cami-
nhar Parte 2: Eu, Meus
Talentos, Minhas Paix0es,
Meus Compromissos, Mi-
nha Vocacdo
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Ano

Ano/

letivo Série

2026

9°/1S/
V2

Resolug¢do de
Problemas/
Desafios
(identidade
pessoal/
valores/saude
+ relacBes com
escola/familia/
comunidade)

Sugestao de
Tema: Saberes e
Oportunidades
na Comunidade

Interacao

Utilizar saberes ad-
quiridos, compre-
ensdo sobre a pro-
pria identidade e
as interagbes com
escola + comuni-
dade para constru-
¢do de uma escola

integral (Saberes
+ |dentidade, Va-
lores, Relag¢des,

Contribuicdes p/
uma comunidade
melhor)

Fase de analise

* Ident. do problema

* Apresentacdo de ques-
tionamento norteador a
ser elucidado

* Hipotese

* Pesquisa

* Trocas reflexivas sobre
achados

* Possibilidades de ende-
recamentos

+ Definicao/desenv. do
enderecamento

+ Descontextualizagao

* Avaliacao

Atividade final

Em grupo: solucdo (item
fisico ou processo de ser-
vico) que solucione/en-
derece um problema ou
desafio da comunidade li-
gado as questdes de iden-

tidade (conscientizacdo,
oportunidades, engaja-
mento, etc.)

Individual - Meu Cami-
nhar Parte 3: Eu, Meus
Talentos, Minhas Paix0es,
Meus Compromissos, Mi-
nha Vocacdo

9°/2S/
V2

Role-playing
(RPG) (vivéncia
de forum de
debates e
didlogos sobre
tematica ligada
a identidade
pessoal/
valores + escola
+ familia +
comunidade)

Sugestao de
Tema: Férum
“Ceara”-
Riquezas e
Oportunidades

Simular vivéncias
durante as quais
0s estudantes
possam drama-
tizar debates e
negociacdes so-
bre temas reais
ligados aos sabe-
res em estudo,
para defenderem
pontos de vista
convergentes, di-
ferentes e diver-
gentes

* I[dent. do tema-problema
e suas diferentes perso-
nas envolvidas

* Pesquisa sobre os temas
em estudo, considerando
diferentes pontos de vista
de cada persona (conver-
géncias e divergéncias)

* Preparar os debatedores
* Realiza¢do da dramatiza-
cdo

* Analise sobre a drama-
tizagdo considerando os
temas em estudo

* Descontextualizacdo dos
saberes e suas dimensdes

Em grupo: representagao
e analise critica de situa-
¢Bes reais ligadas as dife-
rentes regides e munici-
pios do Estado do Cear3,
para defender distribui-
¢do de verbas e aprimora-
mento dos processos

Individual - Meu Cami-
nhar Parte 4 (Mapa Final):
Eu, Meus Talentos, Minhas
Paixbes, Meus Compro-
missos, Minha Vocagao

8°/1S/
V2

Resolucdo de
Problemas/
Desafios
(identidade
individual +
relacdes escola)

Sugestao de
Tema: Saude,
Exercicios e
Alimentacdo

Encontrar  solu-
¢des para situa-
¢Bes desafiadoras
ou para proble-
mas da comuni-
dade e do mundo
(Saberes + Iden-
tidade, Valores,
Saude + Relacbes
+ Contribui¢des)

* Ident. do problema

* Apresentacdo de ques-
tionamento norteador a
ser elucidado

* Hipotese

* Pesquisa

* Trocas reflexivas sobre
achados

* Possibilidades de ende-
recamentos

+ Definicdo/desenv. do
enderecamento

+ Descontextualizagao

* Avaliacao

Em grupo: apresentacao
de solu¢des para melhoria
da qualidade da saude dos
estudantes considerando
mudanca de alimentacao
e realizacdo de diferentes
tipos de exercicios

Individual - Meu Cami-
nhar Parte 3: Eu, Meus
Talentos, Minhas Paixdes,
Meus Compromissos, Mi-
nha Vocacdo
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Q 2. Arquitetura Curricular Sugerida

Ano

Ano/

letivo | Série

2026

8°/25/
V2

Role-playing
(RPG)
Sugestao de

Tema: Saude,
Alimentagdo

Interacao

Simular vivéncias
durante as quais
0s estudantes
possam dramati-
zar debates e ne-
gociacdes sobre

Fase de analise

* |dent. do tema-problema
e suas diferentes perso-
nas envolvidas

* Pesquisa sobre os temas
em estudo, considerando
diferentes pontos de vista

Atividade final

Em grupo: representacao
e analise critica de situa-
¢Oes reais ligadas a apre-
senta¢do de solucdes para
melhoria da qualidade da
alimentacdo da comuni-

e Novas T .
Tecnologias na temas reais liga- d§ c;_ada persona (cpnver- da(,jeeaprlmoram~ento da
Comunidade dos aos saberes | géncias e divergéncias) saude da populacao
em estudo, para | + Preparar os debatedores | | i o1 Meu Cami-
defenderem pon- | * Realiza¢do da dramatiza-
de vi g.f ~ s nhar Parte 4: Eu, Meus
:'erwteseevtldsif/aer :ar?- -ga:nélise sobre a drama Talentos, Minhas PaixGes,
tes & tizacdo considerando os Meus Corrlpromlssos, Mi-
nha Vocacdo
temas em estudo
+ Descontextualiza¢do dos
saberes e suas dimensd&es
7°/1S/ | Pesquisa de Realizar um tra- | * Ident. do problema Em grupo: relatoérios sobre
V1 Meio (diferencas | balho de pesqui- | * Hipotese ident. de conflitos em de-

étnico-raciais,
religiosas e de
género)

Sugestao

de Tema:
Identidade e
Saude Pessoal
(Fisica e Mental)

sa sobre aspec-
tos conflitivos do
meio

* Pesquisa

* Confirmacgado das conclu-
sdes

+ Descontextualizagao

* Avaliagao

terminados contextos so-
bre os temas em estudo,
com descricdo de debate
contextualizado sobre as
diferencas e sugestdo de
encaminhamentos por
meio de diferentes midias
(pref. digitais)

Individual - Meu Cami-
nhar Parte 1. Eu, Meus
Talentos, Minhas Paixdes,
Meus Compromissos, Mi-
nha Vocag¢ao

7°/125/
V1

Resolucdo de
Problemas/
Desafios
(identidade
individual/
Valores/Saude +
relaces escola)

Sugestao de
Tema: Respeito
a Diversidade
na Escola e Na
Comunidade

Encontrar  solu-
¢des para situa-
¢Bes desafiadoras
ou para proble-
mas da comuni-
dade e do mundo
(Saberes + Iden-
tidade, Valores,
Saude + Relacbes
+ Contribuigdes)

* Ident. do problema

+ Apresentacao de ques-
tionamento norteador a
ser elucidado

* Hipotese

* Pesquisa

* Trocas reflexivas sobre
achados

* Possibilidades de ende-
recamentos

+ Definicdo/desenv. do
enderecamento

+ Descontextualizagao

* Avaliacao

Em grupo: apresentacao
e desenv. de acles de
conscientizagdo e engaja-
mento pelo respeito a di-
versidade na escola e na
comunidade

Individual - Meu Cami-
nhar Parte 2: Eu, Meus
Talentos, Minhas Paix0es,
Meus Compromissos, Mi-
nha Vocacdo
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Q 2. Arquitetura Curricular Sugerida

Interacao

Fase de analise

Atividade final

2026

6°/1S/
V1

Pesquisa de
Meio (diferengas
étnico-raciais,
religiosas e de
género)

Sugestao de
Tema: Saberes,

Realizar um tra-
balho de pesqui-
sa sobre aspec-
tos conflitivos do
meio

* Ident. do problema

* Hipétese

* Pesquisa

* Confirmacgao das conclu-
sdes

+ Descontextualizagao

* Avaliagao

Em grupo: relatorios so-
bre identificacdo de con-
flitos em determinados
contextos, debate contex-
tualizado sobre as diferen-
¢as e sugestdo de encami-
nhamentos por meio de
diferentes midias (prefe-

deficiéncias)

Sugestao de
Tema: Saude
(Relagao
Esportes «
Mental), Inclusao
e Relagbes na
Escola, Familia e
Comunidade

meio

soes
+ Descontextualizagao
* Avaliacao

:Ze!i%%zsdz rencialmente digitais)
(étnico-racial e Individual - Meu Cami-
valores) nhar Parte 1: Eu, Meus
Talentos, Minhas Paixdes,
Meus Compromissos, Mi-
nha Vocacdo
6°/2S/ | Pesquisa de Realizar um tra- | * Ident. do problema Em grupo: relatérios so-
V2 Meio (saude balho de pesqui- | *« Hipotese bre identificacdo de con-
mental e sa sobre aspec- |« Pesquisa flitos em determinados
emocional, tos conflitivos do | « Confirmacdo das conclu- | contextos, debate contex-

tualizado sobre os temas
indicados e sugestdo de
encaminhamentos  por
meio de diferentes midias
(preferencialmente  digi-
tais)

Individual - Meu Cami-
nhar Parte 2: Eu, Meus
Talentos, Minhas Paixdes,
Meus Compromissos, Mi-
nha Vocacdo

Quadro 12 » Métodos Sugeridos para o Projeto Caminhar (elaborado para este documento)

Para melhor ilustrar como a ementa, a sequéncia didatica e o plano de aula de um peri-
odo de oferta deste componente curricular diversificado poderao ser desenvolvidos,
acesse o Apéndice 1 deste documento, o qual apresenta sugestdes de temas e exemplo
de plano de aula, considerando o desenvolvimento de saberes ligados aos quatro eixos
do Projeto Caminhar, de forma integrada.

Especificamente sobre a Atividade Individual - Meu Caminhar (Partes), é importante
que, ao final de sua trajetdria no Ensino Fundamental - Anos Finais, esse adolescente
tenha elaborado um mapa sobre seus Talentos (Saberes + Identidade), suas Paixdes,
seus Compromissos e Sua Vocagdo. Trata-se de um resumo sobre suas descobertas
acerca de si proprio, de maneira que esse mapa possa auxiliar em suas escolhas
guanto as propostas de componentes curriculares no Ensino Médio e até mesmo sobre
eventuais iniciativas junto a familia, a comunidade e a vida futura no ambito pessoal e
profissional do adolescente.
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Cada SME podera elaborar a proposta do desenho desse Mapa, sendo que, no Apéndice
2, ha uma sugestao de estrutura para ele.

O Componente Curricular Diversificado Cidadania e Responsabilidade Social tem o
objetivo de promover o desenvolvimento e fortalecimento da cidadania ativa e critica,
bem como a convivéncia respeitosa e digna na sociedade, considerando fatores ligados
a sustentabilidade da localidade. Para tanto, propde-se promover diferentes objetos de
conhecimento ligados a esses saberes, por meio de vivéncias e simula¢des de experién-
cias de exercicio da cidadania quanto a defesa dos direitos politicos, da responsabilidade
social, da preservacao ambiental e do combate as desigualdades, entre outros temas.

Inspirado e norteado pelos principios, pelas competéncias e habilidades que constam
no DCRC, sugere-se que esse componente curricular diversificado seja de atendimento
obrigatdrio para todos os estudantes, do 6° ao 9° ano. E que seja ofertado considerando
um encontro semanal durante todo o ano, com percursos formativos semestrais de
desenvolvimento de saberes ligados as tematicas supracitadas. Dependendo da forma
como essas dinamicas estratégicas forem ofertadas, a cada ano, os estudantes deverao
desenvolver 2 trabalhos por ano construidos colaborativamente, sempre com um ou
mais estudantes (duplas, trios ou grupos de 4 a 5 estudantes).

O Quadro 13 apresenta uma sugestao de objetos de conhecimentos ligados ao tema
Cidadania, os quais podem ser desenvolvidos em cada um dos anos, considerando o
processo de implementacao definido pelo PAIC Integral.

Governo versus Estado: conceitos, tipos, Estruturas dos 3 Poderes (Executivo,
pontos de convergéncia e diferencas Legislativo, Judiciario): conceitos;
Estado de Direito: conceito; relevancia; estruturas; formas de trabalhar
diferenca entre Formas de Governo diretamente nos 6rgaos desses Poderes.
(ex.: monarquia; democracia; tirania; Advocacy e lobby: conceitos; pontos de
oligarquia) e Regime de Governo convergéncia e diferencas; relevancia e
(ex.: democratico, autoritario; processos de advocacy para defesa de
totalitario); sistemas de governo (ex.: praticas de cidadania
presidencialismo; semipresidencialismo; Dilogo, tolerancia, comunicacdo nio
parlamentarismo) violenta e resolucdo de conflitos
Difeitgs H(;Jmanfos e Cida.dani.a: conceitos Pesquisa Cientifica
e Orgaos_ e !De esa (Nacionais e Empreendedorismo
Internacionais) .
Processos e Tomada de Decisdes
Leitura critica do mundo

Sugestdo de Objetos de Conhecimento sobre Cidadania (elaborado para este documento)
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Q 2. Arquitetura Curricular Sugerida I

Ja 0 Quadro 14 prop8&e um conjunto de objetos de conhecimentos ligados a Responsa-
bilidade Social e sua ligagao com a Preserva¢cao Ambiental e Sustentabilidade Local, que
também podem ser trabalhados com os estudantes em cada um dos anos, consideran-
do o processo de implementac¢do definido pelo PAIC Integral.

OBJETOS DE CONHECIMENTOS

- Responsabilidade Social, Preserva¢ao - Desafios econémicos, sociais e ambientais
Ambiental, Sustentabilidade Local: para sustentabilidade no Planeta
conceitos, temas e subtemas; relevancia - Projetos Empreendedores para
para a vida no Planeta Sustentabilidade Local

- PNUMA, Agenda 2030, 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel

1

Economia Circular

o — Substituicdo de recursos ndo renovaveis
- Amazdnia e o mundo por recursos renovaveis
- Mudangas Climaticas e seus impactos ~ Pesquisa Cientifica

sociais e econdmicos

Quadro 14 » Sugestdo de Objetos de Conhecimento sobre Sustentabilidade (elaborado para este
documento)

2.4.2.1 Temas inspirados nos Dezessete Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS)

Um dos grandes desafios dos educadores € a definicdo de possiveis temas a serem
trabalhados semestre a semestre, considerando os dois eixos norteadores desse com-
ponente curricular. A sugestdo é que os educadores visitem o site da Organiza¢ao das
NacBes Unidas (ONU) sobre a Agenda 2030 e os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sus-
tentavel, a partir dos quais poderdo se inspirar.

Cada um desses objetivos tém metas definidas, as quais somam cerca de 169. Elas
também podem inspirar as tematicas ali apresentadas, considerando o entorno, bem
como as competéncias gerais da BNCC, com destaque para a de niumero 10 (Cidadania
e Responsabilidade Social). Além disso, é preciso considerar, também, as proprias are-
as de conhecimento da Base Comum, como Ciéncias da Natureza e Matematica, entre
outras, de forma integrada, para permitir que os estudantes identifiquem as relacbes
desses temas com a realidade do entorno onde habitam.

Figura 6 » Dezessete Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel / Fonte: adaptado do site da ONU
(https://brasil.un.org/pt-br/sdgs)
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Para nortear a estruturacao dos percursos formativos dos saberes do Componente Cur-
ricular Diversificado Cidadania e Responsabilidade Social, prop8e-se que sejam conside-
rados métodos diferenciados enquanto norteadores para as sequéncias didaticas, cujas
propostas originais basicas ja apresentam estratégias adequadas as suas premissas.

O objetivo de apresentar essas propostas metodolégicas é novamente orientar os edu-
cadores sobre como elaborar percursos formativos de modo a promover esses sabe-
res, considerando as premissas do DCRC e deste documento.

O Quadro 15 foi elaborado para apoiar os educadores na estrutura¢ao de suas sequén-
cias didaticas com dinamicas pensadas para desenvolverem as trés dimensdes das com-
peténcias previstas para serem trabalhadas neste componente curricular diversificado.
Além disso, a sugestao de ordem de adocao dessas estruturas metodoldgicas, ano a
ano, considera o aumento da complexidade dos desafios a serem apresentados aos es-
tudantes em func¢do de suas idades e progressdes, sempre com base nas premissas de
implantac¢do reversa do PAIC Integral.

Essa intercalacdo foi feita considerando também as premissas, a fim de prever a organi-
zacao de estruturas curriculares que permitam, de fato, tipos de participacdo mais ati-
VOs e propositivos pelos estudantes, de maneira a fazé-los refletir, construir e fortalecer
saberes prévios ou novos, contextualizando com base na realidade desses adolescentes.

Para este componente curricular diversificado, estdao sendo recomendadas estruturas
metodoldgicas para cada semestre de cada um dos quatro anos que compdem o pe-
riodo do Ensino Fundamental - Anos Finais. Essas propostas estao apresentadas no
Quadro 15, considerando as etapas de implementacdo do PAIC Integral.
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Q 2. Arquitetura Curricular Sugerida

Ano
letivo

2023

Ano/
série

9°S1

Aprendizagem pro-
dutiva ou servico
(desafios de prati-
cas cidadas na co-
munidade)

Sugestdo de Tema:
Respeito aos direi-
tos humanos locais

Interacao

Mapear questbes
ligadas a direi-
tos humanos na
comunidade  lo-
cal e desenvolver
debate sobre os
temas, para en-
derecamento de
possiveis conflitos

Fase de analise

* Pesquisa, Analise e Defini-
¢cdo sobre necessidades da
comunidade do entorno

* Pesquisa

* Definicao do protétipo ou
servico

* Desenv. do prot6tipo ou
servico

* Analise sobre sua imple-
mentagdo e impactos

* Descontextualizacao

* Avaliacao

Produto

Atividade final em
grupo: sugestao de
medidas para solu-
cionar problemas
de direitos humanos
identificados na co-
munidade.

9°S2

Role-playing  (RPG)
(vivéncia de férum
de debates e dialo-
gos sobre tematica
ligada a sustentabi-
lidade local)

Sugestao de Tema:
17 ODS e 169 metas

Analisar as metas
dos 17 ODS, consi-
derando o entorno
local e propor so-
lucbes para o en-
torno local

* Identificacdo do tema-pro-
blema e suas diferentes per-
sonas envolvidas

* Pesquisa sobre os temas
em estudo, considerando di-
ferentes pontos de vista de
cada persona (convergén-
cias e divergéncias)

* Preparar os debatedores

* Realizagdo da dramatiza-
cao

* Andlise sobre a dramatiza-
¢do, considerando os temas
em estudo

* Compilacao das sugestdes
+ Descontextualizacdo dos
saberes e suas dimensdes

* Avaliacao

Atividade final em
grupo: debate sobre
as metas possiveis
para a localidade e
elaboracdo de dos-
sié com as sugestdes
mais viaveis e con-
sistentes ligadas a
comunidade do en-
torno

2024

9° S1

Aprendizagem pro-
dutiva ou servico
(desafios de prati-
cas cidadas na co-
munidade)

Sugestdo de Tema:
Respeito aos direi-
tos humanos locais

Mapear questbes
ligadas a direi-
tos humanos na
comunidade lo-
cal e desenvolver
debate sobre os
temas, para ende-
recamento de pos-
siveis conflitos

* Pesquisa, Andlise e Defini-
¢cdo sobre necessidades da
comunidade do entorno

* Pesquisa

* Definicao do protoétipo ou
servico

+ Desenv. do protétipo ou
servico

* Anadlise sobre sua imple-
mentacdo e impactos

* Descontextualizacdo

* Avaliacao

Atividade final em
grupo: sugestdo de
medidas para solu-
cionar problemas
de direitos humanos
identificados na co-
munidade
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Ano
letivo

2024

Ano/
série

9°S2

Método

Role-playing  (RPG)
(vivéncia de férum
de debates e dialo-
gos sobre tematica
ligada a sustentabi-
lidade local)

Sugestdo de Tema:
17 ODS e 169 metas

Interacao

Analisar as metas
dos 17 ODS, consi-
derando o entorno
local e propor so-
lucbes para o en-
torno local

Fase de analise

* Identificagdo do tema-pro-
blema e suas diferentes
personas envolvidas

* Pesquisa sobre os temas
em estudo, considerando
diferentes pontos de vista
de cada persona (conver-
géncias e divergéncias)

* Preparar os debatedores

* Realizagdo da dramatiza-
¢ao

* Analise sobre a dramatiza-
¢do considerando os temas
em estudo

+ Compilacao das sugestdes
+ Descontextualizacdo dos
saberes e suas dimensdes

* Avaliacao

Produto

Atividade final em
grupo: debate sobre
as metas possiveis
para a localidade e
elaboracdo de dos-
sié com as sugestdes
mais viaveis e con-
sistentes ligadas a
comunidade do en-
torno

8° S1

Resolu¢do de Pro-
blemas (desafios de
praticas cidadas na
comunidade)

Sugestdo de Tema:
Advocacy e Leis Mu-
nicipais Locais - Di-
reitos e Deveres dos
Cidadaos

Pesquisar sobre o
que é Advocacy e
sobre as necessi-
dades da comuni-
dade do entorno,
para verificar le-
gislacbes e propor
melhorias, com
apoio da popula-
¢do local

* Identificacdo do problema
* Apresentacdo de questio-
namento norteador a ser
elucidado

* Hipdtese

* Pesquisa

+ Trocas reflexivas sobre
achados

* Possibilidades de endere-
camentos

* Definicdao/Desenv. do en-
derecamento

Atividade final em
grupo: plano de
Advocacy para pro-
posta de lei com foco
no aprimoramento
do entorno da escola

8°S2

Resolu¢dao de Pro-
blemas (desafios de
praticas sustenta-
veis na comunida-
de)

Sugestdo de Tema:
Matrizes Energéti-
cas Limpas e Em-
preendedorismo

Mapear as matri-
zes energéticas do
entorno e propor

substituicdo  por
matrizes ener-
géticas limpas e
sustentaveis, com
apresentacao de
plano de projeto
sustentavel

* Pesquisa, Andlise e Defini-
¢do sobre necessidades da
comunidade do entorno

* Pesquisa

* Defini¢do do servi¢co

* Desenv. do servi¢o

* Anadlise sobre sua imple-
mentacdo e impactos

* Descontextualizacdo

* Avaliacao

Atividade final em
grupo: sugestdes de
substituicao das ma-
trizes energéticas da
localidade por matri-
zes energéticas lim-
pas, considerando
inclusive os custos e
plano para sustenta-
bilidade local
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Ano
letivo

2025

Ano/
série

9°S1

Método

Aprendizagem pro-
dutiva ou servico
(desafios de prati-
cas cidadas na co-
munidade)

Sugestdo de Tema:
Respeito aos direi-
tos humanos locais

Interacao

Mapear questdes
ligadas a direi-
tos humanos na
comunidade lo-
cal e desenvolver
debate sobre os
temas, para ende-
recamento de pos-
siveis conflitos

Fase de analise

* Pesquisa, Analise e Defini-
¢cdo sobre necessidades da
comunidade de entorno

* Pesquisa

* Definicao do protétipo ou
servico

* Desenv. do prot6tipo ou
servico

* Analise sobre sua imple-
mentagdo e impactos

* Descontextualizacao

* Avaliacao

Produto

Atividade final em
grupo: sugestao de
medidas para solu-
cionar problemas
de direitos humanos
identificados na co-
munidade.

9°S2

Role-playing  (RPG)
(vivéncia de férum
de debates e diélo-
gos sobre tematica
a sustentabilidade
local)

Sugestao de Tema:
17 ODS e 169 metas

Analisar as metas
dos 17 ODS, consi-
derando o entorno
local e propor so-
lucbes para o en-
torno local

* Identificagdo do tema-pro-
blema e suas diferentes
personas envolvidas

* Pesquisa sobre os temas
em estudo, considerando
diferentes pontos de vista
de cada persona (conver-
géncias e divergéncias)

* Preparar os debatedores
* Realiza¢do da dramatiza-
¢ao

* Andlise sobre a dramatiza-
¢do considerando os temas
em estudo

* Compilacao das sugestdes
+ Descontextualizacdo dos
saberes e suas dimensfes

* Avaliacdo

Atividade final em
grupo: debate sobre
as metas possiveis
para a localidade e
elaboracdo de dos-
sié com as sugestdes
mais viaveis e con-
sistentes ligadas a
comunidade de en-
torno

8° S1

Resolu¢do de Pro-
blemas (desafios de
praticas cidadas na
comunidade)

Sugestdao de Tema:
Advocacy e Leis Mu-
nicipais Locais - Di-
reitos e Deveres dos
Cidaddos

Pesquisar sobre o
que é Advocacy e
sobre as necessi-
dades da comuni-
dade de entorno,
para verificar le-
gislacdes e propor
melhorias,  com
apoio da popula-
¢do local

* Identificacdo do problema
* Apresentacdo de questio-
namento norteador a ser
elucidado

* Hipotese

* Pesquisa

* Trocas reflexivas sobre
achados

* Possibilidades de endere-
camentos

* Definicdo/Desenv. do en-
derecamento

Atividade final em
grupo: plano de
Advocacy para pro-
posta de lei com foco
no aprimoramento
do entorno da escola
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Ano/

Ano

letivo  série Método Interacao Fase de analise Produto
2025 |8°s2 | Resolugdo de Pro- | Mapear as matri- | * Pesquisa, Analise e Defini- | atividade final em
blemas (desafios de | zes energéticas do | ¢do sobre necessidades da | grypo: sugestées de
praticas sustenta- | entorno e propor | comunidade de entorno substituicdo das ma-
veis na comunida- | substituicdo  por | * Pesquisa trizes energéticas da
de) matrizes ener- |  Defini¢do do servico localidade por matri-
Sugestdo de Tema: géticas limpas e |- Desenv. do servico zes energéticas lim-
Matrizes Energéti- sustentaveis, com | AnaI|s~e sopre sua imple- | pas,  considerando
cas Limpas e Em- apresentacdo de | mentagdo e impactos inclusive os custos e
preendedorismo plano (,je projeto | * Desgon:cextuallzagao plano para sustenta-
sustentavel * Avaliagao bilidade local
7051 | Pesquisa de Meio | Realizar um tra- | * Identificacdo do Problema | atividade final em
(conflitos ligados a | balho de pesquisa | * Hipotese grupo: relatérios so-
praticas cidadas e/ | sobre aspectos li- | * Pesquisa bre identificacdo de
ou sustentaveis na | gados aos Direitos | « Confirmagdo das Conclu- | conflitos em deter-
comunidade) Humanos e Cida- | sGes minados contextos e
Sugestdo de Tema: dania  no Ceara sugestdo de encami-
Direitos Humanos, | &, "° Brasil, para nhamentos por meio
Cidadania e Comu. | 'dentificar  pos- de diferentes midias
nicagéo N3o Violen- sivels COhﬂItOSN € (preferenCiaImente
ta propor solugbes digitais), com foco na
por meio de Co- conscientizacdo e no
municagao Nao engajamento sobre
Violenta praticas cidadas lo-
cais
7052 | Aprendizagem pro- | Pesquisar o que | * Pesquisa, Analise e Defini- | atividade final em
dutiva ou servico | sdo cidades sus-|cdo sobre necessidades da | grypo: sugestdo de
(desafios de prati- | tentaveis e ana- | comunidade do entorno protétipo com foco
cas sustentaveis na | lisar o contexto | * Pesquisa em tornar o ambien-
comunidade) local para propor |« Defini¢do do servico te sustentavel
Sugestdo de Tema: substituices, vol- | Des’epv. do servico ‘
Cidades  Sustenta- tada; a tornar o|- AnaI|s~e so!ore sua imple-
veis ambiente susten- | mentagdo e impactos
tavel * Descontextualizacao
* Avaliagao
2026 | 9°ov2 | Aprendizagem pro- | Mapear quest@es | * Pesquisa, Analise e Defini- | atividade final em
S1 dutiva ou servico | ligadas a direi- | cdo sobre necessidades da | grypo: sugestdo de
(desafios de prati- | tos humanos na | comunidade de entorno medidas para solu-
cas cidadas na co- | comunidade  lo- | * Pesquisa cionar  problemas
munidade) cal e desenvolver | * Defini¢do do protétipo ou | ge direitos humanos
debate sobre os | servico i ifi -
Sugestdo de Tema: | o5, para ende- | « Degenv. do protétipo ou ﬁi%gfﬁgos na co
Respeito aos direi- | recamento de pos- | servico
tos humanos locais | sjyeis conflitos + Andlise sobre sua imple-
mentagao e impactos
* Descontextualizacao
* Avaliacdo

L
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Ano
letivo

2026

Ano/
série

9° V2
S2

Método

Role-playing  (RPG)
(vivéncia de férum
de debates e didlo-
gos sobre tematica
a sustentabilidade
local)

Sugestdo de Tema:
17 ODS e 169 metas

Interacao

Analisar as metas
dos 17 ODS, consi-
derando o entorno
local e propor so-
lucbes para o en-
torno local

Fase de analise

* Identificagdo do tema-pro-
blema e suas diferentes
personas envolvidas

* Pesquisa sobre os temas
em estudo, considerando
diferentes pontos de vista
de cada persona (conver-
géncias e divergéncias)

* Preparar os debatedores

* Realizagdo da dramatiza-
¢ao

* Analise sobre a dramatiza-
¢do considerando os temas
em estudo

+ Compilacao das sugestdes
+ Descontextualizacdo dos
saberes e suas dimensdes

* Avaliacao

Produto

Atividade final em
grupo: debate sobre
as metas possiveis
para a localidade e
elaboracdo de dos-
sié com as sugestdes
mais viaveis e con-
sistentes ligadas a
comunidade de en-
torno

8° S1

Resolu¢do de Pro-
blemas (desafios de
praticas cidadas na
comunidade)

Sugestdo de Tema:
Advocacy e Leis Mu-
nicipais Locais - Di-
reitos e Deveres dos
Cidadaos

Pesquisar sobre o
que é Advocacy e
sobre as necessi-
dades da comuni-
dade do entorno,
para verificar le-
gislacbes e propor
melhorias, com
apoio da popula-
¢do local

* Identificacdo do problema
* Apresentacdo de questio-
namento norteador a ser
elucidado

* Hipdtese

* Pesquisa

+ Trocas reflexivas sobre
achados

* Possibilidades de endere-
camentos

* Definicdao/Desenv. do en-
derecamento

Atividade final em
grupo: plano de
Advocacy para pro-
posta de lei com foco
no aprimoramento
do entorno da escola

8°S2

Resolu¢dao de Pro-
blemas (desafios de
praticas sustenta-
veis na comunida-
de)

Sugestdo de Tema:
Matrizes Energéti-
cas Limpas e Em-
preendedorismo

Mapear as matri-
zes energéticas do
entorno e propor

substituicdo  por
matrizes ener-
géticas limpas e
sustentaveis, com
apresentacao de
plano de projeto
sustentavel

* Pesquisa, Andlise e Defini-
¢do sobre necessidades da
comunidade de entorno

* Pesquisa

* Defini¢do do servi¢co

* Desenv. do servi¢o

* Anadlise sobre sua imple-
mentacdo e impactos

* Descontextualizacdo

* Avaliacao

Atividade final em
grupo: sugestdes de
substituicao das ma-
trizes energéticas da
localidade por matri-
zes energéticas lim-
pas, considerando
inclusive os custos e
plano para sustenta-
bilidade local
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Ano
letivo

2026

Ano/
série

7° 51

Pesquisa de Meio
(conflitos ligados a
praticas cidadas e/
ou sustentaveis na
comunidade)

Sugestdo de Tema:
Direitos Humanos,
Cidadania e Comu-
nicacdo Ndo-Violen-
ta

Interacao

Realizar um tra-
balho de pesqui-
sa sobre aspectos
ligados aos Di-
reitos  Humanos
e a Cidadania no
Ceara e no Brasil,
para identificar
possiveis  confli-
tos e propor so-
lu¢bes por meio
de Comunicagao
Nao-Violenta

Fase de analise

* Identificacao do Problema
* Hipotese

* Pesquisa

+ Confirmacdo das Conclu-
sdes

Produto

Atividade final em
grupo: relatérios so-
bre identificacdo de
conflitos em deter-
minados contextos e
sugestdo de encami-
nhamentos por meio
de diferentes midias
(preferencialmente
digitais), com foco na
conscientiza¢do e no
engajamento sobre
praticas cidadas lo-
cais

7°S2

Aprendizagem pro-
dutiva ou servico
(desafios de prati-
cas sustentaveis na
comunidade)

Sugestdo de Tema:
Cidades Sustenta-
veis

Pesquisar o que
sdo cidades sus-
tentaveis e ana-
lisar o contexto
local para propor
substituices, vol-
tadas a tornar o
ambiente susten-
tavel

* Pesquisa, Analise e Defini-
¢cdo sobre necessidades da
comunidade de entorno

* Pesquisa

* Defini¢do do servico

* Desenv. do servi¢o

* Anadlise sobre sua imple-
mentacdo e impactos

* Descontextualizacao

* Avaliacao

Atividade final em
grupo: sugestao de
protétipo, com foco
em tornar o entorno
sustentavel

6°S1

Pesquisa de Meio
(conflitos ligados a
praticas cidadas na
comunidade)

Sugestdo de Tema:
Estruturas de Esta-
do e de Governo

Realizar um tra-
balho de pesquisa
sobre aspectos li-
gados a questdes
sobre as diferen-
¢as entre as estru-
turas de Estado e
de Governo, in-
cluindo detalha-
mento dos 3 Po-
deres, indicando
conflitos existen-
tes e apresentan-
do sugestdes de
solu¢bes

* Identificacdo do Problema
* Hipdtese

* Pesquisa

+ Confirmacdo das Conclu-
soes

Atividade final em
grupo: relatérios so-
bre identificacdo de
conflitos em deter-
minados contextos e
trocas de ideias so-
bre sugestdao de en-
caminhamentos por
meio de diferentes
midias (preferencial-
mente digitais), com
foco na conscienti-
zacdo e no engaja-
mento sobre praticas
cidadas locais




Q 2. Arquitetura Curricular Sugerida I

Ano Ano/

letivo  série Interacao Fase de analise Produto
2026 | 6°S2 | Pesquisa de Meio | Realizar um tra- | * Identificagdo do Problema | atividade final em
(cqnflitos _Iigad~os a | balho de pesquisa | « Hipétgse grupo: relatérios so-
praticas cidadas e/ | sobre aspectos li- | « Pesquisa bre identificacdo de
ou sustentaveis na | gados aos eixos es- | * Confirmag¢do das Conclu- questes ligadas a
comunidade) truturantes da sus- | sGes sustentabilidade e
Sugestdo de Tema: | (eNtabilidade e os responsabilidade so-
Mundo Sustentavel | ©f&39> Nacionais cial local/regional/
e internacionais, nacional, com apre-
bem como docu- sentacdo de suges-
mentos oficiais tdo de acdes que
que norteilam as esses Orgaos podem
praticas sustenta- ter para a sustentabi-
veis no Brasil, para lidade
identificar desafios
sobre o tema

Quadro 15 » Métodos Sugeridos para Cidadania e Responsabilidade Social (elaborado para este documento)

O Componente Curricular Diversificado Cidadania e Responsabilidade Social prevé que
os trabalhos semestrais sejam realizados pela adoc¢do de diferentes tipos de arranjos
grupais dos estudantes, para que estes também desenvolvam varios saberes ligados
a comunicacdo, a argumentacao, a empatia e a cooperacdo. Ele foi pensado para ser
ofertado anualmente, com entregas de um trabalho por semestre, em grupo.

Para melhor ilustrar como a ementa e a sequéncia didatica desse componente curricu-
lar diversificado podera ser desenvolvido, acesse o Apéndice 3 disponibilizado ao final
deste documento, o qual contém sugestdes de sequéncias didaticas para o desenvolvi-
mento do Projeto Caminhar.

2.4.3 Imersdes em Lingua Portuguesa e Matematica

O Ceara é um estado que historicamente prima pelo desenvolvimento consistente de
saberes ligados aos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica.
Frente a isso, a COPEM/SEDUC-CE sugere a oferta de dois componentes curriculares de
Imersdo, sendo um em Lingua Portuguesa e outro, em Matematica.

Dessa forma, recomenda-se que esses dois componentes sejam ofertados em cara-
ter obrigatério, com previsdao de um encontro por semana, por meio da adog¢do de
propostas de sequéncias didaticas e atividades diferentes das realizadas nas ofertas
dos componentes curriculares da Base Comum, sempre com foco no aprimoramento
desses saberes. Logo, é importante que as praticas adotadas para essas duas propos-
tas ndo sejam meras extensdes das ofertas realizadas nos componentes curriculares
da Base Comum.
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Para o caso das Imersdes em Lingua Portuguesa, é importante que os educadores
procurem promover o desenvolvimento de atividades praticas dos saberes a serem
trabalhados conforme o ano em que o estudante esta, buscando uma aproximacdo
ao contexto de vida deles. Ou seja, sugere-se que os educadores trabalhem as habi-
lidades e os respectivos objetos de conhecimento, aproximando-se de situacdes de
ocorréncias do dia a dia dos estudantes. Para tanto, pode-se apresentar desafios a
esses estudantes ligados a realidade deles, os quais s possam ser superados por meio
do uso desses saberes.

Ademais, pode-se ofertar propostas que viabilizem que os estudantes possam melho-
rar as apropriacdes desses saberes, quer seja por meio de atividades de imersdo ou
ainda de reapresentac¢ao, de maneira diferente, utilizando inclusive recursos midiaticos
e/ou distribuicdo dos participantes em grupos de desempenho.

Quanto ao componente curricular de Imersdao em Matematica, a proposta apresenta
muitas das caracteristicas de Lingua Portuguesa, sendo que, para este caso, sugere-se
ainda a adoc¢ao de atividades gamificadas, entre outras jd mencionadas.

Aqui vale observar que muitas vezes as proprias caracteristicas mais abstratas dos
topicos de Matematica podem acabar por torna-los de dificil compreensdo para os
estudantes. Uma sugestao a ser considerada é que os educadores possam identifi-
car algumas situacdes reais do dia a dia desses estudantes, em suas casas e na vida
na comunidade, nas quais esses saberes sejam utilizados de forma mais ou menos
intensa. Trata-se de apoia-los com modelos simples, como, por exemplo, sobre como
calcular o quanto de tinta se pode comprar para pintar a parede de uma casa conforme
o tamanho e o preco da lata; ou sobre a relevancia de se organizar as contas da casa
junto com seus responsaveis.

Uma das premissas da Educacdo Integral € o constante exercicio de aproximac¢ao dos
saberes da Base Comum a situacdes reais do dia a dia dos estudantes, de maneira que
consigam identificar como esses conhecimentos e essas habilidades podem apoia-los
nas suas vidas, até mesmo na solu¢ao de iniUmeros desafios e problemas, simples ou
mais complexos.
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Ndo se trata meramente de ampliar a carga horaria para fazer mais do que ja vem
sendo desenvolvido nos encontros conceituais, mas, principalmente, resgatar saberes
prévios, a fim de que os estudantes se apropriem de forma mais consistente da aplica-
bilidade desses topicos na pratica, de maneira que compreendam a relevancia dessas
aprendizagens. Apesar de ser focado na imersao por meio desse exercicio de desenvol-
vimento das atividades, para os momentos voltados aos conhecimentos conceituais, é
importante a adocdo de materiais de apoio que amparem os estudantes com as teorias,
mas também que apoiem os educadores na proposta de atividades diversas. Contudo,
isso deve ser bem planejado para que haja mais momentos de aplicagdo pratica do que
aulas expositivas.

Logo, importa prever momentos voltados a consolidacdo dos conhecimentos concei-
tuais com mais tranquilidade e clareza, o que demanda também materiais de apoio
para esses atores e até mesmo para os estudantes. Dessa forma, sugere-se que 0s
educadores considerem a possibilidade de adotarem os cadernos elaborados pela
equipe da COPEM/CEFAE para apoiar e enriquecer os percursos formativos a serem
desenvolvidos com e pelos estudantes.

O material “Redescobrindo Todo Dia” é elaborado pelo Eixo dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Trata-se da colecdo Redescobrindo, a qual tem varias propostas dife-
renciadas para Lingua Portuguesa e Matematica, para cada um dos anos finais. Sua
estrutura ja apresenta uma proposta de aproximacdao dos conceitos a serem revisi-
tados e aprofundados, com situacdes reais do dia a dia dos estudantes, o que pode
apoiar a organizagao das praticas dos educadores e o aproveitamento dos préprios
adolescentes.

Esse material objetiva auxiliar os educadores na rotina escolar, contribuindo para uma
maior qualidade do tempo pedagdgico e garantindo a aprendizagem dos estudantes.
Visa, sobretudo, a recomposicdo das aprendizagens e das habilidades a serem desen-
volvidas ao longo do ano letivo em Lingua Portuguesa e Matematica.
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INTEGRAL

2.5 COMPONENTES CURRICULARES FLEXIVEIS (ELETIVAS)

A COPEM/SEDUC-CE sugere ainda a oferta de Componentes Curriculares Flexiveis,
sendo que o atendimento a essas ofertas é obrigatério para todos os estudantes. A
diferenca entre esses componentes curriculares e os Componentes Curriculares Diver-
sificados Obrigatorios é que os estudantes escolhem quais desejam atender a cada
periodo, sempre com duragdo de um semestre.

Em outras palavras, para os Componentes Curriculares Flexiveis, sempre que possivel
(em termos de recursos da escola), sugere-se que cada instituicdo oferte op¢des de
percursos formativos de diferentes areas de conhecimento.

Dessa forma, a escola garante que os interesses em termos de areas de conhecimento
da maioria dos estudantes sejam minimamente atendidos. Nessa proposta de estru-
tura, os estudantes elegem suas escolhas e, por isso, sdo chamadas de “eletivas”. Como
as ofertas das eletivas tém duracdo semestral, viabiliza as escolas oferecerem as mes-
mas propostas no primeiro e no segundo semestre do ano. Ha ainda a possibilidade de
se apresentar percursos diferentes para cada area de conhecimento para o primeiro
e segundo semestres. E possivel também que a escola opte por ofertar um percurso
formativo no primeiro semestre e sua sequéncia no segundo semestre.

Todas essas escolhas e defini¢des dependerdo da estrutura da escola e da disponibi-
lidade de educadores para desenvolverem propostas diferenciadas desse tipo, bem
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como dos interesses dos estudantes quanto ao aprofundamento e a ampliacao de seus
saberes.

A COPEM/SEDUC-CE recomenda que a definicdo dos temas, a serem desenvolvidos a
partir desta proposta dos Componentes Curriculares Flexiveis, deve ser realizada com
base em escutas junto a comunidade, as familias e, principalmente, aos estudantes.
Trata-se de manter um processo de escuta constante sobre os temas e areas de conhe-
cimento nas quais eles tém mais interesse em aprofundar seus saberes, o que vai
permitir ofertas mais aderentes as expectativas desses adolescentes.

Esse mapeamento pode focar inclusive nos interesses que os estudantes tém em
conhecer melhor sobre como as competéncias ligadas a uma determinada area de
conhecimento podem ser utilizadas na vida cotidiana.

A Educacdo Integral defende que sejam trabalhados com os estudantes saberes mais
proximos da realidade deles, de forma que eles consigam verificar suas finalidades para
melhor se apropriarem dos seus usos em suas vidas.

Para tanto, os educadores podem realizar uma analise prévia desses elementos para
cada ano da area de conhecimento, refletindo sobre como esses saberes podem ser
utilizados no dia a dia das pessoas.

Isso permitird a identificacdo de temas e situacdes desafiadoras locais, ligadas a
comunidade do entorno da escola, nas quais esses saberes representam diferenciais
importantes para tomadas de decisdo e resolucdo de problemas, por exemplo.

O Quadro 16 apresenta alguns exemplos identificados com base nos saberes das areas
de conhecimento do DCRC.
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Area de conhecimento Ano Habilidade Sugestao de tema

Lingua Portuguesa

60

(EF67LP0O1) Analisar a estrutura e o
funcionamento dos hyperlinks em textos
noticiosos publicados na Web e vislumbrar
possibilidades de uma escrita hipertextual.

Mobilizar praticas da cultura digital,
diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir

as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensao e producdo),
aprender e refletir sobre o mundo e
realizar diferentes projetos autorais.

Jornal escolar digital

Criacdo do Jornal Digital
da Escola, com foco no de-
senvolvimento de noticias
sobre a comunidade esco-
lar e do entorno por meio
de midias digitais e hyper-
links.

Matematica

70

(EFO7MAQ7) Representar por meio de
um fluxograma os passos utilizados para
resolver um grupo de problemas.

(EFO7MAO06) Enfrentar situa¢Bes-problema
em multiplos contextos, incluindo-se
situagdes imaginadas, nao diretamente
relacionadas com o aspecto pratico-
-utilitario, expressar suas respostas e
sintetizar conclusoes, utilizando diferentes
registros e linguagens (graficos, tabelas,
esquemas, além de texto escrito na
lingua materna e outras linguagens para
descrever algoritmos, como fluxogramas
e dados).

Gestdo compartilhada da
escola

Estudantes deverdo ma-
pear processos da escola
ligados a diferentes areas,
para identificar possiveis
pontos a serem aprimora-
dos ou potencializados.

Ciéncias da Natureza

80

(EFO8CIO1T)  Identificar e  classificar
diferentes fontes (renovaveis e nao
renovaveis) e tipos de energia utilizados
em residéncias, comunidades ou cidades.

(EFO5GEO7) (EFO9GE18) Compreender
conceitos fundamentais e estruturas
explicativas das Ciéncias da Natureza,
bem como dominar processos, praticas e
procedimentos da investigacdao cientifica,
de modo a sentir seguranca no debate
de questbes cientificas, tecnoldgicas,
socioambientais e do mundo do trabalho,
continuar aprendendo e colaborar para
a constru¢do de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

Recursos renovaveis e
consumo consciente no
local

Mapeamento das riquezas
e deficiéncias da comuni-
dade ligadas a fontes re-
novaveis e ndo renovaveis
e seu impacto na vida das
pessoas quanto a sus-
tentabilidade local. Pedir
que proponham acdes de
conscientizacdo sobre os
tipos de consumo para
tornar a comunidade mais
sustentavel.




Ciéncia Sociais Aplicadas

90

(EFO9GEO04) Relacionar diferencas
de paisagens aos modos de viver de
diferentes povos na Europa, Asia e
Oceania, valorizando identidades e
interculturalidades regionais.

Relevos, histérias, cultu-
ras e sustentabilidade

Solicitar aos estudantes
que analisem as caracte-

risticas geograficas locais
para compreenderem

Construir argumentos com base em ! _
mais claramente as iden-

informacdes geograficas, debater | " : :
e defender ideias e pontos de |tidades e interculturali-
vista que respeitem e promovam a |dades regionais. E peca

que eles desenvolvam um
plano de potencializacao
para um tema local, con-
siderando também sua
sustentabilidade e pereni-
dade.

consciéncia socioambiental e o respeito
a biodiversidade e ao outro, sem
preconceitos de qualquer natureza.

Sugestbes de Temas de Eletivas (elaborado para este documento)

O Apéndice 4 apresenta a sugestao de duas eletivas. Para a ementa sobre Minha Comu-
nidade Sustentavel, esta apresentada a sugestdo de ementa e de sequéncia didatica.

Para a segunda proposta de componente curricular hd apenas a ementa que se chama
“Influenciadores Digitais e os Dezessete ODS”, com énfase no desenvolvimento de
conhecimentos e habilidades de Linguagens e Lingua Portuguesa.

Importante esclarecer que no proximo tépico deste documento estao apresentados
os detalhes da proposta da Matriz DEAV (Design de Experiéncia para Aprendizagem
Visivel), a qual foi elaborada para apoiar os educadores no planejamento de sequéncias
didaticas de percursos formativos para educacao digital.

Como a proposta da ementa sobre “Influenciadores Digitais e 17 ODS” faz uso de
recursos digitais, o hyperlink do exemplo da sequéncia didatica dessa ementa esta
disponibilizado no box “Para Saber Mais” desse proximo tépico do documento.

A sociedade atual caracteriza-se por estar cada vez mais permeada por solu¢des digi-
tais as mais diversas. Em que pese que esses recursos digitais estejam aos poucos mais
acessiveis, ainda ha muito o que se desenvolver em termos de conhecimento sobre os
usos seguros, adequados e potencializados pelas criancas e pelos adolescentes.

O governo do Estado do Ceara reconhece a relevancia desse tema e a necessidade
do desenvolvimento desses saberes, sendo que a educagao digital € tratada no texto
de seu DCRC, tanto por meio da Competéncia Geral nUmero 6, como em algumas das
habilidades ligadas as diferentes areas de conhecimento.
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Ha que se mencionar também o Parecer CNE/CEB n.° 2/2022 (Ver BRASIL, 2022-a),
aprovado em 17 de fevereiro de 2022, que definiu as Normas sobre Computac¢do na
Educacdo Basica a serem adotadas por todas as redes publicas do pais. Esse parecer
foi homologado pelo MEC, em 3 de outubro de 2022, o que gerou 0 anexo da BNCC
intitulado Computacdo, que contém as orientacdes sobre as competéncias, as habilida-
des e os objetos de conhecimento a serem desenvolvidas ao longo dos anos do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, detalhando-as ano a ano. Nessa homologacdo, o MEC
definiu o prazo de um ano para que cada territério adote iniciativas ligadas ao tema.

Além disso, em 11 de janeiro de 2023, foi sancionada a Lei 14.533, que apresenta as
premissas da Politica Nacional de Educacdo Digital (PNED), cuja regulamentacdo esta
em elaboracao no Ministério da Educacdo.

Face a todas essas frentes ligadas a esse tema, a COPEM/SEDUC-CE sugere que as redes
municipais considerem a adog¢ao de tecnologias digitais nas ofertas dos trés tipos de com-
ponentes curriculares, enquanto apoio de realizacao das a¢des ou dos produtos previstos
para cada oferta, considerando a possibilidade de ofertar eletiva especifica com foco no
desenvolvimento das competéncias digitais ligadas ao anexo sobre Computacao, da BNCC.

O desenvolvimento de tais iniciativas ainda é um desafio para varias das redes publicas
de ensino, principalmente, em funcdo dos contextos ligados a conectividade da internet
nas diferentes localidades ou mesmo de recursos financeiros para investimento em
infraestrutura, dispositivos e periféricos, entre outros.

A adocdo de iniciativas apoiadas por tecnologias digitais pode se dar de formas dife-
rentes, sendo que o Quadro 17 apresenta algumas sugestdes, todas considerando os
componentes curriculares propostos neste documento.

« Base Comum - Apoio ao * Plataforma virtual para disponibilizacdo de
* Diversificado - Projeto desenvolvimento das | Materiais digitais (e-books, artigos, podcasts, vi-
Caminhar atividades deos, etc.)

* Diversificado - Cidadania e
Sustentabilidade
* Flexiveis/Eletivas

* Apresentac¢des em slides

* Infografico ilustrando o processo de um deter-
minado empreendimento

* Pesquisas junto a sites de busca da internet

* Base Comum

* Diversificado - Projeto
Caminhar

* Diversificado - Cidadania e
Sustentabilidade

* Flexiveis/Eletivas

* Produto final

* Produc¢do de podcast, explicando a proposta
desenvolvida na atividade

* Producao coletiva de Revista Digital com noti-
cias sobre a comunidade escolar

* Producdo de video com entrevistas de pessoas
ligadas a uma atividade especifica
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Componente curricular Finalidade de uso Exemplo
« Diversificado Imersdes » Apoio ao Jogos educativos ou atividades gamificadas di-
em Lingua Portuguesa e desenvolvimento das | 8ltals o '
Matematica atividades * Montagem de protétipos robotizados com mo-
* Flexiveis/Eletivas « Produto de robética | Vimento por programagdo
« Base Comum - Saberes especificos | * Realizacdo de pesquisas qualificadas na inter-
* Diversificado - Projeto ligados ao contexto net . .
Caminhar digital (mundo * Formas diferentes de arquivamento de pecas
» Diversificado - Cidadania e | digital, cultura comunicacionais _
Sustentabilidade digital, pensamento * Uso de licengas de artigos, textos e pegas co-
« Flexiveis/Eletivas computacional) municacionais de terceiros disponiveis na inter-
net
+ Cidadania digital por meio do uso de canais de
comunicagao disponiveis na internet
* Protecdo de dados pessoais
* Usos diversificados de midias digitais

Quadro 17 » Sugest8es de Praticas de Educacao Digital (elaborado para este documento)

A adocao qualificada de tecnologias digitais nas ofertas de componentes curriculares
pelas escolas deve ser organizada a partir da intencionalidade formativa planejada para
os estudantes. Pesquisas sobre o tema confirmam que os ganhos com uso de tecnologias
nos processos educacionais sé ocorrem quando estao a servico da educac¢ao. Pensar a
adocao da tecnologia pela tecnologia apenas pode nao agregar ganhos e ainda compro-
meter negativamente os resultados de aprendizagem almejados para os estudantes.

Por isso a necessidade de se ter visibilidade dos detalhes desses percursos formativos,
quaisquer que sejam as estruturas dos componentes curriculares, de maneira que o
planejamento reflita a adocdo pedagogica qualificada desses recursos digitais. Aadogao
de uma proposta de curriculo por competéncias com mediagao tecnologica, demanda
alguns novos desafios quando do desenvolvimento de um percurso formativo. Sao
tantos os elementos e especificidades a serem considerados, que a falta de visibilidade
da forma como eles se imbricam pode impactar na obtencao dos resultados almejados.

Com base nesse contexto, sugere-se a ado¢do de um instrumento detalhado no formato
de matriz de organizacdo e acompanhamento das acdes a serem realizadas durante
todo um percurso formativo, de maneira complementar a ementa. Trata-se de uma
matriz elaborada com base nos principios da aprendizagem visivel (Ver HATTIE, 2017)
e do planejamento reverso (Cf. WIGGINS; MCTIGHE, 2019), a qual confira visibilidade as
especificidades das a¢des a serem desenvolvidas, principalmente, quanto as dimensdes
de gestdo de sala de aula para definicdo de usos qualificados de tecnologias digitais,
gue apoiem o aprimoramento dos resultados de aprendizagem.

Trata-se daMatrizde Design de Experiéncia para Aprendizagem Visivel (MELLO, 2021; 2023),
também conhecida como Matriz DEAV. Essa matriz pode ser adotada pelos educadores,
com as especificacdes de cada um dos principais elementos que devem ser implemen-
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tados de alguma forma ao longo do percurso formativo. Dada a interdependéncia entre
os varios elementos que a compdem - suas colunas - e o impacto que a definicdo menos
adequada de cada um deles pode ter sobre os resultados de aprendizagem, a Matriz DEAV
tem a finalidade de conferir visibilidade a essas interdependéncias ao longo do percurso
como um todo e aos pontos e momentos de interdependéncia entre eles.

Dessa forma, os educadores podem definir como cada elemento podera ser especifi-
cado, incorporado e desenvolvido durante a aplicacdo de cada dinamica do percurso,
de maneira a potencializar esses resultados de aprendizagem. O protagonismo, por
exemplo, € um tema muito defendido no texto do DCRC do Ceara, sendo que muitos
educadores tém dificuldade em definir e acompanhar o tipo de participagdao que deseja
gue os estudantes desenvolvam a cada momento do percurso, de maneira a garantir que
o educador tenha clareza sobre como acompanhar esses detalhes da aprendizagem de
forma consistente.

A Matriz DEAV sinaliza sobre a importancia de se ter clareza sobre os tipos de parti-
cipacao passiveis de serem adotados com os estudantes para que, a partir deles, o
educador possa definir os tipos de participacdo para cada dinamica de sua sequéncia
didatica, considerando inclusive os tempos e espacos onde poderao desenvolver essas
atividades. Ao prever diferentes tipos de participacdo dos estudantes menos e mais
intensa, o educador podera prever momentos de mais tranquilidade para o estudante
intercalados com interacBes mais intensas.

Matriz DEAV / Fonte: adaptado de Mello (2023; 2021) / icones: FreePik, Flat Icon, Canva
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Nessa sequéncia estao apresentadas as orientacfes basicas para o preenchimento de
cada coluna da Matriz DEAV, incluindo como os professores, coordenadores pedagdgi-
cos e diretores poderao acompanhar o desenvolvimento de uma sequéncia didatica de
um percurso formativo. Vejamos de forma mais detalhada:

informacdes sobre as caracteristicas dos estudantes de uma
determinada turma junto a qual a proposta da sequéncia didatica sera aplicada, para
gue o educador tenha clareza sobre quais caracteristicas devera considerar nas adap-
tacdes dos elementos influenciadores da sequéncia didatica.

missdo a ser cumprida pelos estudantes ao longo de um percurso forma-
tivo, com as orienta¢des gerais sobre o que deve ser desenvolvido pelos estudantes,
considerando o método escolhido para ser utilizado. E importante que esse texto consi-
dere o tema central do percurso formativo e as informac8es que serao disponibilizadas
na matriz. Por isso podera ser o ultimo topico a ser preenchido para uma comunicagao
mais efetiva com os estudantes.

indicacdo de uma ou mais aplica¢bes praticas de conceitos ou teorias
ligados a uma ou mais areas de conhecimento a serem trabalhadas ao longo do per-
curso formativo.

indicacdo de conceitos ou teorias ou fatos ligados a uma
ou mais areas de conhecimento a serem desenvolvidos durante o percurso formativo.

indicacdo de um ou mais ODS
gue podem ser desenvolvidos durante esse percurso formativo, sempre em alinha-
mento com as competéncias/habilidades/objetos de conhecimento de uma ou mais
areas de conhecimento a serem trabalhadas.

detalhamento de todas as a¢Bes que deverdo ser desenvolvi-
das, com indicacdo de uma atividade por linha da planilha, de maneira a dar visibilidade
e clareza a cada uma das etapas do percurso formativo.

Observacdes: 1. Para cada uma das atividades previstas na sequéncia didatica € impor-
tante mesclar a¢des que promovam o desenvolvimento dos objetos de conhecimento
(conceitos/teorias/fatos) com a¢des que permitam os estudantes experimentarem a
aplica¢do pratica desses conceitos, ou seja, que Ihes permitam trabalhar as habilidades.
E sempre considerando o contexto especifico definido pelo educador. 2. Sempre prever
um momento de descontextualizacdo das atividades, normalmente mais ao final do
percurso formativo (pode ter um no meio do percurso também, caso seja longo), de
maneira a tornar visivel e claro cada um dos objetos de conhecimento e habilidades
desenvolvidas. 3. Sempre prever um momento avaliativo, durante o qual os estudantes
poderdo se autoavaliar e/ou avaliar seus pares, em termos de avancos de aprendizagem.

indicacdao de uma ou mais estratégia a ser desenvolvida
com os estudantes a frente de cada um das atividades definidas para a sequéncia dida-
tica. Privilegiar a escolha de estratégias avaliativas processuais as quais constam do
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capitulo 6. Possibilidades: definicdo de indicadores avaliativos processuais e evidéncias
a serem acompanhadas, que garantam que as habilidades sejam trabalhadas; indicacao
da necessidade de elaborag¢do de rubrica processual; pontuacdo de possiveis pergun-
tas de aprofundamento de reflexao; pontos de devolutivas/feedbacks; possibilidade
de momentos durante os quais os estudantes atuam como fonte de conhecimento;
momentos de autoavaliagao ou avaliagdo entre pares e destaque da relevancia do foco
no desempenho para autogestao da aprendizagem.

» Tipos de participacao: indicar o tipo de participacdo esperada dos estudantes para
cada uma das atividades previstas, considerando o esquema do Capitulo 2 sobre esse
tema (COSTA; VIEIRA, 2006).

» Tipo de interacao: indicar o tipo de interacdo a ser adotada pelo educador junto
aos estudantes para cada atividade do percurso formativo (Ex.: expositivo; facilitador
orientador; facilitador dialégico).

» Praticas antirracistas: indicagdo de possiveis praticas a serem adotadas junto a
cada uma das atividades, voltadas a prevenir qualquer tipo de discrimina¢do ou racismo
durante a realizacdo do referido percurso (vide Capitulo 4).

» Gestdo de Sala de Aula para Educacao Digital: indicacdo dos elementos a serem
considerados para cada dimensao de gestdo de sala de aula para educacado digital, para
cada atividade prevista no percurso formativo, a saber: espaco (presencial, a distancia
ou hibrido); tempo (ao vivo ou em momentos diferentes); estimulo aos sentidos (tipos
de midias a serem utilizados e com qual finalidade); interacbes humanas (estudante-
-maquina, consigo proprio; estudante-estudantes; estudante-educador).

» Tecnologias Digitais: indicagdo de uma ou mais tecnologias a serem adotadas para
cada atividade, para viabilizar sua concretizagao.

A Matriz DEAV pode ser estruturada em um software de planilhas, sendo que é impor-
tante incluir ao final a seguinte coluna:

» Anotacoes Durante/Pos Aplicacao (educador): para que o educador possa langar
suas consideracgdes sobre a efetividade de cada uma das acbes previstas e dos elemen-
tos destacados nas colunas. Isso podera ser feito durante o desenvolvimento de cada
atividade ou logo apés o seu final.

Essas planilhas poderdo ser disponibilizadas em uma plataforma virtual de acesso aos
educadores da escola, para que eles possam organizar uma curadoria de praticas ligadas a
educacao digital, de maneira a facilitar e agilizar a criacao de novas propostas, sempre con-
siderando o contexto e as necessidades de desenvolvimento de saberes dos estudantes. &

PARA SABER MAIS: 2. Para visualizar uma Matriz DEAV preenchida para uma proposta
de sequéncia didatica de eletiva intitulada Influenciadores dos 17 ODS, ligada a proposta
de Componente Curricular Flexivel, acesse o link aqui disponibilizado: https: //alcmteral



https://paicintegral.seduc.ce.gov.br/2023/11/21/documento-orientador-para-escolas-de-tempo-integral-
https://paicintegral.seduc.ce.gov.br/2023/11/21/documento-orientador-para-escolas-de-tempo-integral-

Além disso, esse instrumento permite que os gestores tenham mais clareza sobre como
esses processos estao se desenvolvendo, o que vai lhes permitir acompanhar e auxiliar
os professores. Dessa forma, com a Matriz DEAV, os gestores poderdo identificar as
eventuais lacunas e anseios de aprimoramento de saberes dos educadores sobre os
usos das tecnologias, para Ihes oferecer formacdes mais especificas e apropriadas.
Enfim, a gestdo e os professores compreenderao as necessidades de recursos didaticos
e tecnoldgicos a serem utilizados no desenvolvimento das competéncias previstas para
o referido componente curricular.

As matrizes no formato digital poderdo ser disponibilizadas em uma area de curadoria
digital de cada rede de ensino, para que todos tenham acesso, dando origem a um
banco de boas praticas com indicacdo de praticas que funcionam ou ndo. Essa sugestao
pode se tornar um instrumento para acompanhar e definir acbes de formagado e gestao
de recursos, além de apoiar o planejamento, a implementacao, o acompanhamento e a
avaliacdo dos percursos de aprendizagem, principalmente, nos casos dos componentes
curriculares diversificados e flexiveis, com processos formativos bem diferenciados.

Ao aderir ao PAIC Integral, o municipio compromete-se a ampliar a duracdo da carga
horaria semanal dos estudantes, a qual podera ser preenchida com as propostas dos
trés tipos de componentes curriculares apresentados neste documento. Esse ajuste de
carga horaria vai implicar, por sua vez, na necessidade de contratacdo de novos profis-
sionais para assumirem as ofertas dos novos componentes curriculares ou do aumento
da carga horaria de contratacdo dos educadores ligados as diferentes areas de conhe-
cimento. Isso porque, com base no que foi apresentado sobre essas propostas, ha que
se observar que tanto os componentes diversificados quanto os flexiveis promovem o
desenvolvimento das competéncias ligadas a Base Comum, o que sinaliza que os educa-
dores ligados a elas podem assumir varias das propostas desses novos componentes.
Ou melhor, essa possibilidade de lotacdo dos educadores, tradicionalmente ligados as
areas de conhecimento da Base Comum, para atuarem com esses novos componentes
permitira, também, a ampliagdo da contratacao da carga horaria desses profissionais,
viabilizando uma maior permanéncia deles em uma mesma escola.
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Quanto a amplia¢cdo da carga horaria propriamente dita, a COPEM/SEDUC-CE, ampa-
rada pelo Decreto n.° 35.430 sugere trés possibilidades: 45 horas; 40 horas; 35 horas.
O numero de horas totais semanais que a rede decidir adotar vai nortear a construgao
da arquitetura curricular a ser estruturada, considerando os tipos de componentes
curriculares detalhados neste documento.

Para apoiar os municipios nesse desafio, a COPEM/SEDUC-CE elaborou sugestdes de
arquitetura curricular para cada uma das possibilidades de carga horaria, levando em
consideracao a distribui¢cao das horas por tipos de componentes curriculares apresen-
tados neste documento. Vale esclarecer que, para os componentes curriculares flexiveis
(eletivas), esta sendo considerada a carga horaria de 2h/a, com oferta semestral. No
entanto, para os componentes curriculares obrigatérios a oferta é anual.

Sugestao de Arquitetura Curricular (6° ao 9° ano) - 45h

Lingua Portuguesa 6h
Matematica 6h
Arte 2h
Lingua Inglesa 2h
Base Comum Educacdo Fisica 2h 25h
Histéria 2h
Geografia 2h
Ciéncias 2h
Ensino Religioso 1h
Projeto Caminhar 2h
Parte Componentes | |merszo em Lingua Portuguesa 4h
diversificada curriculares — — b 12h
obrigatérios Imersdo em Matematica 4
Cidadania e Responsabilidade Social | 2h
CCE - Linguagens 2h
] Componentes | ccg _ Matemética 2h
Parte flexivel curriculares — 8h
eletivos CCE - Ciéncias da Natureza 2h
CCE - Ciéncias Humanas 2h
CARGA HORARIA TOTAL 45h

Quadro 18 » Matriz do Ensino Fundamental - Anos Finais (6° ao 9° ano) - Carga Horaria 45 horas
(elaborado para este documento)
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Sugestao de Arquitetura Curricular (6° ao 9° ano) - 40h

Lingua Portuguesa 6h
Matematica 6h
Arte 2h
Lingua Inglesa 2h
Base Comum Educacdo Fisica 2h 25h
Histéria 2h
Geografia 2h
Ciéncias 2h
Ensino Religioso 1h
Projeto Caminhar 2h
Parte Componentes | |merszo em Lingua Portuguesa 2h
diversificada curriculares — — b 7h
obrigatérios Imersdo em Matematica 2
Cidadania e Responsabilidade Social | 1h
CCE - Linguagens 2h
) Componentes | ccg _ Matemética 2h
Parte flexivel curriculares — 8h
eletivos CCE - Ciéncias da Natureza 2h
CCE - Ciéncias Humanas 2h
CARGA HORARIA TOTAL 40h

Quadro 19 » Matriz do Ensino Fundamental - Anos Finais (6° ao 9° ano) - Carga Horaria 40 horas

(elaborado para este documento)

Sugestao de Arquitetura Curricular (6° ao 9° ano) - 35h

Lingua Portuguesa 6h
Matematica 6h
Arte 2h
Lingua Inglesa 2h
Base Comum Educacdo Fisica 2h 25h
Histéria 2h
Geografia 2h
Ciéncias 2h
Ensino Religioso 1h
o Componentes Projeto Caminhar 2h
arte . = .
. o curriculares Imersdo em Lingua Portuguesa 2h 6h
diversificada bricatori
obrigatorios Imersdo em Matematica 2h
Componentes CCE 2h
Parte flexivel curriculares 4h
eletivos CCE 2h
CARGA HORARIA TOTAL 35h

Quadro 20 » Matriz do Ensino Fundamental - Anos Finais (6° ao 9° ano) - Carga Horaria 35 horas

(elaborado para este documento)
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Q 2. Arquitetura Curricular Sugerida I

Um destaque a ser feito refere-se as ofertas dos componentes curriculares flexiveis, as
chamadas “eletivas”. Para o cenario de 35h, sugere-se que a oferta garanta o direito de es-
colha do estudante de cursar componentes eletivos de areas de conhecimento distintas.

Destacamos ainda que, para as escolas com carga horaria de 45h que possuem adesao
ao Projeto Professor Diretor de Turma (PPDT), orienta-se a reducdo da carga horaria do
componente Cidadania e Responsabilidade Social, a fim de contemplar a carga horaria
do componente Formacao para a Cidadania que compde o projeto. Ja nos cenarios de
35h e 40h, sugere-se a reducdo da carga horaria do componente Imersao em Lingua
Portuguesa ou Matematica, considerando sempre a maior necessidade da escola.

Para as unidades escolares com adesdo ao Programa InteliGENTES!, sugerimos as se-
guintes distribui¢des de carga horaria:

Sugestao de Arquitetura Curricular (6° ao 9° ano) - 45h

Projeto Caminhar 2h
Imersdo em Lingua Portuguesa 3h
Parte Componentes —
curriculares Imersdo em Matemaética 3h 12h

diversificada

obrigatorios Cidadania e Responsabilidade Social | 2h

Programa InteliGENTES! 2h
CCE - Linguagens 2h
] Componentes | CCE - Matematica 2h
Parte flexivel curriculares - 8h
eletivos CCE - Ciéncias da Natureza 2h
CCE - Ciéncias Humanas 2h
CARGA HORARIA TOTAL 45h

Quadro 21 » Matriz do Ensino Fundamental - Anos Finais (6° ao 9° ano), com adesdo ao Programa
InteliGENTES! - Carga Horaria 45 horas (elaborado para este documento)

Sugestao de Arquitetura Curricular (6° ao 9° ano) - 40h

Projeto Caminhar 2h
Imersdo em Lingua Portuguesa Th
Parte Componentes —
curriculares Imersdo em Matemaética 1h 7h

diversificada

obrigatorios Cidadania e Responsabilidade Social | 1h

Programa InteliGENTES! 2h
CCE - Linguagens 2h
] Componentes | CCE - Matematica 2h
Parte flexivel curriculares - 8h
eletivos CCE - Ciéncias da Natureza 2h
CCE - Ciéncias Humanas 2h
CARGA HORARIA TOTAL 40h

Quadro 22 » Matriz do Ensino Fundamental - Anos Finais (6° ao 9° ano), com adesdo ao Programa
InteliGENTES! - Carga Horaria 40 horas (elaborado para este documento) 85
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Q 2. Arquitetura Curricular Sugerida

Sugestao de Arquitetura Curricular (6° ao 9° ano) - 35h

Projeto Caminhar 2h
Parte Componentes | |mersio em Lingua Portuguesa 1h
diversificada currlculgres 5 Ati h oh
obrigatérios Imersao em Matematica 1
Programa InteliGENTES! 2h
Componentes CCE 2h
Parte flexivel curriculares 4h
eletivos CCE 2h
CARGA HORARIA TOTAL 35h

Quadro 23 » Matriz do Ensino Fundamental - Anos Finais (6° ao 9° ano), com adesdo ao Programa
InteliGENTES! - Carga Horaria 35 horas (elaborado para este documento)




5

RELACOES INTEGRAIS:

Ressignificando saberes por meio de
temas ligados a familia, a comunidade
e a outros érgaos publicos/setores




3.1 3.2 3.3

RELACOES RELACOES RELACOES
COM FAMILIAS COMA COM ORGAOS
COMUNIDADE PUBLICOS DE
DIFERENTES
SETORES

(elaborado para este documento)

Segundo um provérbio africano, precisa-se de todos os membros de uma aldeia para
educar uma crianga para a vida. Um olhar sobre esse contexto permite a constata-
cdo de que cada individuo desses agrupamentos esta responsavel por promover 0s
conhecimentos das criancas e adolescentes, de maneira a prepara-los para a vida nessa
comunidade.

Alguns estao responsaveis por lhes fazer compreender sobre a relacdo do homem com
a natureza e os alimentos para o desenvolvimento e a nutri¢do sadia do corpo humano.
Outros ensinam como construir ou localizar um abrigo ou uma “casa” para prote¢ao
e seguranca contra intempéries do tempo; ou mesmo sobre como se organizar para
cacar e/ou produzir tecnologias que confiram conforto ao grupo, como tecelagem de
redes para dormir ou utensilios diversos, entre outros.

Além disso, eles interagem frequentemente em rodas de conversa para resolverem
conflitos entre membros da aldeia, trocar conhecimentos ou mesmo contar sobre as
atividades e aprendizagens do dia, desenvolvem momentos de canticos e dancas para
iniciar ou mesmo finalizar ou celebrar determinadas ocorréncias, entre outras. Ha tam-
bém os encontros para transmitir a cultura e os saberes do grupo pelas gerac¢des. Tudo
pela preservac¢ao e sobrevivéncia da comunidade, da familia e seus valores.

Aanalise comparativa dessas organiza¢des com as organiza¢des das comunidades atuais,
considerando especialmente os papéis das escolas, familias e das préprias comunidades,
permite uma reflexdo sobre como varias dessas aprendizagens foram transferidas para
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os educadores, pais e membros da comunidade como um todo. E, mais recentemente,
como muitos destes foram se concentrando, principalmente, nas escolas.

Aos poucos, houve uma sistematiza¢do e conceituacao de varios desses saberes em
areas de conhecimento especificas, o que apoiou a disseminacdo da educacao das crian-
cas e dos adolescentes sobre varios temas em grande escala nas escolas da atualidade,
mas também provocou uma fragmentag¢dao e um distanciamento desses conceitos da
sua aplicacao pratica ao dia a dia das pessoas.

Mais recentemente, o dia a dia demandante e atribulado tem provocado também um
distanciamento das familias da vida escolar dos filhos. E a grande quantidade de sabe-
res a serem trabalhados com os estudantes provocou também o afastamento desses
conhecimentos conceituais sistematizados com a ressignificacdo de suas adocles e
ocorréncias na comunidade.

A estrutura de competéncias e suas dimensdes busca restabelecer a aplicacdo pratica
desses conceitos por meio da ressignificacdo de conceitos junto ao dia a dia das pes-
soas e resgatar essas relacdes entre todos os sujeitos da comunidade e seus diferentes
papéis e responsabilidades.

Aliado a tais consideracfes, € importante conhecer o que a Neurociéncia ja descobriu
sobre as transformacdes que o cérebro sofre durante o periodo conhecido como
adolescéncia. Herculano-Houzel (2015) esclarece que a adolescéncia € um periodo de
desenvolvimento de relacdes sociais e raciocinio abstrato, juntamente com todas as
transformacdes que ocorrem no cérebro desses adolescentes durante esse periodo. E
0 momento de comecar a sair para o mundo.

E um periodo ainda de descobertas e aprendizagens, essencial para o desenvolvimento
futuro deles, mas que deve ser acompanhado de perto por seus responsaveis, no sen-
tido de Ihes propiciar apoio, incentivo, orientacao e acolhimento.

E importante que os adolescentes mantenham um pé no mundo e outro em espacos
seguros, que possam lhes propiciar protecdo, abrigo e orientacdo. Esses espacos devem
ser suas casas, suas escolas, seus vizinhos, suas comunidades. A formacdo saudavel
desses estudantes é de responsabilidade de todos. Por isso a concepc¢do de uma Edu-
cacao Integral de qualidade implica o envolvimento dos atores desses territorios nos
processos educativos desses adolescentes.

Pensar em Educacdo Integral de qualidade implica promover o desenvolvimento dos
saberes a partir do envolvimento dos adolescentes com os atores de todos os territd-
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rios onde habitam, em um processo de ressignificagdo continua dos saberes gerais e
da Base Comum, bem como da revalorizacao da escola ao longo de todo esse processo.

O territorio sdao formas, mas o territério usado sdo objetos e a¢des, sinbnimo de
espaco humano, espac¢o habitado. Mesmo a analise da fluidez posta a servi¢o da
competitividade, que hoje rege as relacdes econémicas, passa por ai. De um lado,
temos uma fluidez virtual, oferecida por objetos criados para facilitar essa fluidez
e que sdo, cada vez mais, objetos técnicos. Mas os objetos ndo nos ddo sendo uma
fluidez virtual, porque a real vem das ac¢Bes humanas, que cada vez mais acdes
informadas, a¢des normatizadas. (SANTOS, 2012, p. 138).

Trata-se de um periodo davida de todas as pessoas em que o cérebro esta se transformando
da fase infantil para adulta e, ao contrario do que muitos imaginam e tendem a repetir, 0os
comportamentos dos adolescentes entre 10 e 17 anos até se referem a algumas mudancgas
hormonais. Contudo, essas mudancas se dao principalmente por conta das modificacdes
pelas quais o cérebro em si esta passando, que impactam em suas formas de estabelecer,
desenvolver e fortalecer rela¢des com pessoas e com o mundo ao seu redor.

Durante esse momento de vida, essas transformacfes impelem esses adolescentes a
se envolverem com novos circulos de pessoas, a testarem seus limites e se exporem a
riscos, para recompensas mais satisfatorias.

Herculano-Houzel (2015) pontua que o periodo referente a faixa etaria de 10 a 17 anos
€ um momento em que o sistema de recompensa dos cérebros dos adolescentes estao
em franca transformacao.

Ha certo embotamento do sistema de recompensa em func¢ao das transformacées das
atividades do cérebro durante esse periodo, o que faz com que esses estudantes nao
se interessem mais por antigos habitos e que saiam em busca de novos prazeres.

Tudo o que é novo é uma maneira certeira de ativar o sistema de recompensa
- e 0 do adolescente, transitoriamente embotado e de repente incapaz de obter
satisfacdo com as brincadeiras antigas, enxerga em novos estimulos possibilida-
des de reencontrar satisfacdo. Ao mesmo tempo que surge o tédio com o que é
velho e conhecido, aparece entdo a supervalorizacdao do novo: novos jogos, nova
decoracao do quarto, novas musicas, Nnovos programas, novas roupas, novo visual.
Combinada com as capacidades recém adquiridas do cértex pré-frontal de lidar
com abstragdes, o adolescente adquire também novos interesses: musica, espor-
tes, literatura, filosofia e religiao. (HERCULANO-HOUZEL, 2015, posi¢ao 1281-1293)
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Essa pesquisadora complementa que:

Se estimulos novos aliviam a dificuldade de ativacdo do sistema de recompensa,
estimulos fortes funcionam ainda melhor - e com isso aumentam os comporta-
mentos de risco, principalmente por ainda ndo estarem submetidos a um cortex
pré-frontal que os freie com pensamentos caracteristicos da idade adulta como
responsabilidade, culpa e antecipa¢ao de consequéncias negativas. Surge o prazer
por esportes radicais e outros riscos relativamente controlados como aventuras
no mato, acampamentos e viagens - mas também riscos urbanos das sociedades
modernas, como vandalismo, delinquéncia e competi¢des em alta velocidade, geral-
mente originados em desafios pelos pares. (HERCULANO-HOUZEL, 2015, posicdo
1301-1307)

As descobertas sobre tais transformac¢des vao aos poucos elucidando as razdes pelas
quais os adolescentes ligados a essa faixa etaria demandam atencdo diferenciada por
parte das SMEs e pelas equipes que atuam em suas unidades escolares.

Cada vez mais os estudantes alegam que suas escolas contribuem muito pouco ou
quase nada para suas formacbes como cidadaos, alegando que elas se encontram
totalmente distantes de suas realidades de vida e de mundo.

Essas transformac8es fazem com que os adolescentes acreditem que as incontaveis
redes sociais disponiveis na internet ou mesmo os grupos mais desafiadores de amigos
- da escola e fora dela - parecem entender mais de suas “necessidades” e “desejos”
presentes e futuros do que os educadores que os acompanham nas escolas.

Vale destacar que quanto maior for a ativacdo do sistema de recompensa por uma
determinada a¢do, maior sera o prazer obtido ap0s sua concretiza¢do, maior sera a
sensacao de prazer antecipado s6 de imaginar as consequéncias ou os impactos que
poderdo causar com o que imagina fazer.

Consequentemente, aumenta a probabilidade desse adolescente repetir essa acdo. E a
ativacdo desse sistema de recompensa que os motiva a desejarem repetir tudo que foi
ou pode ser prazeroso. Sobre a relacdo dessas descobertas com as propostas didatico-
-pedagogicas para os estudantes dessa fase, Herculano-Houzel (2015), esclarece que:

A medida que o individuo assume o controle do seu ambiente, do seu direito de
ir e vir, de suas fontes de comida e sexo, das suas proéprias decisdes, o sistema
dopaminérgico se fortalece. Isso contribui para o bem-estar do individuo, agora
dono de um sistema de recompensa mais facilmente ativavel, e ainda tem outra
consequéncia bem-vinda: o risco de vicio em drogas fica diminuido. (HERCULANO-
-HOUZEL, 2015, posicao 1741-1745)

Frente a tais descobertas, essa pesquisadora sinaliza para a importancia de mudancas
de comportamento pelos adultos, principalmente no ambito das escolas, muito conver-
gente com as premissas da Educacado Integral disponibilizadas neste documento.
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Q 3. Relagoes Integrais I

Uma das atividades que Herculano-Houzel (2015) destaca refere-se aos esportes, sendo
gue uma hora de exercicios aerdbicos proporciona muitos opioides naturais que ativam
positivamente o sistema de recompensa deles. Ela explica ainda a necessidade de se
oferecer uma grande diversidade de novos estimulos a esses adolescentes:

[...] novos livros, novos autores, filmes de diretores de tendéncias variadas, deba-
tes motivadores. Isso é especialmente atraente para o adolescente devido ao
amadurecimento de outra parte do seu cérebro, o cértex pré-frontal, que o dota
de uma capacidade de raciocinio abstrato até entdo inusitada, e que traz grande
prazer tanto ao proprio adolescente quanto aos seus pais. (HERCULANO-HOUZEL,
2015, posicao 1922)

Por isso a necessidade dos educadores apresentarem desafios instigantes que
conectem os saberes da Base Comum com o contexto da vida deles. Isso implica
envolver a familia, a comunidade e os préprios demais setores publicos, de maneira
gue esses estudantes consigam reconhecer todo o valor de suas aprendizagens. E
consigam compreender como fazer melhor aplicacao pratica desses conhecimentos
nesses contextos para conseguirem ampliar a capacidade de suas fun¢des cerebrais,
inclusive do pensamento abstrato.

Essa especialista destaca ainda a relevancia do cultivo de novas boas rela¢des: “Tam-
bém ajuda a entender que a busca por interaces sociais € normal e importante, e a
encorajar novas relacdes e principalmente as ‘boas amizades’. (HERCULANO-HOUZEL,
2015, posicao 1922)

A adolescéncia € um periodo intenso de descobertas e aprendizados sobre intera¢do
social, que se inicia nas casas com as familias e vai-se ampliando com os colegas, ami-
g0s e os préprios profissionais da escola. Had que se promover o desenvolvimento do
raciocinio nesses diferentes contextos e também seu lado afetivo e emocional ligados
a esses contextos.

Adolescer é tornar-se capaz, e portanto independente, e todas as mudancas
no cérebro durante o periodo - a busca de riscos, os distanciamento da familia
e a aproximacao dos pares, a impulsividade, o raciocinio abstrato, e por fim o
aprendizado social com os préprios erros, o desenvolvimento da empatia e da
capacidade de antecipar as consequéncias dos préprios atos conspiram isso. Se
tudo der certo, € mais do que gratificante para os pais, que veem seus filhos
tornarem-se independentes, autossuficientes, responsaveis - e porque nao,
6tima companhia. (HERCULANO-HOUZEL, 2015, posi¢do 3125-3133)

Consequentemente, € preciso desafiar de forma propositiva, construtiva e positiva
varias das areas de seus cérebros. Isso vai propiciar o desenvolvimento de sua capa-
cidade de estabelecer relevantes conexdes neurais na vida adulta ligadas a diferentes
competéncias, conferindo-lhes mais oportunidades na fase adulta.
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Q 3. Relagoes Integrais I

Por isso a relevancia da oferta da Educacdo Integral principalmente para essa faixa
etaria, para estudantes que atendem aos anos finais do Ensino Fundamental, consi-
derando a qualificacdo dos lacos com a familia, diversos atores da escola e demais
membros da comunidade.

Uma proposta de Educac¢ao Integral de qualidade precisa ser desenvolvida de maneira
a garantir os direitos dos estudantes de promoverem a constru¢ao de saberes gerais e
aqueles ligados a Base Comum, mas de maneira que esses saberes facam sentido para
o dia a dia e o contexto de vida de cada estudante.

Trata-se de promover atividades que lhes permitam experienciar a aplicagao desses
saberes junto aos espacos de sua vida como um todo com as pessoas com quem
convivem, para que possam compreender como eles se inserem em suas vidas, quer
seja para se colocarem no mundo ou mesmo para concretizarem seus sonhos, entre
outras acgoes.

Ha que se buscar sempre ressignificar os conhecimentos e respectivas habilidades das
diferentes areas de conhecimento a partir de suas aplica¢des contextualizadas ao dia a
dia da vida em familia, da vida em comunidade e no territorio.

Para tanto, é preciso promover a compreensado de todos os profissionais dos espacos
escolares (educadores, coordenadores pedagodgicos, diretores, membros que atuam na
secretaria escolar, equipe de manutencdo e limpeza, equipe da cozinha, entre outros),
de que os saberes definidos para serem desenvolvidos a partir da Base Comum sao
essenciais para a vida dos estudantes, mas que eles precisam ser ressignificados a
partir desses variados contextos onde eles habitam, para que tais competéncias facam
sentido e realmente apoiem os estudantes no sentido de |Ihes propiciar uma vida de
melhor qualidade e repleta de oportunidades.

Ou seja, apresentacdes de vivéncias artisticas como tocar instrumentos musicais para
e com os membros da familia desses estudantes, encontros na comunidade para lei-
turas conjuntas em saraus ou mesmo o mapeamento e/ou desenvolvimento de arte
de diversas formas que expressem seus pensamentos, suas visdes de local e global, e
mesmo a cultura da comunidade. Todas essas atividades tendem a promover a criati-
vidade e capacidade de perspectiva e raciocinio desses adolescentes, além da geracdo
de vinculos afetivos e sociais sadios e propositivos.

A oferta de tais atividades envolvendo todos esses atores vai propiciar o estimulo
de inumeras fun¢des neurolégicas que muito os apoiardo em suas vidas adultas,
permitindo-lhes inclusive fortalecer o desenvolvimento de diferentes conexdes neu-
rais em variadas areas do cérebro, impactando diretamente na forma de enxergar e
interpretar o mundo independentemente de suas op¢des profissionais.
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Q 3. Relagoes Integrais I

Frente a isso, ha pelo menos trés grupos de individuos que precisam ser incluidos nes-
sas experimentacdes, 0s quais apoiardo na identificacdo dos contextos, a partir dos
quais eles poderdo aplicar esses saberes tao essenciais a vida de todas e todos.

Nao ha Educacdo Integral de qualidade e fortalecida se ela nao for desenvolvida em
parceria com a familia, comunidade e intersetorialidade.

3.1 RELACOES COM FAMILIAS

Afamilia é o primeiro grupo social com o qual as criancgas e os adolescentes tém contato,
e a qualidade desses vinculos pode influenciar o restante da vida deles.

Os adolescentes precisam que seus responsaveis acompanhem e aprovem suas supe-
racdes e seus avancos, no sentido de se sentirem apoiados e instigados a seguirem
em frente por meio de novos desafios propositivos, construtivos e positivos. Eles pre-
cisam se sentir acolhidos, acompanhados, mas com liberdade para dar os primeiros
passos na construcao de suas relagdes com outras pessoas, grupos e com o mundo.

Pensar a formacao dos adolescentes implica verificar, acompanhar e atuar no sentido
de aprimorar as influéncias desses vinculos para a potencializacao dos resultados de
aprendizagens desses estudantes.

Pesquisa realizada pela Fundacao Itau Social, em parceria com o Todos pela Educacao,
UNDIME e CONSED, publicada em 2018 (Cf. CDE, 2018), destacam as evidéncias da
relevancia do envolvimento mais frequente e préximo dos responsaveis da familia por
esses adolescentes.

Entre seus achados, a referida pesquisa destacou que a aproximacdo das familias dos
estudantes com suas escolas e seus avangos escolares pode promover a potencializa-
¢do dos resultados educacionais e melhor aproveitamento dos recursos.

O mapeamento realizado indica a necessidade das SMEs atuarem intencionalmente
enquanto rede no sentido de orientar suas unidades escolares sobre a relevancia do
desenvolvimento de a¢des voltadas a valorizagdo das relacdes de cada escola com as
familias e comunidades ao seu redor.

A anadlise dos resultados da referida pesquisa sinalizou para algumas possiveis propos-
tas exitosas:

» criacdo de espacos de trocas e construcdes diversas com as familias;

» criacdo de canais de comunicagao e interacdo mais proxima com as familias e
comunidade, de maneira a melhor entender seus contextos de vida e neces-
sidades, de forma integrada com processo de planejamento e implanta¢do de
atividades desses atores em conjunto com os estudantes, de maneira a aprimorar
as relac®es sociais nesses contextos;
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» orientacdo das familias sobre como podem apoiar a escolarizacao dos filhos, assu-
mindo para si a responsabilidade de aproximar familias e estudantes da escola;

» participacao das familias na elaboracao do PPP Participativo da escola e da reor-
ganizacao de seus processos, de forma voluntaria e ativa;

» integracdo da escola com a comunidade, por meio do estabelecimento de parce-
rias diversas para viabilizar projetos os mais diversos, mesmo em contextos de
pOUCOS recursos;

» apoio institucional para que as escolas se conectem com outras organizacdes e
6rgaos publicos de outros setores.

Essas a¢bes contribuem para um melhor desempenho dos estudantes, bem como
para a reducdo de indices de infrequéncia e/ou evasao, redu¢ao de eventos compor-
tamentais, estimulo propositivo para aprender e melhoria de autoestima frente ao
acompanhamento e validacao dos adultos que os cercam.

Vale mencionar ainda a Teoria Ecolégica dos Sistemas, de Bronfenbrenner (1999), que
destaca que os diferentes fatores que impactam de alguma forma os ambientes, nos
quais cada pessoa vive, pode afetar o desenvolvimento cognitivo, moral e relacional
dela.

Esse pesquisador explica que o desenvolvimento de uma crian¢ga ou um adolescente
¢ afetado pelos contextos de suas casas (ambiente imediato) e escolas onde estao
matriculados (ambiente imediato), bem como por outros fatores que influenciam esses
ambientes imediatos.

Ele propds a divisao dos ambientes da pessoa em cinco sistemas diferentes, nos quais
cada um vive, interage e que afeta e modela seu comportamento, suas formas de
olhar o mundo, de tomar decisdes e de agir frente a inUmeras situacdes, 0s quais sao
apresentados aqui na sequéncia: o microssistema, 0 mesossistema, o exossistema, o
macrossistema e o cronossistema.

nucleo inicial, basico, familiar, representado pela familia, escola,
pares, igreja, servicos de saude.

vinculos entre os microssistemas, é a comunidade imediata, como
a relacao entre familia e escola, professores, servico social, vizinhos, politicas locais,
industrias, entre outros.

é a comunidade institucional, onde os contextos influenciam os
microssistemas, como relacdes da escola com o entorno onde se localiza, ou dos traba-
Ihos dos responsaveis sobre o ambiente da casa, destes com 0s servicos sociais ou com
0s vizinhos, entre outros.

corresponde as estruturas politica e social que influenciam o exos-
sistema, como cultura e ideologias que interagem com politicas publicas locais, entre
outros.
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Q 3. Relagdes Integrais I

» Cronossistema: acompanha como cada pessoa é influenciada por seu ambiente ao
longo do tempo.

INDIVIDUO

Microssistema 1

Figura 8 » Cinco Sistemas da Teoria Ecoldgica dos Sistemas / Fonte: Adaptado de Halpern e Figueiras
(2004)

Sobre o microssistema, ele se refere as interacdes das criancas e adolescentes com suas
familias e espacos das escolas onde estudam, e representa 0 ambiente que impacta de
forma mais imediata e direta no desenvolvimento deles.

A proposta da Teoria Ecoldgica dos Sistemas reforca a relevancia de os profissionais de
cada unidade escolar ndo apenas conhecerem seus estudantes, mas também obterem
informacdes sobre suas respectivas familias e seus responsaveis. Trata-se de melhor com-
preenderem sobre como todos esses fatores impactam na formagdo dos adolescentes.

Por isso, faz-se essencial que as SMEs planejem e promovam ac¢des de aproximagao das
familias com a escola e seus filhos, para que eles se envolvam cada vez mais com essas
rotinas, que podem até se iniciar com os encontros para saberem sobre a evolug¢ao
desses adolescentes, mas que devem ir mais além.

A pesquisa realizada pela Fundagao Itau Social sinaliza que essa aproximacao familia-
escola implica enfrentar alguns desafios, a iniciar do préprio preparo de todos os atores
envolvidos nesse processo, de ambos 0s grupos.
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O aprimoramento das relacdes familia-escola ja tem sido trabalhado em diversos
paises a partir de propostas exitosas, como Dual Capacity-Building Framework
(Harvard) ©, Families and School Together (FAST) @, Collaborative for Academic, Social
and Emotional Learning (CASEL) 6.

Entre as atividades sugeridas por cada uma dessas propostas, valem ser destacadas:

>

realizacdo de reunides, seminarios e palestras sobre a relevancia da escola e da
aprendizagem para os adolescentes e para as préprias familias;

encontros entre os responsaveis pelos estudantes e seus educadores, para trocas
mais detalhadas sobre os desafios, as alegrias e as possibilidades de intera¢des
que podem ser feitas com esses adolescentes, para aprimoramento de seus
resultados de aprendizagem (incluindo o aprofundamento dos saberes sobre os
contextos onde esses adolescentes habitam pelos membros da escola);

encontros de interacdao entre os membros das familias para geracdao de novos
vinculos entre eles, em func¢ado das relacBes entre os adolescentes;

eventos durante os quais os responsaveis desenvolvam atividades com os ado-
lescentes, os quais envolvam divertimento e aprendizagem para todos (festas
em datas comemorativas; feiras cientificas para apresentacdo dos trabalhos dos
estudantes; gincanas; entre outras);

assembleias voltadas a identificacdo e definicdo das atividades e temas a serem
trabalhados com os adolescentes nas propostas das ofertas de componentes
curriculares diversificados e flexiveis;

encontros dos educadores com 0s responsaveis para orienta-los sobre como
apoiar e estimular o desenvolvimento de competéncias socioemocionais desses
adolescentes em seus ambientes residenciais;

realizacdo de assembleias que contem com a presenca dos estudantes, das fami-
lias e dos membros da comunidade, de maneira que todos contribuam com o
planejamento dos processos de aprendizagem a serem desenvolvidos;

geracao de oportunidades para os membros das familias atuarem como volunta-
rios para o desenvolvimento de atividades de aprendizagem nas escolas e mesmo
com membros da comunidade.

PARA SABER MAIS: 3. Dual Capacity-Building Framework. Disponivel em: https://www.
dualcapacity.org/ 4. FAST. Disponivel em: https://educationendowmentfoundation.org.uk/
projects-and-evaluation/projects/families-and-schools-together-fast 5. CASEL. Disponivel
em: https://casel.org/




Pensar a Educacao Integral de qualidade implica considerar também atividades que
permitam aos estudantes conhecerem melhor sua comunidade de entorno a luz das
aprendizagens sobre os saberes gerais e da Base Comum.

Para tanto, faz-se indispensavel que cada SME trabalhe com os gestores e educadores
das escolas de sua rede um movimento voltado ao mapeamento do territério onde se
localizam. Trata-se de promover um reconhecimento de suas atividades sociais, cultu-
rais e econdémicas.

Milton Santos (1997, p. 31) definiu o territério como “um conjunto indissociavel, solidario
e também contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de a¢des, ndo considerados
isoladamente, mas como quadro unico no qual a histéria se da.”

A luz dessa definicdo de Santos, é importante que os gestores e educadores de cada
escola busquem identificar principalmente como os saberes gerais e da Base Comum
ocorrem e podem ser observados nas atividades que se desenrolam na comunidade.

Dessa forma, poderdo identificar oportunidades de aprendizagens variadas in loco
sobre cultura, convivio e interesses sociais e comunitarios, bem como poderdo enten-
der como a gerac¢do de vinculos sadios entre os moradores de uma localidade apoia
o surgimento de grandes movimentos, inclusive de acolhimento para o crescimento
de todos.

Mais do que isso, os membros da comunidade que estiverem proximos a escola podem
propiciar espacos seguros de trocas reflexivas e criticas sobre as riquezas locais para
0 processo de aprendizagem desses adolescentes, bem como eventuais conexdes com
outros servi¢os necessarios a escola e as familias.

Essainiciativa fortalecera ainda os préprios processos de aprendizagem e a escola como
um todo, que estara refletindo, promovendo e fortalecendo os saberes da comunidade
a qual pertence.

De fato, 0 mapeamento dessas atividades podera apoiar os educadores na criacao e
na oferta, por exemplo, de diferentes temas para os componentes curriculares flexiveis
e até mesmo as diversificadas, a partir das quais os estudantes poderdo desenvolver
saberes especificos ligados a Base Comum aplicados agora a contextos reais do dia a
dia dos estudantes e nos préprios locais de suas ocorréncias. E a praxis dos conceitos e
das habilidades por meio de situa¢des reais.
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Isso tende a resultar na ressignificacao, fortalecimento e transformacdo do territério
local, dos saberes e do papel da prépria escola pelos estudantes, pelas familias e pelos
demais membros da comunidade.

O mapeamento das caracteristicas e ocorréncias do territério local permitira ndo ape-
nas a identificacdo de espacos de praxis dos saberes desenvolvidos na escola, mas
também vai permitir identificar possibilidades de apoio de 6rgaos publicos ligados a
diferentes setores.

Iniciativas voltadas a educar os estudantes e a comunidade sobre uma alimentacdo
saudavel poderdo ser implementadas por meio de parceria entre as SMEs e as Secreta-
rias de Saude.

A Assisténcia Social podera se unir a SME para atuar na conscientizacdo dos respon-
saveis sobre uma série de cuidados que podem e devem ter com esses adolescentes,
bem como podera oferecer formacfes para esses mesmos responsaveis, para que
atuem como voluntarios em frentes de servi¢o nas escolas e junto a comunidade como
um todo.

Outra parceria a ser estabelecida pelas SMEs é com a Secretaria do Meio Ambiente,
com foco na promocgdo da conscientiza¢gdo dos estudantes e de suas familias e demais
membros da comunidade sobre a relevancia de se preservar o meio ambiente e como
isso pode ser feito.

Novamente, todas essas parcerias poderdo resultar em ricas tematicas a serem explo-
radas com os estudantes a partir de componentes curriculares flexiveis e diversificados.
Dessa forma, todos os atores envolvidos - estudantes, familias, membros da comu-
nidade, érgaos publicos de diferentes setores, escolas - ganham com as atividades
ligadas aos componentes curriculares previstos para a Educac¢ao Integral de qualidade.

Finalmente, vale mencionar que todos esses mapeamentos dos territérios e estreita-
mento de relacdes entre todos esses atores demanda algumas formacdes especificas
para os profissionais que atuam nas escolas - educadores, gestores e demais profissio-
nais - e para os membros das préoprias familias e da comunidade de entorno. Esse tema
é tratado no capitulo sobre Formacdes.
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Q 4. Atendimento a Diversidade I

ESTRATEGIAS PARA UMA LEGISLAGOES NORTEADORAS
POLITICA DE RESPEITO A DA DIVERSIDADE NA
DIVERSIDADE EDUCAGAO
4.1 4.2

(elaborado para este documento)

Muito se tem discutido sobre diversidade e inclusdo, sendo que para a Educagao Integral
trata-se de dois temas essenciais de serem promovidos com os estudantes de forma
clara e consistente, direta ou transversalmente pelos diferentes tipos de componentes
curriculares que a SME venha a adotar.

A diversidade tem como sinbnimo os termos pluralidade e variedade, entre outros,
sendo que na educacdo reflete a reunido de pessoas de multiplas diferencas entre si,
tais como: etnia, género, religiosa e cultural, entre outras.

Lidar com diversidade demanda respeito, tolerancia e didlogo, entre outros valores,
0s quais sao voltados a viabilizar a convivéncia pacifica entre as pessoas que habitam
0S mesmos espacos, 0s mesmos territérios - escola, trabalho, comunidade, entre
outros - e que apresentam essas diferentes caracteristicas entre si.

A escola é um dos principais espacos para se promover o desenvolvimento desses
valores em rela¢do a diversidade presente na sociedade, para a formacao de cidadaos
mais abertos as possibilidades e as riquezas que a diversidade pode propiciar.

4.1 ESTRATEGIAS PARA UMA POLITICA DE RESPEITO A DIVERSIDADE

O DCRC defende uma Educacao Integral voltada a promoc¢ao das dimensdes académica,
fisica, social, cultural e emocional dos estudantes. Em alinhamento com essa concepc¢do,
a COPEM/SEDUC-CE apresenta neste documento o Projeto Caminhar como uma de suas
propostas de componente curricular diversificado. Por meio de seus percursos forma-
tivos, os estudantes poderdo refletir, desenvolver e se apropriar de suas identidades
em relacdo as questdes étnico-raciais, de género e de religido, entre outras, sempre de
forma delicada, respeitosa e amorosa.

Para tanto, estdo previstas também atividades voltadas ao desenvolvimento de valo-
res de convivéncia como tolerancia, respeito e solidariedade. O Projeto Caminhar foi
estruturado a partir das premissas de cultura de paz, para trabalhar com os estu-
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dantes saberes enquanto valores ligados ao amor, a empatia e a compaixao entre os
adolescentes.

Como expressado aqui, sdo temas muito delicados para todas as partes envolvidas,
sendo por isso importante que os profissionais que atuam nas escolas conhecam as
legislacBes vigentes sobre essas delicadas tematicas. Dessa forma, poderao se inspirar
e planejar outras propostas pedagdgicas voltadas a discussao e as reflexdes propositi-
vas sobre esses temas, sempre de forma respeitosa e acolhedora para todos. Ou seja,
é essencial que nao fiquem restritos ao Projeto Caminhar.

Eles podem ser trabalhados de maneira mais direta, por meio de componentes curricu-
lares eletivos especificos ou mesmo de forma transversal, integrada a componentes da
propria Base Comum, para citar algumas possibilidades. O importante é realmente
promover a sensibilizagdo, a conscientizacao e a discussao, a partir de uma pro-
posta de paz. Mais do que isso, € essencial que se busque identificar, estruturar e
compartilhar estratégias especificas voltadas a desenvolver a cultura de diversidade de
forma propositiva nos estudantes e também nos educadores e demais profissionais de
cada unidade escolar.

Para apoiar as SMEs no desenvolvimento, na consolidacdo e no fortalecimento de uma
Politica de Respeito a Diversidade em seus territérios, a COPEM/SEDUC-CE disponibiliza
no Quadro 24 sugestdes de atividades passiveis de serem adotadas de diferentes for-
mas nas escolas, a partir de um planejamento especifico.

Publicos
de interesse

Estratégias

Aplicagbes possiveis

Realizacdao de palestras de sensibilizacdo e | * Estudantes
conscientizagdo sobre questdes de género | « Familiares

ou com resgate histérico das origens |+ Membros da comunidade
do racismo contra afrodescendentes e |« Educadores

Componente Curricular
Flexivel; Eventos
extracurriculares

indigenas, juntamente com vivéncias de | « Coordenadores

praticas antirracistas e antimiséginas,
entre outras

Pedagogicos
« Diretores escolares

Implantacdo de oficinas de vivéncias do
tipo Role Playing Game (RPG), para trabalhar
sensibilizagdo e conscientizagdo dos
estudantes de forma mais aprofundada,
sobre temas como racismo e discriminag¢ao
étnico-racial, questbes de género e de
religido, entre outras

* Estudantes

* Familiares

* Membros da comunidade

* Educadores

» Coordenadores
Pedagdgicos

* Diretores escolares

Componente Curricular
Flexivel; Projeto Caminhar;
Eventos extracurriculares
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Estratégias

Publicos
de interesse

Aplicagdes possiveis

Planejamento e acompanhamento de
adocdo de estratégias antimiséginas e
antirracistas em sala de aula

Educadores
Coordenadores
Pedagogicos

Diretores escolares
Membros de Conselho
Escolar

Evento de formacdo
especifico

Realizacdo de assembleias escolares para
pactuacdo de protocolos e estratégias
antirracistas, antimiséginas, bem como
para gestao de conflitos e sensibilizacao/
conscientizacdo embasada em legislagcdo
e praticas de cultura da paz, com foco na
equidade

Estudantes

Familiares

Membros da comunidade
Educadores
Coordenadores
Pedagdgicos

Diretores escolares

Eventos extracurriculares

Revisdo das referéncias dos materiais dos
componentes curriculares das areas de
conhecimento, para complementacdo ou
mesmo substituicdo de algumas delas,
considerando a inclusdao/adocao de
autores de origem afro e indigena, bem
como de autoras e especialistas mulheres

Estudantes

Educadores
Coordenador pedagégico
Diretor escolar

Demais profissionais

da escola

Componentes curriculares
da Base Comum,
diversificada e eletivas

Revisdao dos brinquedos, das brincadeiras e | » Estudantes Area de lazer e brincadeiras
das intera¢des, com atencdo para bonecas educativas

e bonecos que representem todas as

origens étnico-raciais

Estruturacdo e compartilhamento de |+ Educadores Sala de aula de todos os

praticas pedagodgicas especificas que
oportunizem a identificacdo/verificagdo
das aprendizagens dos estudantes durante
0S processos de maneira a garantir a
qualidade desses resultados a todos os
estudantes (integrar com estratégias de
avaliacdo processual para identificacdo e
feedback propositivo e mais agil durante o
processo)

Coordenador pedagégico
Diretor escolar

componentes curriculares

Estratégia diferenciada da equipe de
atendimento de cadastro e matriculas
de estudantes nas secretarias escolares,
sobre relevancia da autodeclara¢do dos
estudantes

Equipe de atendimento
da secretaria escolar

Rotinas de secretaria escolar

Contratacdo de novos membros da equipe
escolar considerando equiparagdes étnico-
raciais, de género e religido, entre outros

Equipe de profissionais
ligados a todas as areas
da escola, desde que
aplicavel

Todas as rotinas ligadas

a escola (pedagogica;
administrativa; financeira;
outras)

Quadro 24 » Sugestdes de Estratégias para Politica de Respeito a Diversidade (elaborado para este documento)
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As estratégias aqui apresentadas sao apenas algumas entre inUmeras outras. Elas tém
também a finalidade de estimular o surgimento de outras ideias que apoiem, desenvol-
vam e fortalecam uma cultura de paz, com foco no respeito a diversidade.

Vale destacar que € importante integrar as praticas pedagdgicas, juntamente com as
sugestbes de estratégias avaliativas processuais sugeridas no topico sobre avaliagao
deste documento.

4.2 LEGISLACOES NORTEADORAS DA DIVERSIDADE NA EDUCAGCAO

Sdo muitos os desafios existentes quanto a promocdo de reflexdes e conscientizagao
sobre os diversos tipos de diversidade com os estudantes, considerando a necessidade
de se tratar disso com delicadeza, clareza e respeito.

Por isso, foram criadas no Brasil legisla¢cdes especificas que orientam sobre como as
escolas podem e devem se organizar para tratar de tais temas e amparar o ende-
recamento de possiveis conflitos que possam surgir entre os atores envolvidos
(adolescentes e seus responsaveis, educadores, coordenadores pedagogicos, direto-
res escolares, outros profissionais que atuam na escola, entre outros), sempre com o
objetivo de se promover uma cultura de paz, com indica¢Bes de acBes mais objetivas
e respeitosas.

A COPEM/SEDUC-CE considera essencial que esses temas sejam sempre tratados com
muito respeito, tolerancia e principalmente a partir de uma cultura de paz, as quais sao
consideradas na proposta do Projeto Caminhar.

Com a finalidade de municiar as SMEs na estrutura¢do dessas propostas pedagogicas,
no Quadro 25 estdo apresentadas algumas das principais legislacdes e o resumo de seu
objeto norteador central.

Legislacao Destaques sobre o objeto central

Constituicdo Federal de 1988, | Direito a diversidade e proibi¢do a discriminacao.
artigos 3°e 5°

Lei 8.069/1990: Protecdo integral a crianca e ao adolescente.
Estatuto da Crianca e do |Inclusao - Art. 11. Direito da crianca e adolescente com deficiéncia.
Adolescente (ECA) Diversidade - Art. 16. Direito a liberdade e diversidade.

Lei 9.394/1996: Lei de Diretrizes | Direito a diversidade, igualdade, pluralismo, tolerancia, diversidade
e Bases - LDB, art. 3° étnico-racial

Lei 10.639/2003: | Altera LDB (1996) e institui a obrigatoriedade da oferta do componente
obrigatoriedade da tematica | curricular sobre “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”.
“Histéria e Cultura Afro-
Brasileira”
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Legislagao Destaques sobre objeto central

Lei  11.645/2008: Inclusao
obrigatéria da tematica Historia
e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena no curriculo oficial

Define os conteudos obrigatérios do componente curricular sobre
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira”.

Lei 12.288/2010: Estatuto da
lgualdade Racial

Institui o Estatuto da Igualdade Racial, para garantir a populacdo negra a
efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos
individuais, coletivos e difusos e o combate a discriminagdo e as demais
formas de intolerancia étnica.

Resolucdo n° 1/2012:
estabelece Diretrizes Nacionais
para a Educacdao em Direitos
Humanos

Art. 3°: Trata da promoc¢do da educag¢do para mudanca e transformagao
social,combasenosseguintesprincipios: dignidadehumana;igualdadede
direitos; reconhecimento e valoriza¢ao das diferencas e das diversidades;
laicidade do Estado; democracia na educagao; transversalidade, vivéncia
e globalidade; e sustentabilidade socioambiental.

Portaria ne 1.612/2011:
assegura as pessoas
transexuais e travestis o direito
a escolha do tratamento
nominal

Art. 1°: Fica assegurado as pessoas transexuais e travestis, nos termos
desta portaria, o direito a escolha de tratamento nominal nos atos e
procedimentos promovidos no ambito do Ministério da Educagao.

Resolu¢don©12/2015,do CNCE/
LGBT: estabelece parametros
de garantia e acesso de
transexuais e travestis, entre
outros, as instituicdes de
ensino

Estabelece os parametros para garantia das condi¢bes de acesso e
permanéncia de pessoas travestis e transexuais - e todas aquelas
gue tenham sua identidade de género ndo reconhecida em diferentes
espacos sociais - nos sistemas e nas instituicdes de ensino, formulando
orienta¢des quanto ao reconhecimento institucional da identidade de
género e sua operacionaliza¢do.

Art. 6°: Deve ser garantido o uso de banheiros, vestiarios e demais
espacgos segregados por género, quando houver, de acordo com a
identidade de género de cada sujeito.

Parecer n° 01/2015, do CNCD/
LGBT (Anexo da resolug¢do n°
12, de 16 de janeiro de 2015):
parametrosdoreconhecimento
institucional de género e sua
operacionalizagao

Topico 5 - Instrumentos de identificacdao de uso interno: “Considerando
gue o reconhecimento do nome social tem por objetivo, entre outros,
reduzir situa¢des de constrangimento e assédio, é importante que este
reconhecimento se reflita também em todos os instrumentos internos
de identificacao, garantindo que a identidade de género seja respeitada
em todos 0s momentos e espagos da vida escolar e académica.”

Topico 8 - Uso de espagos segregados por género: “[...] A utilizacdo
de espacos comuns segregados por género por pessoas travestis
ou transexuais pode provocar incdbmodo em alguns membros da
comunidade escolar. No entanto, este incbmodo ndo deve ser encarado
como um problema, mas como uma oportunidade pedagdgica para que
toda a escola possa refletir sobre como género e sexualidade aparecem
no seu curriculo e na sua pratica pedagdgica. E também uma situacdo
qgue desafia a escola a encontrar caminhos para lidar com a diferenca,
garantindo o exerciciodo direito a dignidade, a personalidade, aliberdade
de consciéncia e de expressdo e o reconhecimento dos sujeitos em suas
identidades. Deste modo, indicamos que 0s espa¢os separados por
género sejam utilizados de acordo com a autoidentificagdo de género

de cada pessoa.”
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Legislacao Destaques sobre objeto central

Nota Técnica n.° 15/2015, MEC/ | “A universalizacdo do atendimento escolar aos estudantes com
SECADI/DPEE:tratadaavaliagdo | deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
técnica do indicador relativo ao | superdotacdo, na faixa etaria de 4 a 17 anos, na rede regular de ensino,
cumprimento da efetivacdo do | atende ao compromisso assumido pelo Brasil, ao ratificar a Convencao
sistema educacional inclusivo | sobre o Direitos das Pessoas com Deficiéncia” (ONU, 2006), que no seu
em todos os niveis, etapas e | artigo 24°, estabelece a educacdo inclusiva.

modalidades, atendendo aos
objetivos da Politica Nacional
Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (MEC, 2008)

Quadro 25 » Legislacdes Norteadoras da Diversidade na Educacdo (elaborado para este documento)

Como expressado, o objetivo da disponibilizacdo dessas legislacées é orientar os
educadores, coordenadores pedagogicos e diretores escolares da relevancia de se
trabalhar tais temas. Contudo, isso deve ser feito por meio de reflexao, sensibiliza-
cao e conscientizacao, e nao pela fria imposicao de leis.
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Q 5. Avalia¢do da Aprendizagem I

AVALIACAO NOS
PLANO DE AVALIACAO COMPONENTES
CONTINUA CURRICULARES

5.1.1
SPAECE - Sistema
Permanente de
Avalia¢do da
Educac¢ao do
Ceara (anual)

(elaborado para este documento)

Muito se tem discutido sobre os processos avaliativos especialmente pelo foco direcio-
nado ao estudante. Até algumas décadas atras, o foco era principalmente a entrega dos
conteudos, cabendo aos estudantes a decisao de atuarem no sentido de se apropriarem
ao maximo do que |lhes era apresentado.

Os processos avaliativos surgiram entre o final do século XVII e o inicio do século XVII,
objetivando buscar uma verificacdo dos saberes desenvolvidos, para que se pudesse, a
época, definir quem estava apto a progredir de etapa educacional ou mesmo a receber
um documento que comprovasse os saberes adquiridos para que pudesse assumir um
posto de trabalho.

Os avanc¢os nas pesquisas sobre a construc¢ao do conhecimento humano e os processos
de aprendizagem a partir da segunda metade do século XIX comec¢aram a fazer com que
os especialistas em educag¢ado se dessem conta do papel da escola e dos educadores no
sentido de migrar das propostas de ensino expositivas para propostas mais dialogadas,
praticas, as quais viabilizassem o que Dewey (1976) chamou de experiéncias educativas.

Esse pesquisador defendia a relevancia de se propor aos estudantes desafios e pro-
blemas da vida real ao se trabalhar os saberes das areas de conhecimento, para que
pudessem se apropriar mais rapidamente desses topicos em estudo. E, a partir disso,
para que esses conceitos fizessem sentido para eles quando refletissem sobre sua apli-
cacdo pratica e relevancia na resolucdo de desafios e problemas em situacdes diarias,
das mais simples as mais complexas.

De fato, com o passar das décadas, suas ideias foram ganhando forca e apoiaram o
movimento para se passar a focar no processo de aprendizagem dos estudantes. Isso
fez surgir a necessidade de acompanhamento desses processos de aprendizagem
exatamente no sentido de identificar mais rapido e especificamente como esses estu-
dantes estavam se apropriando dos saberes trabalhados nas escolas.

A leitura da proposta da experiéncia educativa a luz do conceito de competéncia e
suas dimensdes estruturantes, por exemplo, permite verificar a grande aproximagao
de suas ideias com a dimensdo Habilidade, a qual consiste na aplicacao pratica dos
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Conhecimentos (conceituais e factuais). Além disso, a dimensdo cujas caracteristicas
melhor refletem a proposta de Dewey é a da Atitude (atitude e valores) por focar sua
aplicacdo em situa¢des contextualizadas.

Foi no inicio dos anos de 1940 que surgiram as primeiras propostas avaliativas voltadas
a identificacdo racional dos objetivos curriculares definidos previamente para um pro-
cesso educacional. (ALKIN; CHRISTIE, 2004)

Nesse momento surgiu mais claramente a avaliacdo somativa, que consiste na soma
dos resultados obtidos a cada verificacdo realizada apds periodos especificos de estudo
sobre um dado conjunto de saberes.

Essa proposta influenciou inclusive os especialistas sobre o tema a estruturarem a
primeira versao da Taxonomia de Bloom, em 1956, que consiste na estruturagao de um
conjunto basico de objetivos educacionais progressivos. No inicio dos anos 2000, esse
instrumento sofreu uma revisao e atualiza¢ao, sendo utilizado até mesmo na elabora-
cao das competéncias e habilidades da BNCC.

A publicacdo original desse documento promoveu o aprofundamento e a evolug¢do das
reflexdes sobre os contextos da avaliacao, e motivou a linha de pensamento sobre a
necessidade de acompanhamento dos estudantes ao longo do processo de construc¢ao
do conhecimento, momento a momento.

Alguns especialistas passaram a defender que o aprimoramento dos resultados dos
processos de aprendizagem implica em se acompanhar esse processo mais de perto,
para que se possa intervir e apoiar o estudante no processo de ajuste de seu percurso
formativo mais direta e rapidamente.

Foi no final dos anos de 1960 que surgiu a primeira proposta de avaliacao processual,
que continha as primeiras ideias sobre estratégias e instrumentos que poderiam via-
bilizar a adocdo dessa proposta. Atualmente sao considerados trés principais tipos de
avaliacao, adotados em momentos diferentes dos processos formativos.

Aavaliacao diagnostica, também conhecida por progndstica ou preditiva, busca mapear
os conhecimentos especificos dos estudantes antes de se iniciar um percurso formativo.
Tem a finalidade de conhecer os conhecimentos prévios de um estudante sobre um
conjunto de conteudos, para apoiar o desenvolvimento do planejamento das proximas
propostas e percursos formativos.

A avaliacao somativa € a verificacdo das aprendizagens que é realizada sobre um con-
junto de saberes logo ap0s periodos especificos de estudos.

A avaliacdo processual ou formativa é aquela cujas estratégias sdao aplicadas ao longo
do percurso formativo, o que demanda que sejam definidas de forma integrada com as
proprias estratégias de aprendizagem, pois elas sao planejadas para apoiar e potencia-
lizar os resultados desses processos.

A Figura 9 apresenta um resumo dessas propostas avaliativas.
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1 2 3
X Sequéncia ou Acdo de Formacgao X
Em (1): antes da acao Em (2): durante a acao Em (3): depois da acao
de formacgao de formacao de formacgao
Avaliagao: Avaliagao: Avaliacao:
* Diagnostica *Formativa * Somativa
* Prognostica * Progressiva * Terminal
* Preditiva * Processual
Funcao: Funcao: Funcao:
* Orientar * Regular * Verificar
* Adaptar * Facilitar (a aprendizagem) * Certificar
Foco: Foco: Foco:
Nos produtos e nas suas Nos processos e nas atividades | Nos produtos
caracteristicas (identificacao) | de producao

Figura 9 » Fun¢des da Avaliacdo, segundo o seu papel na sequéncia da acdo de formacgdo / Fonte:
adaptado de HADJI (1994, p. 63)

Sobre a aplicacdo desses trés tipos de avaliacdo, é importante destacar certa confusao
que é feita com as classifica¢des dessas avalia¢bes no dia a dia das redes publicas. As
avaliacdes somativas sao as avaliacbes que os educadores aplicam ao final de cada
bimestre para verificar as aprendizagens dos estudantes sobre os estudos desenvolvi-
dos durante esse bimestre que foi finalizado.

A legislacdo brasileira prevé a obrigatoriedade de realizacdo de verificacbes periddicas
ap6s momentos de estudo sobre cada uma das areas de conhecimento cujas compe-
téncias deverdo ser desenvolvidas. Esta verificacdo avaliativa faz uso principalmente
de provas individuais e/ou trabalhos realizados individualmente ou em grupo, entre
outros instrumentos.

As avalia¢bes diagndsticas sao realizadas uma ou duas vezes ao ano, entre periodos
mais longos de estudo, para verificar se as proficiéncias esperadas estdao sendo desen-
volvidas como desejado. Isso permitira a definicdo de estratégias mais apropriadas
e especificas a serem adotadas no periodo de estudos seguinte. Para esta proposta
avaliativa, os resultados sdo analisados a partir de parametros de niveis de proficiéncia
previamente definidos.

Quanto a avaliacao processual, a evolucdo recente das reflex6es sobre ela permitiu a
definicdo de estratégias mais especificas, as quais devem sempre ser planejadas de
forma integrada e convergente ao plano pedagogico de um percurso formativo.
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@ 5. Avaliagdo da Aprendizagem I

Em funcdo da estrutura do DCRC por competéncias, a COPEM/SEDUC-CE propde
também a realizacdo de verificagdes processuais, com o objetivo de mapear mais
rapida e constantemente como os estudantes estao se apropriando dos saberes que
estao sendo trabalhados.

Dessa forma, ao desenvolver seus planos de aula, é importante que os educadores ja
planejem a aplicacdo de rapidas verificagdes em algumas das aulas. Trata-se de apre-
sentar exercicios mais simples com finalidade de esclarecimento e atividades de refor¢o
para o fortalecimento da construcdo da memoria de longo prazo.

Outro recurso do qual os educadores podem fazer uso é de registros curtos, simples,
realizados pelos estudantes ao final de alguns desses encontros. Sdo instrumentos nos
quais esses adolescentes poderdo indicar de forma resumida os topicos que se apro-
priaram mais rapidamente e percebem mais valor para suas vidas. Podem registrar
também os tdpicos sobre os quais ainda apresentam algum tipo de duvida, para que
os educadores possam fazer intervencdes e esclarecimentos mais rapidos e precisos ja
durante o processo de aprendizagem.

William (2011) defende que a ado¢do da avaliagcao formativa implica em se buscar respon-
der a trés perguntas basicas: (a) onde o estudante deve chegar; (b) onde o estudante esta
neste momento; (¢) como apoiar o estudante para que ele chegue no “destino” almejado.

Onde o estudante deve Onde o estudante Como chegar

chegar esta neste momento onde deseja
Educador Estratégia 1 - A (Rubrica): Estratégia 2 (Questio- | Estratégia 3

Esclarecimento das namentos Reflexivos): | (Feedback Proposi-

intencdes de aprendizagem | Estruturacdo de dis- | tivo com base em
e 0s critérios para sucesso. | cussdes eficazes em | critérios claros):
sala de aula e outros | Apresentacdo de
desafios de aprendiza- | feedback/retorno

Educador « Estudante | Estratégia1-B gem que evidenciem o | para motivacao do
(Rubrica): Compreensao entendimento do estu- | estudante a seguir
e compartilhamento das dante sobre o tema em | em frente.

inten¢des de aprendizagem | estudo.
e critérios de sucesso.

Estratégia 4 (estudantes como fonte
de conhecimento): Ativar/mobilizar os
Estudante Estratégia 1 - C (Rubrica): | @Studantes enquanto recursos instrucionais

Compreensdo das intencdes | Para os proprios alunos.
de aprendizagem e dos
critérios de sucesso.

Estratégia 5 (autoavaliacdo/avaliacdo entre
pares / autogestdao da aprendizagem):
Ativacao/mobilizacdao dos estudantes como
donos de sua propria aprendizagem.

Quadro 26 » Tipos de Estratégias de Avaliagdo Formativa / Fonte: Wiliam (2011, p. 5)
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Q 5. Avaliacdo da Aprendizagem

O Quadro 26 destaca estratégias importantes a serem consideradas por essa proposta
avaliativa, mas ha ainda outra proposta que merece ser destacada, que € a proposta da
avaliacdo dialogica, elaborada por Paulo Freire (ROMAO, 2011).

Logo, na sequéncia, esta apresentado um conjunto de estratégias sugeridas a partir
das ideias do Quadro 26, de Wiliam (2011), e das reflexdes de Romao (2011) sobre a
dialogicidade da avaliacdo processual desenvolvida na proposta de Paulo Freire.

» definicdo de rubrica com conjunto de critérios processuais a serem acompanha-
dos, considerando evidéncias definidas a partir das dimensdes das competéncias;

» elaboracao de perguntas reflexivas voltadas ao estimulo da curiosidade dos estu-
dantes para desenvolvimento de seus saberes sobre um ou mais temas (pontos de
aprofundamento de reflexdo, intervencao para ajuste de l6gica, estabelecimento
de padrdes identificados, negociacdes diversas com os estudantes);

» apresentacao de devolutivas ou feedbacks construtivos e positivos, para reforcar
0s saberes corretos e alinhar ou orientar possiveis légicas fora do rumo;

» explicacao dos topicos trabalhados pelos proprios estudantes, de maneira a iden-
tificar se e como construiram e apropriaram-se dos topicos em estudo;

» autoavaliagdo ou avaliacdo entre pares pelos estudantes, para que tenham visi-
bilidade do quanto avancaram em seus saberes e como eles agregam em suas
vidas;

» desenvolvimento e fortalecimento da capacidade de autogestao do préprio pro-
cesso de aprendizagem pelos estudantes;

» definicdo e planejamento de instrumentos de registros especificos que revelem o
desenvolvimento das proficiéncias durante o percurso;

» definicdo de procedimentos de analise de resultados considerando os objetivos
de aprendizagem almejados e possiveis niveis de desempenho.

Importante destacar que a avaliacao processual implica em uma mudanca de
modelo mental quanto a légica avaliativa. Um exemplo é a elaboragao de questdes
sequenciadas a partir da légica de evolucdo da construcdo dos saberes, as quais deve-
rao ser apresentadas aos estudantes durante o processo, a fim de fazé-los avancar em
seus processos de descobertas e superacao de desafios.

Dessa forma, quando forem expostos a questdes reflexivas ao final, esses adolescentes
terdo condicdes de respondé-las com a apropriacdo esperada. Por isso, as estratégias
de avaliacdo processual devem ser planejadas de maneira integrada com as propostas
de cada uma das atividades que compdem o percurso formativo.

Nos tdpicos seguintes estao destacados os principais tipos de avaliagdo sugeridos para
serem considerados no Plano Diagndstico de cada Rede.
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@ 5. Avaliagdo da Aprendizagem I

5.1 PLANO DE AVALIACAO CONTINUA

Pensar o acompanhamento pedagdgico junto as escolas de uma Rede Municipal
de Educacdo implica na definicdo de um Plano Diagndstico, o qual considere a
adocdo de diferentes propostas avaliativas, sempre buscando confirmar o desen-
volvimento e aprimoramento dos resultados de aprendizagem almejados para seus
estudantes.

Esse processo implica na verificagdo e no cruzamento dos resultados obtidos, a par-
tir das variadas estratégias avaliativas adotadas, tais como avalia¢des diagndsticas
externas periddicas, avaliacdes somativas internas bimestrais e ainda avalia¢des
processuais aplicadas de forma integrada e imbricada com as estratégias didatico-pe-
dagdgicas definidas para os percursos formativos desenvolvidos com os estudantes
ao longo do ano letivo.

Apesar de serem tipos diferentes de avaliacdo, com estruturas e premissas avalia-
tivas variadas, todas devem ser consideradas em um Plano de Avaliacao Continua,
de maneira a nortearem a defini¢do de percursos formativos que realmente provo-
guem o aprimoramento das aprendizagens dos estudantes em todas as dimensdes
previstas para a Educacao Integral.

Com o objetivo de apoiar os municipios na elaboracao de seu Plano de Avaliacao
Continua, sempre considerando o foco no aprimoramento constante dos resultados
de aprendizagem dos estudantes do Ceard, a equipe da COPEM/SEDUC-CE reforca a
relevancia da aplicagao do Sistema Permanente de Avaliagao da Educacdo do Ceara
(SPAECE) pelo municipio, para um acompanhamento mais préximo dos eventuais
avancos nos resultados de aprendizagem em funcdo da implementacdao do PAIC
Integral.

Além disso, um diferencial muito importante para verificacdo e intervencao mais agil ao
longo do processo de aprendizagem, para um acompanhamento ainda mais préximo
dos adolescentes, é a adoc¢do de estratégias de avaliacdo processual, as quais devem
ser planejadas de forma integrada com a proposta didatico-pedagogica dos percursos
formativos.

A luz dessas consideracdes, além das iniciativas de avaliacdo somativa ja adotadas
pelas SMEs, a equipe da COPEM/SEDUC-CE sugere fortemente que o Plano de Ava-
liacdo Continua das SMEs considerem também a adoc¢do dessas duas frentes de
avaliagGes: aplicagcdo peridédica do SPAECE e as avaliagdes processuais.

Sdo recursos desenvolvidos para apoiar os gestores e educadores a revisarem, atua-
lizarem, definirem e até repensarem estratégias pedagogicas mais efetivas voltadas a
concretizacdo e ao aprimoramento dos resultados almejados.
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Q 5. Avaliacdo da Aprendizagem

Ambos estdo totalmente alinhados com o préprio Sistema Nacional de Avaliacao da
Educacao Basica (SAEB), no sentido de garantir um aprimoramento da qualidade de
aprendizagem dos estudantes do Ceara. Na sequéncia, estdo apresentadas algumas
explicacBes sobre tais recursos e ferramentas.

5.1.1 SPAECE - Sistema Permanente de Avaliacao da Educacao do Ceara
(anual)

O Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceara (SPAECE) tem sido
implementado pela Secretaria de Educacdo do Estado Ceara (SEDUC-CE) desde 1992.

O SPAECE é uma avaliacdo externa em larga escala que tem como foco a verificacao das
proficiéncias e da progressao do desempenho dos estudantes em relacdo as seguintes
competéncias e habilidades dos estudantes do Ensino Fundamental:

» Avaliacdo da Alfabetizacdo - SPAECE-Alfa (2° ano): avaliacdo anual, externa e cen-
sitaria, com foco na identificacdo e analise do nivel de proficiéncia em leitura dos
estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental das escolas da Rede Publica, cujo
resultado pode ser transformado em indicador de qualidade para eventuais compa-
ragdes com os resultados das avaliacBes realizadas pelos municipios e pelo Governo
Federal.

» Avaliacdo do Ensino Fundamental (5° e 9° ano): tem como foco o diagndstico sobre
o conhecimento dos estudantes e a andlise sobre os avanc¢os do desempenho, bem
como a identificacdo de fatores associados a esse resultado, para a determinagao
de estratégias prioritarias na Rede Publica de ensino.

Esse sistema é norteado pelas Matrizes de Referéncia alinhadas com as do Sistema de
Avaliacdo da Educacgdo Basica (Saeb).

5.2 AVALIACAO NOS COMPONENTES CURRICULARES

Em alinhamento com a proposta das estruturas dos trés tipos de componentes curri-
culares sugeridos neste documento e nas orientacdes sobre os processos avaliativos
apresentados neste documento, a COPEM/SEDUC-CE elaborou o Quadro 27, com
sugestdes para os seguintes processos avaliativos para cada uma dessas ofertas.

Para facilitar a identificacdo dos instrumentos avaliativos mais indicados para cada
um dos trés componentes curriculares, esse quadro apresenta algumas indicacfes de
estratégias e suas respectivas aplica¢des.
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Instrumentos BC PC CRS ILP IMT ELP EMT ECN ECH
ENENEE

Provas bimestrais (ques-

tdes discursivas e/ou obje- X X X

tivas) (AS)

Trabalhos individuais (AS +

AP) foco no produto final X X X X X X X X X
Trabalhos em grupo (AS +

AP) foco no produto final X X X X X X X X X
Rubricas formativas pro- X N X N X X X X X

cessuais

Feedback com base na ru-
brica, orientando o que
acertou ou errou (erro X X X X X X X X X
como algo positivo, passi-
vel de ser ajustado)

Formularios de autoavalia-
¢do e de avaliacdao entre pa-
res com base nas rubricas, X X X X X X X X X
sobre o processo de apren-
dizagem

Elaboragao de questdes se-
qguenciadas considerando a
intencionalidade dos sabe-
res a serem desenvolvidos

Registros processuais indi-
viduais sobre trabalhos de X X X X X X X X X
cada encontro

Registros processuais do
grupo sobre achados de X X X X X X
cada troca

Registros de trocas re-
flexivas dos grupos em
softwares de criagdo colabo-
rativa (Ex.: Miro, Jamboard)

Registros rapidos em for-
mularios simples ao final
de cada aula, nos quais es-
tudantes registram os 3-5 X X X X X X X X X
principais de aprendiza-
gem das aulas e 3-5 topicos
sobre eventuais duvidas
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Instrumentos

avaliativos

Estudantes como fonte de
conhecimento (estudantes
apresentam o que compre-
enderam, para o educador
verificar compreensdo e
para reforcar e disseminar
saberes dos estudantes por
meio da fala de seus pares)

Exercicios/atividades de re-
forco

Momentos de descontextu-
alizagao

Quadro 27 » Sugestdes de Estratégias Avaliativas por Componente Curricular (elaborado para este documento)

Legenda: BC = Componente Curricular da Base Comum; PC = Componente Curricular do Projeto Caminhar;
CRS = Componente Curricular de Cidadania e Responsabilidade Social; ILP = Componente Curricular de
Imersdo em Lingua Portuguesa; IMT = Componente Curricular de Imersdao em Matematica; ELP = Componente
Curricular Flexivel (eletiva) em Lingua Portuguesa; EMT = Componente Curricular Flexivel (eletiva) em
Matematica; ECN = Componente Curricular Flexivel (eletiva) em Ciéncias da Natureza; ECH = Componente
Curricular Flexivel (eletiva) em Ciéncias Humanas
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6

GESTAO DA
ESCOLA INTEGRAL




6.2 6.3

RESPONSABILIDADES DOS

GESTORES ESCOLARES NA NOVO FUNDEB E A PROJETO POLITICO
EDUCAGAO INTEGRAL COMPLEMENTACAO PEDAGOGICO (PPP) E
DE VALOR POR ALUNO GESTAO DEMOCRATICA E
ANO PARA REDUCAO PARTICIPATIVA PARA UMA
6.1 DAS DESIGUALDADES EDUCACAO INTEGRAL
(VAAR)

(elaborado para este documento)

Implementar uma politica de Educag¢ao Integral em tempo integral nas escolas implica
promover varias mudancas ligadas as quatro areas estruturantes (pedagogica, adminis-
trativa, financeira e de recursos humanos) de uma escola, as quais variam de unidade
para unidade.

A compreensdo sobre essa complexidade motivou o Governo Federal a elaborar as
condicdes para o acesso ao fomento de criagdo de matriculas na Educacdo Basica em
tempo integral, por meio de uma politica sistémica, com foco em instigar os entes fede-
rativos a, de fato, estruturarem e implementarem uma concep¢ao de Educacao Integral.

Essas normas preveem a liberagdo de recursos mediante a apresentacao, implementa-
¢do, acompanhamento e avaliagdo de cinco tipos de projetos que se complementam e
se integram, no sentido de garantir a consolidacao da Educacao Integral de qualidade
em tempo integral nas escolas em todo o Brasil.

O Quadro 28 apresenta os cinco tipos de projetos que deverdo ser apresentados pelos
municipios, para cada uma de suas escolas.

AMPLIAR - eficiéncia alocativa com foco na ampliacao de matriculas;
- ampliacao e melhoria da infraestrutura escolar.
FORMAR = reorientag¢do curricular para Educacao Integral;
- formacdo de educadores (Gestdo e Praticas Pedagdgicas).
FOMENTAR - disponibilizar e diversificar materiais pedagogicos;
- financiar projetos inovadores nas escolas.
ENTRELACAR = organizar arranjos intersetoriais no territério;
= criar e sustentar projetos comunitarios.
ACOMPANHAR - criar metodologia e indicadores de avaliagao continua;
- sistema de avaliagdo continua (escolas e redes).

Projetos para Educacdo Integral em Tempo Integral / Fonte: adaptado de apresentagdo
do MEC (2023-f)
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A analise dessa orientac¢do voltada a definicdo de uma politica sistémica a luz das orien-
tacdes do PAIC Integral permite entender que o sucesso de sua implementacdo implica
a definicdo de estratégias bem claras por parte da gestao escolar de cada unidade das
redes municipais.

Vale relembrar que a Gestao Escolar consiste em oportunizar estratégias efetivas vol-
tadas ao avanc¢o e aprimoramento dos resultados de aprendizagem dos estudantes,
por meio da constante observac¢do, atualizacdo e renovacdo dos processos de ensino
e aprendizagem de uma escola ligados as seguintes areas: pedagdgica, administrativa,
financeira e de recursos humanos.

No Estado do Ceara, 100% da oferta dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental
sdo de competéncia de cada um de seus 184 municipios. E os dois principais cargos
responsaveis pela gestao escolar das unidades de cada municipio sao diretor escolar e
coordenador pedagogico.

Independentemente da expansdo de carga horaria (45, 40 ou 35 horas) a ser adotada
por cada um dos municipios, todas essas op¢des demandam uma série de ajustes,
modificacbes e acompanhamentos a serem providenciados.

Na sequéncia, estdo apresentadas algumas sugestdes de a¢des estruturantes ligadas
ao contexto escola em tempo integral com foco na Educacao Integral, para inspirar os
técnicos de secretaria e gestores escolares sobre as acdes a serem providenciadas.
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Dadas as mudancgas previstas para a viabilizacdo da implantacao do PAIC Integral, a
COPEM/SEDUC-CE preparou uma lista com sugestfes de a¢des estratégicas voltadas a
apoiar a revisao, reorganizacdo e reestruturacdo dos processos educacionais de cada
escola, considerando a atuagdo integrada e conjunta desses dois atores junto as suas qua-
tro areas estruturantes (pedagogica, administrativa, financeira e de recursos humanos).

Essa lista tem a finalidade de apoiar a atuacdo dos diretores e coordenadores, inclusive
sobre como podem distribuir as responsabilidades pelas atividades, de maneira a nao
onerar a carga de trabalho de qualquer desses ou outros profissionais que atuam no
contexto das escolas.

O Quadro 29 apresenta as sugestdes por areas, considerando os papéis e suas possiveis
responsabilidades pelas estratégias necessarias a viabilizacao de tais transformacdes
entre os profissionais que atuam na escola, levando em conta os projetos que compdem

a politica sistémica do Governo Federal para os recursos disponiveis.

AMPLIAR

Estimar a capacidade de ampliacdo de
vagas de estudantes por ano/série que
a escola tem condi¢cdes de atender em
regime de tempo integral.

Revisar e apresentar considera¢bes sobre a
estimativa da capacidade de ampliagdo de
vagas de estudantes por ano/série que a
escola tem condi¢des de atender em regime
de tempo integral.

AMPLIAR

Estimar os recursos financeiros que serdo
necessarios para o processo de adaptagao
da escola para tempo e Educagdo Integral.

Apoiar no mapeamento e na definicdo dos
recursos financeiros necessarios a escola
em tempo integral, inclusive buscando
propostas pedagoégicas mais Uteis, essenciais
e econdmicas.

AMPLIAR

Providenciar a constru¢do de infraestrutura
fisica para Educacdo Integral (cozinha e
refeitério para os estudantes que ficam em
tempo integral).

Ajustar a distribuicdo da grade -curricular
considerando eventual necessidade de rodizio
para horario de almoco (definicdo de horarios
por turmas).

AMPLIAR

Estimar a expansdao do numero de salas,
banheiros, vestiarios, area comum,
biblioteca, considerando a estrutura fisica
daescola e suacapacidade de atendimento
aos estudantes.

Apoiar na estimativa da expansao necessaria
a educagdo em tempo integral considerando
principalmente o contexto pedagégico.

AMPLIAR

Definir e efetuar a compra dos mobiliarios
e tecnologias digitais necessarios as
instalagdes dos espagos previstos para a
escola em tempo integral, com base no
plano definido para a referida unidade e
pela Secretaria Municipal de Educacao.

Apoiar na defini¢do e indicacdo dos mobiliarios
etecnologiasdigitais necessarios asinstalacées
dos espacos previstos para a escola em tempo
integral, com base no plano definido para a
referida unidade e pela Secretaria Municipal
de Educacao.

—
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AMPLIAR

Fazer a estimativa e a contrata¢do dos
recursos humanos necessarios em cada
uma das areas para garantir a instauragao
da cultura de Educacdo Integral na escola.

Apoiar na definicdo do perfil das pessoas que
atuardao em cada uma das areas da escola
considerando as questdes pedagdgicas ligadas
a cada posicao.

AMPLIAR

Apoiar e negociar com os professores
seus contratos de trabalho ja existentes
considerando a ampliacdo de carga
horaria semanal a partir da nova proposta
de arquitetura de grade curricular.

Definir @ nova arquitetura curricular,
considerando 0s componentes curriculares
da Base Comum, Diversificados e Flexiveis da
proposta de Educacao Integral, principalmente
quanto a distribuicdao dos professores e suas
areas de conhecimento.

FORMAR

Planejar e desenvolver formac8es dos
profissionais (gestores, coordenadores,
educadores, auxiliares e assistentes da
secretaria escolar, equipe de limpeza e
organizagdo da escola, equipe da cozinha
e refeitorio, entre outros profissionais).
E ofertar e/ou buscar as ofertas dessas
formagdes na SME.

Mapear/identificar os tépicos das formacdes
especificas para cada um dos profissionais
(gestores, coordenadores, educadores,
auxiliares e assistentes da secretaria escolar,
equipe de limpeza e organizacao da escola,
equipe da cozinha e refeitério, entre outros
profissionais) que atuam na escola, para a
proposta de Educacdo Integral. Planejar e
desenvolver essas formag¢des ofertando-as
diretamente ou buscando ofertas dessas
formacdes na SME.

FORMAR

Prever o planejamento e desenvolvimento
dasformacbes dos profissionais que atuam
nas escolas sobre praticas antirracistas,
considerando povos indigenas e africanos,
entre outros.

Mapear/identificar os tépicos das formacdes
especificas para cada um dos profissionais que
atuam na escola, sobre praticas antirracistas,
considerando povos indigenas e africanos,
entre outros. Planejar e desenvolver essas
formac¢des ofertando-as diretamente ou
buscando ofertas dessas formacdes na SME.

FOMENTAR

Organizar, aprovar e apoiar o0
desenvolvimento dos materiais a serem
utilizados nas formacgdes dos profissionais
gue atuam nas diversas areas de cada
escola. Considerar questdes de educacao
racial no desenvolvimento e compra
desses materiais. Considerar protocolos de
realizacdo de cadastro que conscientizem
responsaveis dos estudantes pela
nomeacao da identificacdo racial no
cadastro, de maneira a acionar recursos
especificos ligados a politicas de equidade
racial.

Planejar, = acompanhar e apoiar o
desenvolvimento dos materiais a serem
utilizados nas formag¢des dos profissionais
que atuam nas diversas areas de cada escola.
Considerar questdes de educacao racial no
desenvolvimento e compra desses materiais.
Considerar protocolos de realizacdo de
cadastro que conscientizem responsaveis dos
estudantes pela nomeacdo da identificagao
racial no cadastro, de maneira a acionar
recursos especificos ligados a politicas de
equidade racial.

FOMENTAR

Acompanhar os trabalhos de definicao dos
projetos inovadores da escola, e definir,
ajustar e programar o0s investimentos
destinados a concretizacdo de tais projetos,
considerando inclusive o acompanhamento
sobre os impactos dos resultados de
aprendizagem dos estudantes.

Definir com os educadores projetos
inovadores que poderdo ser desenvolvidos
com os estudantes e o detalhamento dos
recursos necessarios para que isso 0ocorra,
considerando inclusive o acompanhamento
sobre os impactos dos resultados de
aprendizagem dos estudantes.
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ENTRELACAR

Montar equipe/definir responsaveis e
planejar acdes de desenvolvimento e
estreitamento de lagos intersetoriais.

Apoiar e participar de ac¢des voltadas ao
estreitamento e fortalecimento de relacGes
intersetoriais da escola ligadas a comunidade
do entorno.

ENTRELACAR

Apoiar, planejar e destinar eventuais
necessidades de recursos financeiros
para criacdo e sustentacdo de projetos
comunitarios que promovam a relevancia
das aprendizagens dos estudantes
na escola com as necessidades da
comunidade.

Criar e desenvolver projetos comunitarios que
promovam a relevancia das aprendizagens
dos estudantes na escola com as necessidades
da comunidade, considerando inclusive as
relacBes intersetoriais cooperadas.

ENTRELACAR

Apoiar e viabilizar os recursos (financeiros,
humanos e tecnoldgicos, entre outros)
necessarios a criagdo, organizacao e
desenvolvimento de a¢des que promovam/
estimulem a aproximacdo e participa¢do
ativa das familias dos estudantes nas suas
vidas escolares, incluindo a realizacao
de atividades sociais entre responsaveis
e destes com os estudantes, para
desenvolver e fortalecer vinculos afetivos
positivos e construtivos.

Criar, organizar e desenvolver acdes que
promovam/estimulem a aproximacdo e
participacdo ativa das familias dos estudantes
nas suas vidas escolares, incluindo a realiza¢do
de atividades sociais entre responsaveis e
deles com os estudantes, para desenvolver
e fortalecer vinculos afetivos positivos e
construtivos.

ACOMPANHAR

Criar metodologia e definir indicadores
que viabilizem o acompanhamento das
implementa¢des das ac¢bes ligadas a
Educacao Integral e de seus impactos
sobre os resultados de aprendizagem
dos estudantes, principalmente quanto a
formacdo deles enquanto seres humanos
plenos.

Apoiar a criagdo de metodologia e definicdo de
indicadores queviabilizemoacompanhamento
das implementa¢bes das acdes ligadas a
Educacao Integral e de seus impactos sobre os
resultados de aprendizagem dos estudantes,
principalmente quanto a formacdo destes
enquanto seres humanos plenos.

ACOMPANHAR

Coordenar  conjuntamente com 0
coordenador pedagdgico a aplicacdo de o
sistemadeavalia¢cdo continuados processos
ligados a Educacao Integral, para definicao
de planejamento e estratégias voltadas
ao aprimoramento constante do impacto
sobre os resultados de aprendizagem
dos estudantes, principalmente quanto a
formacdo deles enquanto seres humanos
plenos.

Coordenar conjuntamente com o diretor
escolar a aplicagdo de sistema de avaliacao
continua dos processos ligados a Educagao
Integral, para definicdo de planejamento
e estratégias voltadas ao aprimoramento
constante do impacto sobre os resultados de
aprendizagem dos estudantes, principalmente
quanto a formacdo deles enquanto seres
humanos plenos.

Estratégias de Gestao Escolar para Educacgao Integral (elaborado para este documento)
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Uma discussdo que tem se intensificado desde a publicacdao da Emenda Constitucional
n.° 108/20220, que tornou o Fundo Nacional de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacao Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educa¢ao (FUNDEB) permanente,
é sobre a complementacdo de recursos por aluno ano para reduc¢ao das desigualdades
(VAAR).

Destinada as redes publicas de ensino que apresentam aprimoramento dos indicado-
res de atendimento e aprendizagem, o percentual do recurso do VAAR corresponde a
2,5% da receita total de recursos do FUNDEB. A distribui¢cdo dessa complementacdo se
iniciou com um percentual de 0,75 no ano de 2023, sendo que a previsao é atingir 2,5%
até 2026. Trata-se de uma complementacdo de recursos que so é liberada mediante a
comprovacao dos seguintes indicadores de melhoria (Cf. BRASIL, 2020, p. 29):

» Parametros técnicos de mérito e desempenho para o provimento do cargo de gestor
escolar;

» Participacdo de pelo menos 80% dos estudantes em avalia¢gdes da Educacdo Basica;

» Reducdo de desigualdades socioecondmicas e raciais na educag¢do, as quais serao
medidas em exames de avaliacao;

» Referenciais curriculares alinhados a Base Nacional Comum Curricular;

» Repasse de 10% do ICMS que cabe a cada Municipio, com base em indicadores de
melhoria nos resultados de aprendizagem e de aumento da equidade segundo o
nivel socioecondémico dos estudantes.

A razao da citacao deste recurso complementar neste capitulo voltado aos gestores
escolares é o fato de que os indicadores ligados a sua liberacdo sdo convergentes com
a concepc¢ao de Educacdo Integral apresentada neste documento. A analise integrada
de ambas as propostas pode apoiar a definicdo de acbes voltadas ao atingimento dos
resultados almejados pelas duas propostas.

Ao longo do texto deste documento foram destacadas varias sugestdes e orientacdes
sobre alguns desses indicadores, quais sejam:

» desenvolvimento de atividades voltadas a promover praticas antirracistas e cons-
cientizacdo/sensibilizacdo dos estudantes e profissionais que atuam nas escolas
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sobre questBes étnico-raciais, incluindo a atencdo e dedicacdo aos estudantes
com defasagem de aprendizagem, com foco na equidade;

» desenvolvimento especifico de conscientizacdo e sensibilizacdo sobre as politicas
ligadas a afrodescendentes e indigenas para os profissionais que atuam na secre-
taria escolar, para que possam prestar esclarecimentos importantes no momento
de preenchimento do cadastro de matricula no que tange a declaracdo sobre a
identidade étnico-racial, para um acompanhamento mais consistente e efetivo
sobre o tema, principalmente no sentido de se viabilizar o cruzamento de dados
sobre declaracdo de identidade com os resultados de aprendizagem;

» adocdo dos referenciais curriculares alinhados a Base Comum (inclusive quanto
ao planejamento e oferta de componentes curriculares diversificados e flexiveis)
com foco na equidade;

» relevancia da participacao dos estudantes em avaliacdes diagndsticas como SPA-
ECE e SAEB, de maneira a viabilizar o mapeamento dos avan¢os no desempenho,
principalmente quanto a efetividade da concep¢ao de Educacdo Integral;

» relevancia de se promover avaliacbes as mais diversas - diagndsticas, processuais
e formativas - sempre com o objetivo de aprimoramento da aprendizagem desses
adolescentes.

Trata-se de adotar estratégias alinhadas com a concepcdo de Educacdo Integral e ainda
de ser contemplado com recursos financeiros por atuar de forma coerente e consistente
no acompanhamento dos resultados almejados para esses estudantes.

A Lei 9.394, publicada em 20 de dezembro de 1996, sobre as Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo (LDB), apresenta em seus artigos 12° 13° e 14° as orienta¢des sobre os projetos
pedagodgicos de cada escola.

Especificamente sobre o seu artigo 14°, seu texto foi atualizado recentemente (Lei no.
14.644, de 2 de agosto de 2023 - Cf. BRASIL, 2023-a) e sua atual redacao discorre sobre
a gestao democratica do ensino publico na Educacdo Basica, a qual devera ser norteada
pelos seguintes principios:
» participacdo dos profissionais da educacao na elaboragao do projeto pedagdgico
da escola;

» participacdo das comunidades escolar e local em Conselhos Escolares e em
Foruns dos Conselhos Escolares ou equivalentes.

Essa atualizacdo prevé também a nova composicdo do Conselho Escolar, érgao delibe-
rativo que passa a ser composto pelo Diretor da Escola, juntamente com representantes
das comunidades escolar e local, eleitos por seus pares nas seguintes categorias:
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» professores, orientadores educacionais, supervisores e administradores escola-
res;

» demais servidores publicos que exercam atividades administrativas na escola;
» estudantes;

> pais ou responsaveis;

» membros da comunidade local.

Essa legislacdo tem como foco o fortalecimento da Educacdo Integral por meio do for-
talecimento de Conselhos Escolares e da concretizacdo da gestdo democratica e parti-
cipativa nas escolas e nas diferentes instancias decisorias, com o objetivo de aprimorar
e potencializar os resultados de aprendizagem dos estudantes e até mesmo a melhoria
dos territérios onde cada escola se encontra localizada.

Trata-se de uma legislagdo que vai ao encontro das premissas de Educacdo Integral que
constam deste documento, o qual foi estruturado para apoiar a consolida¢ao de uma
escola que desenvolve uma escuta ativa e reflexiva dos sujeitos que atuam, interagem
e impactam nos seus processos educacionais, sempre com foco na potencializacdo dos
resultados de seus estudantes e avancos da propria comunidade como um todo.

Ela prevé ainda que seu Forum dos Conselhos Escolares sera composto por dois repre-
sentantes do 6rgao responsavel pelo sistema de ensino e dois representantes de cada
Conselho Escolar da circunscricdo de atuacdo do Férum dos Conselhos Escolares.

Em suma, esse documento reflete a visdo do atual governo de que uma Educagao Inte-
gral s6 pode ser viabilizada por meio da participacdo de todos os atores que habitam,
atuam e influenciam de alguma forma o territério onde se localiza uma escola.

Isso se viabiliza por meio da escuta das necessidades e ideias de diversos atores ligados
a essa comunidade, como os proprios membros da escola, além dos estudantes, seus
responsaveis, os membros das comunidades de seu entorno e os 6rgdos de governo
de diferentes setores.

Essas orientacdes recém-publicadas sinalizam para uma autonomia por parte de cada
unidade escolar, bem como refor¢a caracteristicas de uma gestao democratica, a qual
se consolida por meio da participacao concreta da comunidade escolar em todos os
momentos dos seus processos decisorios. Isso demanda também a ado¢do de uma
avaliacdo sistémica, por meio da definicdo conjunta de metas de objetivos a serem
buscados durante periodos de tempo especificos.
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Tudo isso definido conjuntamente, entre a equipe gestora da escola e educadores, 0s
estudantes, seus responsaveis, outros membros da comunidade e ainda representan-
tes de 6rgaos publicos de outros setores, de maneira bem convergente com todas as
premissas aqui apresentadas.

E uma oportunidade impar de se construir coletivamente um projeto de escola que
de fato atenda as necessidades da comunidade do entorno, sendo que isso demanda
preparo de todos os atores envolvidos. Para esse fim, o tema formacdo esta tratado no
Capitulo 7 deste documento.

Tais ocorréncias demandam nova estrutura do PPP, a qual viabilize essas transfor-
macdes no sentido de potencializar os objetivos de aprendizagem almejados para os
estudantes de cada escola.

Em alinhamento com essa proposta, a equipe COPEM/SEDUC-CE prop&e no Quadro
30 uma estrutura basica de PPP, a qual devera ser adaptada por cada rede de ensino,
conforme as necessidades e caracteristicas de seus territorios.

|dentificacdo - do estabelecimento;

- dos aspectos histoéricos;

= das caracteristicas do entorno (social, cultural, econbmica, entre
outras);

- atores participantes do Conselho Escolar.

Visdo e Missao Missdo: descritivo da razdo de ser da escola.
Visdo: descritivo da finalidade da escola, da estratégia norteadora que ela
adotara para o atingimento de seus objetivos e metas.

Organizacdo Escolar | Organograma da escola com todas as areas e todos os cargos, conferindo
clareza a estrutura de pessoas que atuam na referida unidade escolar,
incluindo eventuais cargos ocupados por voluntarios.

Estrutura Estrutura dos processos que compdem as atividades desenvolvidas a partir
Organizacional das varias areas, de maneira a viabilizar o atingimento das metas e dos
objetivos previamente definidos pelos seus publicos de interesse.

Estrutura Fisica Detalhamento da estrutura fisica e seus mobiliarios, bem como a descri¢cao
das atividades desenvolvidas em cada um desses espacos.

Justificativa Justificativa sobre a organizac¢do e as estruturas organizacionais e fisicas da
escola considerando as necessidades do territério onde se localiza.
Apresentar aqui consideracBes também feitas pelo Conselho Escolar
sobre tais necessidades e as indica¢des inclusive do que falta para atender
adequadamente as necessidades dos estudantes, das familias e da
comunidade, quando aplicavel.

Objetivos e Metas A serem buscados/atingidos pelas varias areas e profissionais da escola,
sempre tendo como foco central o aprimoramento e potencializacdo da
aprendizagem dos estudantes.

Isso implica na definicdo de objetivos gerais, institucionais e educacionais,
para entdo serem definidas as metas de cada area.
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Principios
Norteadores da
Educacdo Integral

Apresentacao das premissas da Educacdo Basica em termos pedagégico,
administrativo, financeiro e de recursos humanos.

Pressupostos
Educacionais

papel da escola para estudantes, familiares e comunidade;
saberes cognitivos/intelectuais, fisicos, culturais, sociais e afetivos;
premissas pedagogicas;

métodos;

relacdes entre sujeitos diversos;

pressupostos da Educacao Integral.

111111

Proposta Curricular

Apresentacdao da arquitetura curricular adotada pela Rede, com as
orientacdes sobre adapta¢des realizadas para cada unidade escolar
especifica, considerando as definicdes do Conselho Escolar.

Plano de A¢ao

Detalhamento das estratégias a serem adotadas para o atingimento dos
objetivos e das metas tracados considerando todas as areas envolvidas,
inclusive as ofertas de formacdo de todos os sujeitos envolvidos.

Implementagdo

Desenvolvimento de cronograma detalhado de implementa¢do do Plano
de Acdo.

Avalia¢bes

Definicdo e aplicagdo de estratégias avaliativas de todos os processos
e estratégias a serem implementados, bem como para verificacdo
dos resultados e impactos das a¢bes adotadas sobre os resultados de
aprendizagem dos estudantes, entre outros.

Consideracgdes
Finais

Eventuais consideracdes finais e enderegcamentos.

Referéncias

Lista de autores especialistas nos temas apresentados em cada topico, que
embase as tomadas de decisdo realizadas.

Sugestdo de Estrutura de PPP (elaborado para este documento)
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FORMAGCAO CONTINUADA




Independentemente da modalidade adotada pelas Secretarias Municipais de Educacdo
(SMEs) para suas Redes de Ensino, a Formacado Continuada sempre é um tema conside-
rado como indispensavel. A adoc¢do de formac8es adequadas e efetivas que impactam
positivamente nos resultados de aprendizagem dos estudantes segue sendo muito
desafiadora.

A sociedade altamente tecnoldgica tem gerado cada vez mais demandas sobre diferen-
tes propostas a serem adotadas, principalmente em termos pedagégicos e de gestao.
Isso tem ocorrido porque o surgimento da internet, que conectou pessoas ao redor
de todo o mundo, propiciou o aumento da velocidade das trocas de informacdes e
saberes entre inUmeros interlocutores ao redor do mundo. Vale destacar que alguns
tém trazido grandes contribui¢des, enquanto outros tém gerado certa desinformacdo e
distor¢do sobre os fatos e constru¢ao de novos saberes.

Além disso, pesquisas recentes sobre Neurociéncia, por exemplo, tém revelado que
as ideias de varios dos autores que sempre inspiraram os profissionais da educacao,
como John Dewey (1859-1952), Lev Vigdtski (1896-1934), Jean Piaget (1896-1980), Céles-
tin Freinet (1896-1966), Wallon (1879-1962), Anisio Teixeira (1900-1971), Darcy Ribeiro
(1922-1997) e Paulo Freire (1921-1997), entre outros, seguem validas. Contudo, ha que
se ter uma atualizacdo e sistematizacdo mais clara e eficiente da aplicacdao dessas
propostas.

Quanto a este documento com orienta¢des para viabilizacdo do PAIC-Integral, a
COPEM/SEDUC-CE busca apresentar orientacdes sobre as principais acdes estruturan-
tes necessarias a implementacao, ao fortalecimento e a dissemina¢ao da escola em
tempo integral, sempre com foco no aprimoramento dos resultados de aprendizagem
dos estudantes.

A revisdo das orienta¢des aqui disponibilizadas confirma a relevancia de se promo-
ver formacBes continuadas aos profissionais que atuam nas escolas, cujas tematicas
podem ser distribuidas em quatro eixos, a saber: curriculo em acdo; avaliagdo; gestao
participativa/democratica; relacbes externas.

Frente a isso, no Quadro 31, estao sugeridos temas sobre os quais ha que se providen-
ciar formacgdes especificas para orientar o planejamento, a implanta¢gdo, o monitora-
mento e a avaliagdo de Politicas Publicas de Escola em Tempo Integral mais eficientes
e fortalecidas.

129

—



Eixo

Tema da formacgao

Publicos de interesse

Curriculo em

Curriculo por competéncias, sequéncias

* Educadores

Participativa/
Democratica

Acdo didaticas e novos componentes curriculares | «+ Coordenadores Pedagogicos
da Educa¢do Integral (Diversificado/Projeto | « Diretores de escola
Caminhar + Flexivel/Eletiva) « Técnicos de Secretaria
Curriculo Novos componentes curriculares da Educag¢do | » Educadores
em Acao Integral (Diversificado/Projeto Caminhar + |+ Coordenadores Pedagoégicos
Flexivel/Eletiva) e avaliagdo processual * Diretores de escola
+ Técnicos de Secretaria
Curriculo Conscientizacdo sobre diversidade e equidade | « Educadores
em A¢ao (ex.: educacdo étnico-racial e praticas | * Coordenadores Pedagdgicos
antirracistas; igualdade de género; igualdade | « Diretores de escola
de religides) *+ Técnicos de Secretaria
+ Demais profissionais das escolas
(ex.: secretarias escolares; equipe
da cozinha, limpeza e manutencdo,
entre outros)
* Membros do Conselho Escolar
Curriculo Contextualizacdo Curriculo - Comunidade - |« Educadores
em Acdo Multissetorialidade + Coordenadores Pedagogicos
* Diretores de escola
* Técnicos de Secretaria
* Membros do Conselho Escolar
+ Familias
* Membros da Comunidade
* Representantes dos Diferentes
Setores
Gestdo Gestdo Participativa e Democratica (Processos | « Diretores de Escolas

e Fluxos Comunicacionais)

» Técnicos de Secretaria
* Membros do Conselho Escolar

Gestéo
Participativa

Fundeb, VAAT, VAAR e IDEB

* Diretores de Escolas

+ Coordenadores Pedagogicos

» Técnicos de Secretaria

* Membros do Conselho Escolar

Gestéo
Participativa

Relacdes  multissetoriais nos  ambitos
municipal, estadual e federal

* Diretores de Escolas

+ Coordenadores Pedagogicos

» Técnicos de Secretaria

* Membros do Conselho Escolar

Gestéo
Participativa

Acompanhamento, acolhimento eatendimento
aos estudantes na Educacdo Integral

*+ Todos os profissionais da escola
* Membros do Conselho Escolar

Avaliagao

Institucional (verificacdo dos objetivos e metas
de cada uma das areas da escola, frente as
estratégias tracadas no PPP da escola)

» Educadores

+ Coordenadores Pedagogicos

* Profissionais das demais areas da
escola

* Diretores de escola

» Técnicos de Secretaria

* Membros do Conselho Escolar

—
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Eixo Tema da formacgao Piblicos de interesse
Avaliacao Protocolos CAEd, SPAECE e IDEB * Educadores
+ Coordenadores Pedagogicos
* Diretores de escola
» Técnicos de Secretaria
* Membros do Conselho Escolar
Avaliacao Avaliacdo Processual e Estratégias * Educadores
+ Coordenadores Pedagogicos
* Diretores de escola
» Técnicos de Secretaria
* Membros do Conselho Escolar
Rela¢8es Sensibilizacdo, conscientiza¢do, envolvimento | « Educadores
Externas e engajamento de familias, membros das |+ Coordenadores Pedagogicos
comunidades * Diretores de Escola
Organizacdo de eventos » Técnicos de Secretaria
* Membros do Conselho Escolar
Relac¢des FAST ou Dual Capacity (Harvard) + Educadores
Externas + Coordenadores Pedagogicos
* Diretores de Escola
» Técnicos de Secretaria
* Membros do Conselho Escolar
Rela¢8es Apoio ao acompanhamento pedagdgico | * Educadores
Externas em domicilio (para posterior formacdo de |« Coordenadores Pedagogicos
familiares/responsaveis) * Diretores de Escola
» Técnicos de Secretaria
* Membros do Conselho Escolar
Relac¢des Acdes de voluntariado na escola, organizagao | * Estudantes, familiares, membros
Externas de eventos da comunidade (ministrada pelos

educadores e coordenadores
pedagogicos da escola)
*« Membros do Conselho Escolar

SugestBes de Temas de Formacdo para Educacdo Integral e Publicos de Interesse (elaborado para
este documento)

Sobre as ofertas de tais formacdes, dada a quantidade de formac8es e publicos diver-
sos, frente as necessidades de formacdo, cada SME devera verificar quais 0s recursos
humanos, financeiros e administrativos de que dispde para ofertar tais formacdes de
maneira a apoiar suas escolas.

Além disso, ha que considerar as formacdes ofertadas anualmente pela equipe da
COPEM/SEDUC-CE aos municipios, por meio de suas CREDEs. Para que suas neces-
sidades sejam atendidas adequadamente, € de suma importancia a definicdo cons-
tante de prioridades, de maneira que essas formacdes possam contribuir de maneira
efetiva para os avancos da implementacdo das escolas em tempo integral sob a con-
cepcdo da Educacdo Integral, para garantir os avancos positivos nas aprendizagens
dos estudantes.
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PROJETO CAMINHAR - EMENTA GERAL

COMPONENTE CURRICULAR DIVERSIFICADO

Componente curricular
Projeto Caminhar

Carga horaria total
80 h/a por ano - 40 h/a por semestre

Carga horaria semanal
2h/a

Total de aulas/ano
80 h/a (2 encontros por semana, durante o ano)

Justificativa

A sociedade tecnolégica atual tem disponibilizado inUmeras informac¢des e sugestdes sobre
0s mais variados temas, fazendo uso de incontaveis apelos, criando muitos questionamentos,
confus®es e duvidas até sobre as mais diferentes tematicas, principalmente no que se refere aos
referenciais internos dos adolescentes.

Em paralelo a isso, a fase da adolescéncia € um momento de transformacao e passagem para
todos, da infancia para a vida adulta, sendo que nessa faixa etaria ha uma mudanca substancial
das proprias atividades do cérebro dos adolescentes.

Os adolescentes estdo se descobrindo e estdao querendo descobrir o mundo, por isso é
imprescindivel que a escola os apoie e os desafie a trilharem esses caminhos de forma instigante,
acolhedora e propositiva.

E preciso apoiar esses estudantes para que possam identificar suas preferéncias sobre inimeros
temas de forma consistente e como definirem e fortalecerem suas préprias identidades de
maneira respeitosa, ética e consistente.

Objetivo

Promover o desenvolvimento do eu integral dos estudantes, a partir do desenvolvimento
integrado e ordenado das dimensdes cognitivas, afetivas, culturais, sociais e fisicas, com base nos
seguintes eixos: ressignificacdo dos saberes da Educac¢do Basica; identificagdo, desenvolvimento
e fortalecimento da identidade pessoal, valores e saude (fisica e mental); identificacdo e
estreitamento de vinculos com familia, amigos e profissionais da escola; possibilidades de
contribuicdes com a comunidade de entorno, a partir de seus saberes, interesses e necessidades.

Competéncias do DCRC/BNCC

Conhecimento cultural e artistico: Investigar e analisar as manifesta¢des culturais e artisticas
presentes na sociedade, identificando sua influéncia na construcdo da identidade e da cidadania.

Compreensao histérica: Analisar os processos historicos que moldaram a sociedade e a cidadania,
reconhecendo a importancia da memdria e da preserva¢ao do patrimonio cultural.

Argumentacao: Desenvolver habilidades de argumentacdo, apresentando e defendendo ideias
de forma coerente e fundamentada, com base em informac8es e conhecimentos adquiridos
sobre sociedade e cidadania.
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Pensamento critico: Desenvolver uma postura critica em relacdo aos diferentes aspectos da
sociedade, incluindo questdes politicas, econdmicas e sociais, buscando compreender as relacdes
de poder e as desigualdades presentes.

Etica e valores: Refletir sobre os valores éticos e morais que sustentam uma sociedade justa e
inclusiva, discutindo dilemas éticos e a importancia da responsabilidade cidada.

Participacao social: Estimular a participacao ativa e responsavel dos estudantes na comunidade,
identificando e compreendendo as formas de participacao social e os mecanismos de participacao
politica.

Empatia e respeito: Fomentar o desenvolvimento da empatia e do respeito pelas diferencas,
promovendo a compreensao e o dialogo entre os diferentes grupos sociais.

Resolucdo de problemas: Desenvolver habilidades de identificacdo e solu¢dao de problemas
sociais, utilizando métodos e estratégias de analise e intervencdo.

Autonomia e protagonismo: Estimular o desenvolvimento da autonomia e do protagonismo dos
estudantes, incentivando-os a exercer seus direitos e deveres como cidadaos ativos na sociedade.

Metodologia

Este percurso formativo prevé a ado¢ao do método de resolu¢ao de problemas ou desafios, o
qual tem como estrutura momentos conjuntos de identificacdo do problema e desafio, analise
de contextos reais, pesquisa e analise de textos diversos, trocas reflexivas e debates, atividades
praticas e projetos interdisciplinares. Poderdo ser utilizados recursos audiovisuais assim como
feitas visitas a instituicBes e a outros estabelecimentos para trocas com membros da comunidade
de entorno.

Avaliacao

As avaliacdes sao muito importantes para fazer um diagndéstico completo de como esta o
desenvolvimento dos alunos no processo de aprendizagem. E a partir dessa analise que sera
possivel identificar pontos de melhoria com os estudantes, e em qual ponto ja pode ser explorado
algo mais avancado.

1. Avaliacao formativa, com seminarios, produc¢des de escrita ou audiovisuais, trabalhos em
grupo com avaliacdo de desempenho individual.

2. Avaliagdes processuais, com apresentacdao de perguntas direcionadoras de reflexdes
aprofundadas ao longo de todo percurso formativo, apresentacao de feedback propositivos.

3. A cada 2, 3 aulas, caso seja possivel, apresente um formulario simples autoavaliativo e/ou
de avaliacdo entre pares (se possivel no formato digital), o qual possa ser respondido em no
maximo 5 minutos, ao final da aula, por meio do qual o estudante responda a uma ou mais
das seguintes perguntas: quais os topicos que ficaram bem claros para vocé? Quais os 3-5 que
“mexeram” mais com vocé e por quais razdes? Quais os 3-5 que deixaram alguma duvida?
Quais temas gostaria de aprofundar.

Sugestdes de culminancia

Rodas de dialogos sobre temas diversificados, tais como: atualidade, preservacdo ambiental,
sexualidade etc. Organizagdo de seminarios contextualizadores, conscientizadores e
mobilizadores, integrados com momentos de trocas reflexivas e constru¢des conjuntas sobre
0os temas em estudo, respeitando as individualidades, posicionamentos e identidades dos
estudantes.

Podera também optar por organizar encontros estruturados com as premissas de RPG ou
simulacdes de situacdes reais, 0s quais sejam seguidos por posterior debate e reflexdes finais,
para conscientiza¢do dos principais topicos desenvolvidos, eventuais descobertas e identificacbes
concretizadas.
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SEQUENCIA DIDATICA PROJETO CAMINHAR 9° Ano (2023/2024)

SEQUENCIA DIDATICA DE PERCURSO FORMATIVO

Componente curricular diversificado
Projeto Caminhar

Ano/calendario de aplicacao
9° Ano /2023, 2024

Carga horaria semanal
2h/a

Total de aulas/ano
80 h/a (2 encontros por semana, durante o ano)

Tema central
Identidade Pessoal e Respeito a Diversidade e a Vida na Escola e na Comunidade

Competéncias do DCRC/BNCC

Conhecimento cultural e artistico: Investigar e analisar as manifesta¢des culturais e artisticas
presentes na sociedade, identificando sua influéncia na construcdo da identidade e da cidadania.

Compreensao histérica: Analisar os processos historicos que moldaram a sociedade e a cidadania,
reconhecendo a importancia da memdria e da preservagao do patriménio cultural.

Argumentacdo: Desenvolver habilidades de argumentacdo, apresentando e defendendo ideias
de forma coerente e fundamentada, com base em informac8es e conhecimentos adquiridos
sobre sociedade e cidadania.

Pensamento critico: Desenvolver uma postura critica em relacdo aos diferentes aspectos da
sociedade, incluindo questdes politicas, econdmicas e sociais, buscando compreender as relagdes
de poder e as desigualdades presentes.

Etica e valores: Refletir sobre os valores éticos e morais que sustentam uma sociedade justa e
inclusiva, discutindo dilemas éticos e a importancia da responsabilidade cidada.

Participacao social: Estimular a participacdo ativa e responsavel dos estudantes na comunidade,
identificando e compreendendo as formas de participacao social e os mecanismos de participacao
politica.

Empatia e respeito: Fomentar o desenvolvimento da empatia e do respeito pelas diferencas,
promovendo a compreensdo e o dialogo entre os diferentes grupos sociais.

Resolucdo de problemas: Desenvolver habilidades de identificacdo e solu¢dao de problemas
sociais, utilizando métodos e estratégias de analise e intervencdo.

Autonomia e protagonismo: Estimular o desenvolvimento da autonomia e do protagonismo dos
estudantes, incentivando-os a exercer seus direitos e deveres como cidadaos ativos na sociedade.
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Objetos de conhecimento

— Eixo Meus Saberes

* Relevancia das competéncias gerais e da Base Comum promovidos na Educacdo Basica para a
vida fora da escola

* Resolucao de problemas e desafios reais utilizando saberes da Educag¢do Basica

* Identificacdo pessoal com cada um dos saberes escolares

* Melhoria da vida pessoal dos estudantes em funcao dos saberes escolares

« Comunicagao e expressao das facilidades e dificuldades junto as areas de conhecimento

* Identificacdo de facilidades e dificuldades de aprendizagem

* Inteligéncias multiplas para melhor compreensao

* Estilos de aprendizagem cinestésica, auditiva e visual

* Identificacdo pessoal com novos saberes

* Melhoria da vida pessoal em funcdo dos saberes da Educac¢do Basica

* Repertério cultural, autoconhecimento e autocuidado a partir dos saberes da Educac¢do Basica
« Empatia e cooperacao oriundas da apropriacao dos saberes da Educacdo Basica ao dia a dia
* Vocacgao e profissdes, escolhas de componentes curriculares

* Saberes a serem trabalhados no Ensino Médio

- Eixo Minha identidade, Meus Valores, Minha Saude
* Autoconhecimento, Identidade e Alteridade: conceitos e identificacdo da vida real

« Etica, Moral e Valores (humanos e de convivéncia): conceitos, tipos de valores, identificacdo dos
valores em si, relevancia deles na vida de cada um; bullying e respeito a diversidade; relevancia/
importancia de todos no mundo

* Repertério Cultural: conceito e tipos; identificacdao cultural enquanto gostos pessoais; ritmos de
personalidade de cada um

* Etnias: caracteristicas fisicas de cada pessoa (cabelos, cor da pele caracteristicas fisicas);
origens histdricas; discriminagdo étnico-racial, de género, de fisico; racismo e a¢des estratégicas
antirracistas; conceito de padrbes de beleza e inteligéncia enquanto construcdo externa (TV,
radio e redes sociais virtuais); estereétipos e estética construidos, influenciados e manipulados;
direito de ser diferente

* Género: tipos biolégicos x orientagcdo sexual; orientagdes sobre sexualidade ativa e cuidados
(prevencdo de gravidez; DSTs; reconhecimento e denuncia de assédios e/ou abusos)

* Religifes: conceito; principais tipos e suas caracteristicas; resgate da historia de cada uma delas;
influéncia sobre os valores e crencas de cada um

* Deficiéncias: tipos; limita¢des, capacitismo e formas de inclusao; mobilidade

* Autocuidado, Saude Fisica e Mental: emocdes versus sentimentos; impacto da alimentag¢do sobre
saude fisica e emocional; impacto dos exercicios sobre saude fisica e emocional; ligacdo entre a
postura do corpo fisico e a parte emocional

* Tipos de participacao (para protagonismo) e tomada de decisdo
* Empatia e cooperacao
* Meus talentos, minhas paixdes, eu no mundo
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- Eixo Minhas Relacdes
 Familia: conceito e tipos; identificacdo da propria familia; tamanho da familia
* Origem e tradi¢des/cultura da familia

* Ocupacao de cada membro da familia; relacdo com cada membro da familia; saude e
personalidade de cada membro da familia; ausentes/falecidos da familia; passatempos da
familia; momentos de encontro da familia; comunicacdo na familia; alimentacao na familia

* Amigos e colegas: conceito, importancia, tipos, valores e expectativas de vida compartilhados;
importancia de ambos em nossas vidas

* Confianca e compartilhamento de sentimento, eventos, impressdes, confidéncias, qualidade
das relacdes;

+ Caracteristicas similares e convergentes com 0s amigos
* Os outros enquanto espelho do que gosto ou ndo gosto em mim

* Atores Escola (Professores/Coordenadores/Diretores/Outros membros da Escola): porta para
relacdes no mundo

* Diferentes papéis no mundo, conforme contexto
* Profissionais com quem me relaciono na escola

* O que gosto e nao gosto nessas pessoas; qualidade das rela¢des; comportamentos com que me
identifico; comportamentos que ndo gosto

* O que espero e 0 que posso esperar desses profissionais
+ O que quero e preciso

* Desenvolvimento de Redes de Relacionamento Positivas e Propositivas (Amigos, Familia,
Comunidade, Orgdos Publicos)

* Apoios emocionais e afetivos
* Repertorio cultural influenciado e reforcado por cada uma dessas relacbes
+ Comunicag¢ao com esses diferentes atores

* Autoconhecimento e autocuidado, considerando as influéncias e impactos de cada uma
dessas relagdes sobre a vida do adolescente

* Empatia e cooperacado, a partir de rela¢des sadias e propositivas
* Formacao de parcerias

- Eixo Minhas Contribui¢des

* Base Comum - caracteristicas econdmicas, sociais e culturais do entorno: maiores riquezas,
grandes problemas, maiores desafios, grandes desigualdades, fontes de renda, de cultura,
de oportunidades

* Fatores geradores desses contextos

* Impacto desses contextos sobre a vida dos adolescentes

* Possibilidades de contribui¢cdes e mudancas

* Repertério cultural sobre a localidade e sua influéncia na formacao do adolescente
* Profissdes de destaque na comunidade e razdes desse contexto

* Andlise de desafios, desenvolvimento de solucdes e identificagdo de oportunidades
* A importancia de cada um para a comunidade

* Aspectos do mundo na comunidade de entorno

* Aspectos da comunidade de entorno no mundo

* Inovacdes e tecnologias a servico da comunidade

* Temas de interesse para o estudante

* Oportunidades de atua¢do de destaque do estudante 9




Q@ Apéndice 1 I

« Empatia e cooperacdo para geracdo de lacos, compromissos e vocacdes dos estudantes junto a
comunidade

* Possibilidades de contribui¢des e mudancas

* Projetos para e com a comunidade

* Resolucao de problemas e desafios no mundo

* Profiss@es e areas de conhecimento

* Profissdes de destaque na comunidade e razdes desse contexto
+ Comunicagao

* Empreendedorismo

Recursos necessarios

A definir, conforme recursos disponiveis no contexto de cada escola

Avaliacdes

» Avaliacdo Somativa: atividades em grupo ao final de cada semestre
» Avaliacdo Formativa/Processual: definir estratégias junto a cada atividade ligada a sequéncia
didatica, conforme apresentado no Documento Orientador

ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS DURANTE A AULA

Tema Central do 1° Semestre
Identidade Pessoal e Respeito a Diversidade e a Vida na Escola

- 12 Aula - Meu Caminhar

Apresentac¢ao da proposta do Componente Curricular Diversificado Projeto Caminhar e do seu
percurso formativo previsto para o 1° semestre.

Saberes prévios, sensibilizacdo, aprofundamento e reflexdes sobre valores humanos e de convi-
véncia e sua relevancia para a vida no dia a dia de todos.

Apresentacgdo e validacdo da rubrica avaliativa (processual).

Tépicos: Projeto Caminhar Resumido; Propdsito de Vida; Saberes; Identidade; Valores; Saude;
Relag¢des; Contribuicdes.

= 22 Aula - Meu Caminhar

Realizacdo de dinamica simples sobre o que eles sabem e pensam sobre os saberes a serem de-
senvolvidos com base nos quatro eixos que estruturam o Projeto Caminhar.

Apresentac¢ao das duas atividades a serem elaboradas para o 1° Semestre:
* Mapa Meu Caminhar (Individual);

* Pesquisa Cientifica sobre identidade pessoal e conflitos por questdes étnico-raciais e/ou de
género, para propor atividades de mediacdo, conscientizacdo e sensibilizacdo na escola.

144

Y e ——




Q@ Apéndice 1 I

- 37 47 52 e 6° Aulas - Oficina sobre Pesquisa Cientifica e Educacao Digital

Realizar oficina sobre como fazer uma pesquisa cientifica na internet, considerando também
alguns saberes de educacdo digital: identificagdo do problema, definicdo de hipoteses; escolha
de palavras-chaves de busca e das plataformas de busca; verificacdo de idoneidade de sites e
fontes/referéncias (cuidados contra a desinformacao); verificacdo das licencas de uso dos artigos
localizados; selecdo, catalogacdo e resumo das informacdes coletadas; armazenamento seguro
das informacdes, curadoria digital; seguranca de dados pessoais.

- 72 e 82 Aulas - Meus Saberes

Aproximacdes de varios dos saberes desenvolvidos na escola com a aplicacdo no dia a dia. Res-
gatar aces que desenvolvem com amigos no tempo livre, em casa com a familia, na comunida-
de, em varios contextos da escola.

Tépicos: aplicacdo pratica e contextualizada dos componentes curriculares da Base (Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas).

-+ 92 103 11% e 122 Aulas - Meus Valores

Reflexao e vivéncias sobre valores humanos e de convivéncia. Resgate de saberes prévios, vivén-
cias para sensibilizagao, possibilidade de atividade de RPG.

Tépicos: valores humanos e de convivéncia, com muito destaque para tolerancia, respeito e so-
lidariedade.

- 132, 142, 152, 162, 172 e 182 Aulas - Minha Etnia

Identificacdo dos tipos de etnia, suas origens, suas culturas (vestimentas; corpo fisico; acessoé-
rios; cabelos; musica; danca literatura) e reflexdes sobre pontos de aproximagado entre as dife-
rentes etnias e os pontos diferentes.

Resgate histérico para desenvolver dinamicas de conscientizacdo e sensibilizacdo.

Reflexdo sobre discrimina¢do nas redes sociais e influéncia das midias em geral sobre questdes
estéticas.

Praticas antirracistas, vivéncias e RPG (destacar as riquezas de cada um).

Refletir a partir de contextos com amigos no tempo livre, em casa com a familia, na comunidade,
em varias situa¢des na escola.

Tépicos: identidade étnico-racial, oportunidades para todos.

- 193, 20?8 212 e 222 Aulas - Minha Identidade de Género

Reflex8es e dinamica com foco no respeito as op¢des de cada pessoa, conceitos, caracteristicas
fisicas e emocionais, desafios, discriminagao.

Refletir a partir de contextos com amigos no tempo livre, em casa com a familia, na comunidade,
em varias situacdes na escola.

Tépicos ligados a identidade de género.
Conceitos, conscientizacdo e praticas ndo discriminatorias.
Debater questdes de oportunidades para todos.
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- 23?7 242, 252 267, 27% e 282 Aulas - Minha Identidade Religiosa

Pesquisa e reflexao sobre as principais religides no Brasil e no mundo, bem como promover
dialogo e reflexdes sobre as religies de cada um, considerando influéncias da familia e da co-
munidade do entorno.

Promover reflexao sobre pontos convergentes, considerando tolerancia, didlogo, respeito e so-
lidariedade.

= 292 307 312 322 332 e 34% Aulas - Nosso Caminhar, Nossos Talentos, Nossas Paixoes

Momento de apurar quais as principais etnias, religides e questdes de género na escola, identifi-
car eventuais conflitos existentes e propor enderecamentos, a fim de sugerir solu¢des para um
ambiente escolar com melhor convivéncia para a diversidade.

Desenvolvimento de trabalho em grupo para que os estudantes organizem todas as informacdes
e todos os conhecimentos desenvolvidos durante os encontros, para montar um mapa sobre as
possiveis identidades dos estudantes da escola onde atuam, verificar eventuais conflitos sobre
os temas trabalhados e apresentar solu¢fes voltadas a conscientizacao.

—= 352 e 362 Aulas - Nossos Saberes e Nossas Identidades

Fazer momentos de descontextualizacdo e revisdo de todos os objetos de conhecimento traba-
Ihados até o momento, com todos os adolescentes, estabelecendo ligacao dos saberes desenvol-
vidos e como sdo ressignificados no dia a dia deles, para que tenham consciéncia da relevancia
dos saberes da escola em suas vidas.

- 37% e 38? Aulas - Apresentacdao Nosso Caminhar

Apresentacdo e trocas sobre os saberes desenvolvidos, identidades descobertas reforcadas, va-
lores revisados e como esses saberes vdo acompanha-los na vida.

Cada estudante devera realizar também os registros no seu Mapa Meu Caminhar.

- 392 e 40° Aulas - Avaliagao (1° Semestre)
Autoavaliacdo e avaliacdo entre pares sobre o desempenho durante esse primeiro semestre.

Tema Central do 2° Semestre
Identidade Pessoal e Respeito a Diversidade e a Vida na Comunidade

- 41% e 427 Aulas - Nosso Caminhar
Apresentacao do percurso formativo do Projeto Caminhar previsto para o 2° semestre.
Resgatar os saberes prévios e a sensibilizacdo sobre as identidades visitadas no semestre anterior.

Promover novas dinamicas que lhes permitam fazer a conexao do uso desses saberes com o dia
a dia deles na comunidade e em familia.

Reforcar o Mapa Meu Caminhar (individual) e explicar a atividade final em grupo a ser apresen-
tada no final do semestre.

= 432 442 45° e 46° Aulas - Nosso Caminhar e Nossos Valores

Resgatar os saberes prévios, a sensibilizacdo, o aprofundamento e as reflexdes sobre os prin-
cipais valores humanos e de convivéncia, visitados no semestre anterior, juntamente com os
elementos sobre identidade.

Promover conhecimento sobre comunicagao nado violenta. Promover novas dinamicas que Ihes per-
mitam fazer a conexdo do uso desses saberes com o dia a dia deles na comunidade e em familia.
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- 47?482 49?507 512 e 522 Aulas - Nossa Saude (Fisica e Metal)

Reflexes sobre alimentac¢ado influenciada pela comunidade do entorno, pela familia, pela etnia,
pela religido. Como os saberes da escola (componente curricular da Base Comum) auxiliam a ter
uma alimentacao melhor, considerando a localidade.

Que tipos de exercicios fisicos e até de meditagdo sao importantes de serem feitos para uma
saude fisica e mental de qualidade.

Como o entorno e as questdes socioeconémicas influenciam também.
Como a alimentagao reflete sua identidade étnico-racial e cultural.
Como aprimorar a qualidade dessa alimentacao.

- 537 547 552 e 567 Aulas - Meus Saberes e Nossas Rela¢des

Mapear as atividades das pessoas da familia, dos amigos, da comunidade (dos vizinhos), para
compreenderem como vivem, como se relacionam, o que estudaram, como se divertem. Buscar
desafios da comunidade que mais impactam a vida dessas pessoas e como as rela¢des com es-
sas pessoas impactam as vidas desses estudantes.

Como e porque esses vinculos sao importantes, como identificar e fortalecer vinculos em rela-
¢des positivas.

O que gostariam de ter em termos de orientag¢des e centros de convivéncia para melhorar a sau-
de fisica e mental na comunidade do entorno.

- 572,582 592 602 61% e 622 Aulas - Minha Identidade Cultural

Mapeamento e reflexdao sobre as identidades culturais dos jovens e as influéncias de sua etnia,
religido, localidade, op¢do de género, familia.

Mapear as danc¢as, musicas, artes e entretenimento da regido.
O que gostariam de ter disponivel na comunidade em termos culturais.

- 632 642 652 66% 67% e 682 Aulas - Minha Comunidade

Coletar dados e refletir sobre as varias informac8es acerca de eventuais desafios da comunidade
do entorno onde moram, do municipio ou da prépria regido.

Refletir sobre a estrutura socioeconémica da localidade onde vivem, sobre as profissGes dos
familiares préximos e mais distantes, sobre as atividades econdmicas e socioculturais locais,
bem como promover dinamicas de aproximacdo sobre os saberes que cada um desses setores
demanda.

Desenvolver pesquisa sobre como esses problemas e/ou desafios identificados na localidade
tém sido enderecados em outras localidades do pais ou mesmo em outros paises. Refletir sobre
como essas solu¢bes poderiam ser adaptadas para serem utilizadas localmente ou como pode
apoiar no desenvolvimento de novas solu¢des que apoiem a comunidade.

Refletir sobre a viabilidade de realizagdo de entrevistas com pessoas da escola e membros da
comunidade, além dos membros da familia, para identificarem inclusive como as relacdes in-
fluenciam as préprias profissoes.

- 692 e 707 Aulas - Nosso Caminhar e Meus Saberes: Momento de Descontextualizacao

Revisar todos os saberes trabalhados e dados apurados. Verificar se falta alguma informacgao
e organizar todas essas informacdes e dados. Refletir sobre como a melhor compreensao dos
saberes da escola podem apoiar na melhoria da qualidade de vida da comunidade de entorno.

L
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=+ 713,723 732 e 74° Aulas - Nosso Caminhar, Nossos Talentos, Nossas Paixoes, Nossos Com-
promissos, Nossas Vocacdes

Desenvolvimento da proposta final com foco na contribui¢cao para melhoria da qualidade de vida
da comunidade do entorno, considerando todo o processo desenvolvido. Destacar os temas das
interfaces entre os eixos do Projeto Caminhar.

- 75° 767 77 e 782 Aulas - Apresentacdo Nosso Caminhar

Apresentac¢do das propostas finais para os colegas e para os demais atores da escola e da comu-
nidade de entorno.

Apresentacdo e trocas sobre os saberes desenvolvidos e as propostas de aprimoramento da
qualidade de vida, com possibilidade de articulacdo para o seu desenvolvimento e sua implan-
tacao.

Compartilhamento com a comunidade.

Cada estudante devera realizar também os registros no seu Mapa Meu Caminhar.

- 792 e 807 Aulas - Avaliacao
Autoavaliacdo/avaliagdo entre pares sobre o desempenho durante esse segundo semestre.
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Observacgoes gerais (pontos de atengao prévios)

Observacoes gerais (pontos a serem ajustados ap6s aplicagao)

149



https://anansi.ceert.org.br/publicacao/12

Q@ Apéndice 1 I

SEQUENCIA DIDATICA PROJETO CAMINHAR 8° Ano (2023/2024)

SEQUENCIA DIDATICA DE PERCURSO FORMATIVO

Componente curricular diversificado
Projeto Caminhar

Ano/calendario de aplicacao
8° Ano/2024

Carga horaria semanal
2h/a

Total de aulas/ano
80 h/a (2 encontros por semana, durante o ano)

Tema central
Identidade Pessoal e Respeito a Diversidade na Escola por Meio da Assembleia Escolar Participativa

Competéncias do DCRC/BNCC

Conhecimento cultural e artistico: Investigar e analisar as manifesta¢des culturais e artisticas
presentes na sociedade, identificando sua influéncia na construcdo da identidade e da cidadania.

Compreensao histérica: Analisar os processos historicos que moldaram a sociedade e a cidadania,
reconhecendo a importancia da memdria e da preservagao do patriménio cultural.

Argumentacdo: Desenvolver habilidades de argumentacdo, apresentando e defendendo ideias
de forma coerente e fundamentada, com base em informac8es e conhecimentos adquiridos
sobre sociedade e cidadania.

Pensamento critico: Desenvolver uma postura critica em relacdo aos diferentes aspectos da
sociedade, incluindo questdes politicas, econdmicas e sociais, buscando compreender as relagdes
de poder e as desigualdades presentes.

Etica e valores: Refletir sobre os valores éticos e morais que sustentam uma sociedade justa e
inclusiva, discutindo dilemas éticos e a importancia da responsabilidade cidada.

Participacao social: Estimular a participacdo ativa e responsavel dos estudantes na comunidade,
identificando e compreendendo as formas de participacao social e os mecanismos de participacao
politica.

Empatia e respeito: Fomentar o desenvolvimento da empatia e do respeito pelas diferencas,
promovendo a compreensdo e o dialogo entre os diferentes grupos sociais.

Resolucdo de problemas: Desenvolver habilidades de identificacdo e solu¢dao de problemas
sociais, utilizando métodos e estratégias de analise e intervencdo.

Autonomia e protagonismo: Estimular o desenvolvimento da autonomia e do protagonismo dos
estudantes, incentivando-os a exercer seus direitos e deveres como cidadaos ativos na sociedade.
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Objetos de conhecimento

— Eixo Meus Saberes

* Relevancia das competéncias gerais e da Base Comum promovidos na Educacdo Basica para a
vida fora da escola

* Resolucao de problemas e desafios reais utilizando saberes da Educag¢do Basica

* Identificacdo pessoal com cada um dos saberes escolares

* Melhoria da vida pessoal dos estudantes em funcao dos saberes escolares

« Comunicagao e expressao das facilidades e dificuldades junto as areas de conhecimento

* Identificacdo de facilidades e dificuldades de aprendizagem

* Inteligéncias multiplas para melhor compreensao

* Estilos de aprendizagem cinestésica, auditiva e visual

* Identificacdo pessoal com novos saberes

* Melhoria da vida pessoal em funcdo dos saberes da Educac¢do Basica

* Repertério cultural, autoconhecimento e autocuidado a partir dos saberes da Educac¢do Basica
« Empatia e cooperacao oriundas da apropriacao dos saberes da Educacdo Basica ao dia a dia
* Vocacgao e profissdes, escolhas de componentes curriculares

* Saberes a serem trabalhados no Ensino Médio

- Eixo Minha identidade, Meus Valores, Minha Saude
* Autoconhecimento, Identidade e Alteridade: conceitos e identificacdo da vida real

« Etica, Moral e Valores (humanos e de convivéncia): conceitos, tipos de valores, identificacao
dos valores em si, relevancia deles na vida de cada um; bullying e respeito a diversidade;
relevancia/importancia de todos no mundo

* Repertério Cultural: conceito e tipos; identificacdo cultural enquanto gostos pessoais; ritmos
de personalidade de cada um

* Etnias: caracteristicas fisicas de cada pessoa (cabelos, cor da pele caracteristicas fisicas);
origens histéricas; discriminacao étnico-racial, de género, de fisico; racismo e a¢des
estratégicas antirracistas; conceito de padrdes de beleza e inteligéncia enquanto construgao
externa (TV, radio e redes sociais virtuais); estere6tipos e estética construidos, influenciados e
manipulados; direito de ser diferente

* Género: tipos biologicos x orientacao sexual; orientagdes sobre sexualidade ativa e cuidados
(prevencdo de gravidez; DSTs; reconhecimento e denuncia de assédios e/ou abusos)

* Religi®es: conceito; principais tipos e suas caracteristicas; resgate da historia de cada uma
delas; influéncia sobre os valores e as crencas de cada um

* Deficiéncias: tipos; limita¢des, capacitismo e formas de inclusdao; mobilidade

* Autocuidado, Saude Fisica e Mental: emoc8es versus sentimentos; impacto da alimentagao
sobre saude fisica e emocional; impacto dos exercicios sobre saude fisica e emocional; ligacdo
entre a postura do corpo fisico e a parte emocional

* Tipos de participacao (para protagonismo) e tomada de decisdo

* Empatia e cooperacao

* Meus talentos, minhas paixdes, eu no mundo
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- Eixo Minhas Relacdes

* Familia: conceito e tipos; identificacdo da propria familia; tamanho da familia

* Origem e tradi¢des/cultura da familia

* Ocupacdo de cada membro da familia; relagdo com cada membro da familia; saude e
personalidade de cada membro da familia; ausentes/falecidos da familia; passatempos da
familia; momentos de encontro da familia; comunica¢ao na familia; alimentacdo na familia

* Amigos e colegas: conceito, importancia, tipos, valores e expectativas de vida compartilhados;
importancia de ambos em nossas vidas

*+ Confianca e compartilhamento de sentimento, eventos, impressdes, confidéncias, qualidade
das relacdes

+ Caracteristicas similares e convergentes com 0s amigos

* Os outros enquanto espelho do que gosto ou nao gosto em mim

* Atores Escola (Professores/Coordenadores/Diretores/Outros membros da Escola): porta para
relacdes no mundo

* Diferentes papéis no mundo, conforme contexto

* Profissionais com quem me relaciono na escola

* O que gosto e ndo gosto nessas pessoas; qualidade das rela¢des; comportamentos com que
me identifico; comportamentos que ndo gosto

+ O que espero e 0 que posso esperar desses profissionais

* O que quero e preciso

» Desenvolvimento de Redes de Relacionamento Positivas e Propositivas (Amigos, Familia,
Comunidade, Orgaos Publicos)

* Apoios emocionais e afetivos

* Repertorio cultural influenciado e reforcado por uma dessas relagdes

« Comunicagdo com esses diferentes atores

*+ Autoconhecimento e autocuidado, considerando as influéncias e impactos de cada uma dessas
relacBes sobre a vida do adolescente

* Empatia e cooperacdo a partir de rela¢des sadias e propositivas

* Formacdo de parcerias

- Eixo Minhas Contribuicdes

* Base Comum - caracteristicas econémicas, sociais e culturais do entorno: maiores riquezas,
grandes problemas, maiores desafios, grandes desigualdades, fontes de renda, de cultura,
de oportunidades

* Fatores geradores desses contextos

* Impacto desses contextos sobre a vida dos adolescentes

* Possibilidades de contribui¢cdes e mudancas

* Repertério cultural sobre a localidade e sua influéncia na formacao do adolescente

* Profiss@es de destaque na comunidade e razdes desse contexto

* Andlise de desafios, desenvolvimento de solucdes e identificagdo de oportunidades

* Aimportancia de cada um para a comunidade

* Aspectos do mundo na comunidade de entorno

* Aspectos da comunidade de entorno no mundo

* Inovacdes e tecnologias a servico da comunidade

* Temas de interesse para o estudante

* Oportunidades de atua¢ao de destaque do estudante

« Empatia e cooperacdo para gerac¢ao de lacos, compromissos e vocagdes dos estudantes junto
a comunidade

* Possibilidades de contribui¢cdes e mudancas

* Projetos para e com a comunidade

* Resolucdo de problemas e desafios no mundo

* Profiss@es e areas de conhecimento

©
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* ProfissGes de destaque na comunidade e razdes desse contexto
* Comunicac¢ao
* Empreendedorismo

Recursos necessarios

A definir, conforme recursos disponiveis no contexto de cada escola

Avaliacdes

» Avaliacdo Somativa: atividades em grupo ao final de cada semestre
» Avaliacdo Formativa/Processual: definir estratégias junto a cada atividade ligada a
sequéncia didatica, conforme apresentado no Documento Orientador

ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS DURANTE A AULA

Tema Central do 1° Semestre
Identidade Pessoal e Respeito a Diversidade e a Vida na Escola

- 12 Aula - Meu Caminhar

Apresentacao da proposta do Componente Curricular Diversificado do Projeto Caminhar e do
seu percurso formativo previsto para o 1° semestre.

Saberes prévios, sensibilizacao, aprofundamento e reflexdes sobre valores humanos e de convi-
véncia, e sua relevancia para a vida no dia a dia de todos.

Apresentacdo e validacdo da rubrica avaliativa (processual).

Tépicos: Projeto Caminhar Resumido; Propdsito de Vida; Saberes; Identidade; Valores; Saude;
Relacbes; Contribui¢des.

- 22 Aula - Meu Caminhar

Realiza¢do de dinamica simples sobre o que eles sabem e pensam sobre os saberes a serem de-
senvolvidos com base nos quatro eixos que estruturam o Projeto Caminhar.

Apresentac¢ao das duas atividades a serem elaboradas para o 1° Semestre:
- Mapa Meu Caminhar (Individual);

- Pesquisa Cientifica sobre identidade pessoal e conflitos por questdes étnico raciais, de género
e/ou raga, para propor atividades de mediacdo, conscientizagdo, sensibilizagdo na escola.

- 37 47 52 e 6° Aulas - Oficina sobre Pesquisa Cientifica e Educacao Digital

Realizar oficina sobre como fazer uma pesquisa cientifica junto a internet, considerando também
alguns saberes de educacdo digital: identificagdo do problema, definicdo de hipoteses; escolha
de palavras-chaves de busca e das plataformas de busca; verificacdo de idoneidade de sites e
fontes/referéncias (cuidados contra a desinformacao); verificacdo das licencas de uso dos artigos
localizados; selecdo, catalogacdo e resumo das informacdes coletadas; armazenamento seguro
das informacdes, curadoria digital; seguranca de dados pessoais.
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—= 72 e 82 Aulas - Meus Saberes

Aproximagdes de varios dos saberes desenvolvidos na escola com a aplicagdo deles no dia a dia
da vida deles. Resgatar a¢bes que desenvolvem com amigos no tempo livre, em casa com a fami-
lia, na comunidade, em varios contextos da escola.

Tépicos: aplicacdo pratica e contextualizada dos componentes curriculares da base (Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas).

- 92 103 11° e 122 Aulas - Meus Valores

Reflexdao e vivéncias sobre valores humanos e de convivéncia. Resgate de saberes prévios, vivén-
cias para sensibilizagao, possibilidade de atividade de RPG.

Tépicos: valores humanos e de convivéncia, com muito destaque para tolerancia, respeito e so-
lidariedade.

- 137,149,152, 16°, 167 e 18? Aulas - Minha Etnia

Identificacdo dos tipos de etnia, suas origens, suas culturas (vestimentas; corpo fisico; acessoé-
rios; cabelos; musica; danca; literatura) e reflexdes sobre pontos de aproximacdo entre as dife-
rentes etnias e os pontos diferentes.

Resgate histérico para desenvolver dinamicas de conscientizagdo e sensibilizag¢ao.

Reflexdo sobre discrimina¢do nas redes sociais e influéncia das midias em geral sobre questfes
estéticas.

Praticas antirracistas, vivéncias e RPG. Destacar as riquezas de cada um.

Refletir a partir de contextos com amigos no tempo livre, em casa com a familia, na comunidade,
em varias situacdes na escola.

Tépicos: identidade étnico-racial, oportunidades.

-+ 192 203, 212 e 222 Aulas - Minha Identidade de Género

Reflex8es e dinamica com foco no respeito as op¢des de cada pessoa, conceitos, caracteristicas
fisicas e emocionais, desafios, discriminacao.

Discutir cuidados e doencas sexualmente transmissiveis.
Tépicos ligados a identidade de género e oportunidades para todos.
Conceitos, conscientizacdo e praticas ndo discriminatorios.

- 23?7 247, 252 26° Aulas - Minha Identidade Religiosa

Pesquisa e reflexdao sobre as principais religides no Brasil e no mundo, bem como promover o
diadlogo e as reflexbes sobre as religides de cada um, considerando influéncias da familia e da
comunidade do entorno.

Promover reflexdo sobre pontos convergentes considerando tolerancia, dialogo, respeito e soli-
dariedade.

- 277,282,292 e 302 Aulas - Minha Identidade Cultural

Mapeamento e reflexdo sobre as identidades culturais dos jovens e as influéncias de sua etnia,
religido, localidade, op¢ao de género, familia.

Mapear dancas, musicas, artes e entretenimento da regido, suas formas de expressao.
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= 313, 322 332 e 342 Aulas - Nosso Caminhar, Nossos Talentos, Nossas Paixoes

Momento de apurar quais as principais etnias, religido e questdes de género na escola, por idade
e anos, identificar eventuais conflitos existentes e sugerir enderecamentos para propor solucdes
para um ambiente escolar com melhor convivéncia para a diversidade.

Desenvolvimento de trabalho em grupo para que os estudantes organizem todas as informacdes
e os conhecimentos desenvolvidos durante os encontros, para montar um mapa sobre as pos-
siveis identidades dos estudantes da escola onde atuam, verificar eventuais conflitos sobre os
temas trabalhados e apresentar solu¢8es voltadas a conscientizagao.

— 352 e 362 Aulas - Nossos Saberes e Nossas Identidades

Fazer momentos de descontextualizacdo e revisdo de todos os objetos de conhecimento traba-
Ihados até o momento, com todos os adolescentes, estabelecendo ligagdo dos saberes desenvol-
vidos e como sdo ressignificados no dia a dia deles, para que tenham consciéncia da relevancia
dos saberes da escola em suas vidas.

- 372 e 382 Aulas - Apresentacao Nosso Caminhar

Apresentacdo e trocas sobre os saberes desenvolvidos, identidades descobertas reforcadas, va-
lores revisados e como esses saberes vdo acompanha-los na vida.

Cada estudante devera realizar também os registros no seu Mapa Meu Caminhar.

- 392 e 40° Aulas - Avaliagao (1° Semestre)
Autoavaliagao e avaliacdo entre pares sobre o desempenho durante esse primeiro semestre.

Tema do 2° Semestre
Identidade Pessoal e Respeito a Diversidade na Escola por Meio da Assembleia Escolar
Participativa

- 412 e 422 Aulas - Nosso Caminhar

Apresentacdo do percurso formativo do Projeto Caminhar previsto para o 2° semestre. Resgatar
os saberes prévios e fazer sensibilizacdo sobre as identidades visitadas no semestre anterior.

Promover novas dinamicas que lhes permitam fazer a conexdo do uso desses saberes com o dia
a dia deles na comunidade e em familia.

Reforcar o Mapa Meu Caminhar (individual) e explicar a atividade final em grupo a ser apresen-
tada no final do semestre.

= 432 443, 452 e 46° Aulas - Nosso Caminhar e Nossos Valores

Resgatar os saberes prévios, sensibilizacao, aprofundamento e reflex6es sobre os principais va-
lores humanos e de convivéncia, visitados no semestre anterior, juntamente com os elementos
sobre identidade.

Promover conhecimento sobre comunicagdo ndo violenta. Promover novas dinamicas que lhes

permitam fazer a conexdo do uso desses saberes com o dia a dia deles na comunidade e em
familia.
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- 47?482 49?507 512 e 522 Aulas - Nossa Saude (Fisica e Metal)

Reflexes sobre alimentac¢ado influenciada pela comunidade do entorno, pela familia, pela etnia,
pela religido. Como os saberes da escola (componente curricular da Base Comum) auxiliam a ter
uma alimentacao melhor, considerando a localidade.

Que tipos de exercicios fisicos e até de meditagdo sao importantes de serem feitos para uma
saude fisica e mental de qualidade.

Como o entorno e as questdes socioeconémicas influenciam também.
Como a alimentagao reflete sua identidade étnico-racial e cultural.
Como aprimorar a qualidade dessa alimentacao.

- 532 542 552 562, 57° e 582 Aulas - Visao Sistémica e Seus Processos

Promover o conhecimento dos estudantes sobre 0 que sdo processos e visdo sistémica, o que é
gestdo de processos e como se da o encadeamento das atividades considerando o impacto dos
resultados de uma sobre a outra estratégia, para que se possa atingir objetivos tracados, para
diferentes contextos.

Apresentar as estruturas do Projeto Politico-Pedagogico Participativo de uma escola para utilizar
como tema norteador as etapas do Projeto Politico-Pedagoégico da escola, para que eles tenham
melhor compreensdo sobre os impactos sistémicos de cada tomada de decisdes.

Focar inicialmente em pesquisas e reflex6es sobre as bases conceituais e exemplos praticos va-
riados ligados a esses saberes, bem como com o mapeamento das caracteristicas internas da
escola a luz do PPP existente, para exemplificar como tais a¢des podem ser identificadas na pra-
tica do dia a dia deles.

- 592 607 61% e 622 Aulas - Oficina sobre Pesquisa de Campo, Entrevistas, Elaboracdo de
Perguntas Objetivas e Discursivas

Elaborar oficina para desenvolver conhecimentos nos estudantes sobre como desenvolver uma
pesquisa de campo que considere apurag¢ao de informacdes junto a membros da comunidade,
bem como sobre como analisar e classificar as informacdes para realizar a tabulagdo dos dados
apurados.

- 63° e 64% Aulas - Nosso Caminhar e Nossa Comunidade: Momento de Descontextualizacao

Revisar todos os saberes trabalhados e dados apurados. Verificar se falta alguma informacao e
organizar todas essas informacdes e todos esses dados. Refletir sobre como a melhor compre-
ensdo dos saberes da escola podem apoiar na melhoria da qualidade de vida da comunidade do
entorno.

- 652 662 677 682 692 e 702 Aulas - Visdo Sistémica, Processos e Atendimento de Necessida-
des

Revisar as estruturas do Projeto Politico-Pedagodgico Participativo de uma escola, considerando
as atividades da etapa anterior.

Trabalhar as informacgdes previstas para o referido documento, solicitando que aprofundem as re-
flexdes sobre as pesquisas conceituais e que foquem no planejamento e desenvolvimento de uma
pesquisa de campo junto as suas familias e membros da comunidade, sobre as necessidades do en-
torno da escola, para que se conscientizem sobre os contextos, correlacdes e tomadas de decisdes.

Solicitar que categorizem e compilem os dados apurados, sempre considerando todos os dife-
rentes aspectos de identidade trabalhados no 1° Semestre.

Preparar uma proposta de PPP para a escola, considerando a diversidade da comunidade do
entorno e suas necessidades. @
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- 717,722 73 e 74° Aulas - Assembleia Escolar Participativa
Momento de apresentacdo e defesa de cada proposta de PPP pelos grupos.

- 752, 76% 77% e 782 Aulas - Nosso Projeto Politico Pedagégico

Analise conjunta das propostas dos PPPs, com identificagdo das principais propostas e justificati-
vas, bem como com explicacdo sobre os pontos fortes e frageis e suas razdes, de forma a ilustrar
pontos de atencdo para os estudantes sobre como se da a definicdo de processos considerando
a visdo sistémica de um contexto.

Reflex8es sobre os procedimentos e estratégias que compdem 0s processos e suas relacdes sis-
témicas, bem como todo esse contexto influencia na tomada de decisdes.

Cada estudante devera realizar também os registros no seu Mapa Meu Caminhar.

- 792 e 807 Aulas - Avaliagao

Autoavaliacdo/avaliagdo entre pares sobre o desempenho durante esse segundo semestre. Apre-
sentac¢ao e trocas sobre os saberes desenvolvidos e as propostas de aprimoramento da quali-
dade de vida, com possibilidade de articulacdo para o seu desenvolvimento e sua implantagao.

Compartilhamento com a comunidade.
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Mapa “Meu Caminhar”
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PAIC

==

MEUS TALENTOS
(Saberes + Identidade)

MEUS COMPROMISSOS
(Relagdes + Comunidade)
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MINHAS PAIXOES
(Identidade + Relac¢des)

MINHA VOCACAO
(Comunidade + Saberes)
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EMENTA GERAL CIDADANIA E RESPONSABILIDADE SOCIAL

EMENTA: COMPONENTE CURRICULAR DIVERSIFICADO

Componente curricular
Cidadania e Responsabilidade Social

Carga horaria total
80 h/a por ano - 40 h/a por semestre

Carga horaria semanal
2h/a

Justificativa

Segundo Thomas Humphrey Marshall (2021), cidadania é uma condi¢ao na qual o individuo tem
direitos civis, politicos e sociais. Nessa ordem. Aforma como esses direitos vao sendo conquistados
tem relacdo também com a forma como as pessoas assumem suas responsabilidades e como
defendem e colocam em pratica esses direitos. Ser responsavel é se comprometer a responder
por algo ou alguém.

O pleito da cidadania implica em se lutar por direitos e também em se comprometer a responder
por eles em sua pratica. Contudo, muitas das pessoas conhecem parcialmente o que é a cidadania,
guando nao desconhecem totalmente.

Apenas em 2015 foram definidos os chamados 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel,
com suas 169 metas, a partir da Agenda 2030, os quais prop8em acdes diversas ligadas a a¢des
cidadas que viabilizem e fortalecam a constru¢do de uma sociedade estruturada por direitos civis,
politicos e sociais a todos os individuos.

Uma vez definidos os objetivos ligados a cidadania e responsabilidade de cada pessoa em relacao
a sociedade, faz-se necessaria a adocao de estratégias ligadas a cada um deles, no sentido de
viabilizar ao maximo a sua concretizacdo, para um Planeta Sustentavel.

Essas estratégias devem se iniciar na Educacdo Basica, com a educacdo para a cidadania e
responsabilidade social.

Objetivo

Este componente tem como objetivo promover o desenvolvimento do eu integral dos estudantes
a partir do desenvolvimento de saberes sobre o que é cidadania e como um individuo pode
e deve assumir seus direitos e deveres perante a sociedade, considerando seus direitos civis,
politicos, sociais e ambientais.

Competéncias do DCRC/BNCC

Geral - Conhecimento cultural e artistico: Investigar e analisar as manifesta¢des culturais e
artisticas presentes na sociedade, identificando sua influéncia na construcdo da identidade e da
cidadania.

Geral - Compreensao histérica: Analisar os processos histéricos que moldaram a sociedade e
a cidadania, reconhecendo a importancia da memoria e da preservagao do patriménio cultural.

Geral - Argumentacao: Desenvolver habilidades de argumentacdo, apresentando e defendendo
ideias de forma coerente e fundamentada, com base em informagdes e conhecimentos adquiridos
sobre sociedade e cidadania.
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Geral - Pensamento critico: Desenvolver uma postura critica em relacdo aos diferentes aspectos
da sociedade, incluindo questdes politicas, econdmicas e sociais, buscando compreender as
relacBes de poder e as desigualdades presentes.

Geral - Etica e valores: Refletir sobre os valores éticos e morais que sustentam uma sociedade
justa e inclusiva, discutindo dilemas éticos e a importancia da responsabilidade cidada.

Geral - Participacdo social: Estimular a participacdo ativa e responsavel dos estudantes na
comunidade, identificando e compreendendo as formas de participacao social e os mecanismos
de participacao politica.

Geral - Empatia e respeito: Fomentar o desenvolvimento da empatia e do respeito pelas
diferencas, promovendo a compreensdo e o dialogo entre os diferentes grupos sociais.

Geral -Resolucdo de problemas: Desenvolver habilidades deidentificacao e solu¢ao de problemas
sociais, utilizando métodos e estratégias de analise e intervencdo.

Geral - Cidadania e responsabilidade social: Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Geral - Autonomia e protagonismo: Estimular o desenvolvimento da autonomia e do
protagonismo dos estudantes, incentivando-os a exercer seus direitos e deveres como cidadados
ativos na sociedade.

Base Comum - Ciéncias da Natureza
Base Comum - Linguagens

Base Comum - Matematica

Base Comum - Ciéncias Humanas

Metodologia

Este percurso formativo prevé a ado¢cdo do método de resolu¢dao de problemas ou desafios, o
qual tem como estrutura momentos conjuntos de identificacdo do problema e desafio, analise
de contextos reais, pesquisa e analise de textos diversos, trocas reflexivas e debates, atividades
praticas e projetos interdisciplinares. Serao utilizados recursos audiovisuais, e feitas visitas a
instituicBes e outros estabelecimentos para trocas com membros da comunidade de entorno.

Avaliacao

As avaliacdes sao muito importantes para fazer um diagndstico completo de como esta o
desenvolvimento dos alunos no processo de aprendizagem. E a partir dessa analise que seré
possivel identificar pontos de melhoria com os estudantes, e em qual ponto ja pode ser explorado
algo mais avancado.

Avaliagdo formativa, com seminarios, producdes de escrita ou audiovisuais; trabalhos em
grupo com avaliacdo de desempenho individual;

Avaliagdes processuais, com apresentacdao de perguntas direcionadoras de reflexdes
aprofundadas ao longo de todo percurso formativo, apresentacdo de feedback propositivos.

A cada 2, 3 aulas, caso seja possivel, apresente um formulario simples autoavaliativo e/ou de
avaliacdo entre pares (se possivel no formato de formulario digital), o qual possa ser respondido
em no maximo 5 minutos, ao final da aula, por meio do qual o estudante responda a uma ou
mais das seguintes perguntas: quais 0s topicos que ficaram bem claros para vocé? Quais os 3-5
gue “mexeram” mais com vocé e por quais razdes? Quais os 3-5 que deixaram alguma duvida?
Quais temas gostaria de aprofundar.

164




Sugestdes de culminancia

Rodas de dialogos sobre temas diversificados, tais como: atualidade, preserva¢do ambiental,
sexualidade etc. Organizacdo de semindrios contextualizadores, conscientizadores e
mobilizadores, integrados com momentos de trocas reflexivas e constru¢des conjuntas sobre
os temas em estudo, respeitando as individualidades, os posicionamentos e as identidades dos
estudantes.

Podera também optar por organizar encontros estruturados com as premissas de RPG ou
simulacdes de situacdes reais, 0s quais sejam seguidos por posterior debate e reflexdes finais,
para conscientizacdo dos principais topicos desenvolvidos, eventuais descobertas e identificacdes
concretizadas.
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SEQUENCIA DIDATICA DE PERCURSO FORMATIVO

Componente curricular diversificado
Cidadania e Responsabilidade Social

Ano/Calendario de aplicagao
9° Ano/2023, 2024

Carga horaria semanal
2h/a

Total de aulas/ano
80 h/a (2 encontros por semana, durante o ano)

Tema central
Identidade Pessoal e Respeito a Diversidade e a Vida na Escola e na Comunidade

Competéncias do DCRC/BNCC

Geral - Conhecimento cultural e artistico: Investigar e analisar as manifesta¢des culturais e
artisticas presentes na sociedade, identificando sua influéncia na construcdo da identidade e da
cidadania.

Geral - Compreensao histérica: Analisar os processos histéricos que moldaram a sociedade e
a cidadania, reconhecendo a importancia da memoria e da preservagdo do patriménio cultural.

Geral - Argumentacado: Desenvolver habilidades de argumentacado, apresentando e defendendo
ideias de forma coerente e fundamentada, com base em informagdes e conhecimentos adquiridos
sobre sociedade e cidadania.

Geral - Pensamento critico: Desenvolver uma postura critica em relacdo aos diferentes aspectos
da sociedade, incluindo questdes politicas, econdmicas e sociais, buscando compreender as
relacBes de poder e as desigualdades presentes.

Geral - Etica e valores: Refletir sobre os valores éticos e morais que sustentam uma sociedade
justa e inclusiva, discutindo dilemas éticos e a importancia da responsabilidade cidada.

Geral - Participacao social: Estimular a participacdo ativa e responsavel dos estudantes na
comunidade, identificando e compreendendo as formas de participagao social e os mecanismos
de participacao politica.

Geral - Empatia e respeito: Fomentar o desenvolvimento da empatia e do respeito pelas
diferencas, promovendo a compreensao e o dialogo entre os diferentes grupos sociais.

Geral -Resolucdo de problemas: Desenvolver habilidades deidentificacdo e solucao de problemas
sociais, utilizando métodos e estratégias de analise e intervencao.

Geral - Cidadania e responsabilidade social: Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Geral - Autonomia e protagonismo: Estimular o desenvolvimento da autonomia e do
protagonismo dos estudantes, incentivando-os a exercer seus direitos e deveres como cidadaos
ativos na sociedade.
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Base Comum - Ciéncias da Natureza
Base Comum - Linguagens

Base Comum - Matematica

Base Comum - Ciéncias Humanas

Objetos de conhecimento

Governo versus Estado: conceitos, tipos, pontos de convergéncia e diferencas

* Estado de Direito: conceito; relevancia; diferenca entre Formas de Governo (ex.: monarquia;
democracia; tirania; oligarquia) e Regime de Governo (ex.: democratico, autoritario; totalitario);
sistemas de governo (ex.: presidencialismo; semipresidencialismo; parlamentarismo)

¢ Direitos Humanos e Cidadania: conceitos e Orgéos de Defesa (Nacionais e Internacionais)

* Estruturas dos 3 Poderes (Executivo, Legislativo, Judiciario): conceitos; estruturas; formas de
trabalhar diretamente nos 6rgdos desses Poderes

* Advocacy e lobby: conceitos; pontos de convergéncia e diferencas; relevancia e processos de
advocacy para defesa de praticas de cidadania

* Didlogo, tolerancia, comunicagao ndo violenta e resolucao de conflitos
* Pesquisa Cientifica

* Empreendedorismo

* Processos e Tomada de Decisdes

* Leitura critica do mundo

* Responsabilidade Social, Preservacao Ambiental, Sustentabilidade Local: conceitos, temas e
subtemas; relevancia para a vida no Planeta

* PNUMA, Agenda 2030, 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

* Amazonas e o mundo

* Mudancas Climaticas e seus impactos sociais e econdmicos

* Desafios econdmicos, sociais e ambientais para sustentabilidade no Planeta
* Projetos Empreendedores para Sustentabilidade Local

* Economia Circular

* Substitui¢do de recursos nao renovaveis por recursos renovaveis

* Pesquisa Cientifica

Recursos necessarios

A definir, conforme recursos disponiveis no contexto de cada escola

Avaliagdes

» Avaliacdo Somativa: atividades em grupo ao final de cada semestre
» Avaliacao Formativa/Processual: definir estratégias junto a cada atividade ligada a sequéncia
didatica, conforme apresentado no Documento Orientador
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- 12 e 22 Aulas - Minha Cidadania, Nossa Cidadania

Apresentac¢ao da proposta do Componente Curricular Diversificado Cidadania e Responsabilida-
de Social para 0 9°ano

Apresentac¢do da atividade em grupo a ser elaborada para o 1° semestre:

Pesquisa Cientifica sobre cidadania e responsabilidade social.

Apresentacgdo e validacdo da rubrica avaliativa (processual).

Realizacdo de dinamica simples sobre o que eles sabem e pensam sobre os direitos humanos.

- 32 4252 e 62 Aulas - Direitos Humanos

Trabalhar os trinta artigos da Declara¢ao Universal de Direitos Humanos com os estudantes, de
forma reflexiva e dialogada, para que comecem a refletir sobre determinados temas que mais
Ihes tocam e sobre os quais queiram aprofundar seus conhecimentos. Desenvolver atividades
que permitam que eles tenham momentos para pensar em cada um dos trinta artigos, consi-
derando a sua ocorréncia concreta no contexto da comunidade local, em outros municipios do
estado ou mesmo de outros estados.

Definir temas a serem trabalhados acerca dos Direitos Humanos. Dividir estudantes em grupos
de 3-5 estudantes. Definir com eles os temas dos grupos.

- 72 e 87 Aulas - Planejamento de Pesquisa Cientifica e Educacao Digital

Momento de resgate de saberes sobre como se planeja e realiza uma pesquisa cientifica junto a
internet, considerando também alguns saberes de educacao digital: identificacdo do problema,
definicdo de hipoteses; escolha de palavras-chaves de busca e das plataformas de busca; verifi-
cagdo de idoneidade de sites e fontes/referéncias (cuidados contra a desinformacao); verificagao
das licencas de uso dos artigos localizados; selecdo, catalogacdo e resumo das informacdes cole-
tadas; armazenamento seguro das informacgdes, curadoria digital; seguranca de dados pessoais.

- 92 103, 113, 122 Aulas - Meus, Seus, Nossos Direitos Humanos

Planejamento e execucdo de pesquisa sobre os topicos relacionados a Direitos Humanos que
foram distribuidos para os grupos.

Cada grupo devera pesquisar sobre o tema definido (conforme for a distribuicao dos temas pe-
los grupos). Pedir para buscarem os eventuais desrespeitos e conflitos mais comuns ligados a
tematica em estudo para diferentes contextos, suas origens e as ideias que estdo por tras dessas
acles. Pedir que pesquisem onde e como esses temas também sdo respeitados. Solicitar que
pesquisem no ambito local, regional, estadual, nacional e internacional. Analise e categorizacao
de dados apurados. Pedir que os membros de cada grupo debatam entre si.

- 132, 143, 15?, 162, 172 e 182 Aulas - Minhas, Suas, Nossas Leis, Meus, Seus,
Nossos Representantes

Pesquisar sobre como a Constituicdo e as leis sdo propostas, elaboradas e submetidas as vota-
¢des no legislativo municipal, estadual e federal. Pedir que mapeiem as legislacdes existentes
sobre os temas, o0 quanto elas sdo conhecidas e como elas tém sido aplicadas. Solicitar que iden-
tifiquem quem foram os proponentes e como foram as votagdes. Mapear como esses represen
tantes sdo eleitos nos trés ambitos.
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= 192 2073, 21?3, 22 Aulas - Nossas Escutas

Solicitar que cada grupo defina pessoas ou grupos da comunidade para que sejam entrevistados
sobre o tema ligado aos direitos humanos, para que compreendam o que € isso na realidade.
Solicitar que organizem e compilem os dados. E que, com base nas pesquisas sobre outras loca-
lidades, que proponham solu¢des para os conflitos identificados sobre o tema, sempre tendo a
cultura da paz como norteadora.

- 232 2423 252 e 26° Aulas - Por uma Cultura de Paz

Mapear as premissas da cultura de paz e analisar como elas podem se encaixar no tema em es-
tudo para resoluc¢ado dos conflitos.

- 272 28?2 292 e 302 Aulas - Meu, Seu, Nossos Saberes

Fazer um momento de descontextualizacdo dos achados com os adolescentes, para que iden-
tifiguem todos os tépicos em estudo sobre os direitos humanos, a composicdo do legislativo
nas diferentes esferas, premissas da cultura de paz, relevancia dos saberes da escola para a
identificacdo de tais saberes, para que consigam identificar como esses saberes se aplicam e sao
relevantes em suas vidas.

- 317 32° 332 e 342 Aulas - Minha, Sua, Nossa Storytelling

Solicitar que estudantes elaborem uma storytelling/narrativa a qual explique sobre direitos hu-
manos a partir do tema pesquisado, das legislagdes existentes e quem foram os autores, bem
como de que maneira eles foram eleitos. Solicitar que descrevam os conflitos e que proponham
solucbes, sempre considerando uma cultura de paz. Ela podera ser escrita, dramatizada como
uma peca de teatro, um documentario de curta metragem ou como um podcast, entre outros.

- 359 367 372 e 382 Aulsa - Minha, Sua, Nossas Conclusoes

Apresentacdo das narrativas de cada grupo para todos os demais grupos e reflexdes sobre tudo
que foi apresentado com foco no desenvolvimento da equidade na comunidade.

- 392 e 40° Aulas - Minhas, Suas, Nossas Participacdes (1° Semestre)
Autoavaliacdo e avaliagdo entre pares sobre o desempenho durante esse primeiro semestre.

—= 412 e 422 Aulas - Nosso Planeta

Apresentacao do percurso formativo sobre o componente curricular Cidadania e Responsabili-
dade Social, previsto para o 2° semestre.

Resgatar os saberes prévios e a sensibilizacdo sobre o que entendem sobre desenvolvimento
sustentavel, responsabilidade social e mudancas climaticas.

Promover novas dinamicas que lhes permitam fazer a conexao do uso desses saberes com o dia
a dia deles na comunidade e em familia.

Estabelecer ligacao desses saberes com os saberes desenvolvidos no 1° semestre.
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= 432 443, 452 e 46 Aulas - Nossos 17 ODS e Nossas 169 Metas

Discorrer rapidamente sobre o que sao 0s 17 ODS, distribuir de 2 a 3 ODS para que os estudantes
possam aprofundar os saberes sobre esses objetivos.

Resgatar os saberes sobre como realizar pesquisas cientificas e solicitar que cada grupo defina
um planejamento de pesquisa sobre os temas sob sua responsabilidade. Permitir que mais de
um grupo pesquise sobre uma ODS, de forma a ter olhares diferentes sobre o objetivo, mas nao
qgue sejam todos os ODS iguais. Exemplo: grupo 1 fica com ODS 1,5 e 9; grupo 2 fica com ODS 4,
9, 11; grupo 3 ficacom ODS 6, 8 e 11. E por ai vai.

= 47°, 482 492 507 512 e 522 Aulas - Nossos 17 ODS e Nossas 169 Metas

Solicitar que os estudantes pesquisem mais a fundo sobre as ODS e suas metas, bem como que
verifiguem como esses objetivos e metas estdo sendo trabalhados e buscados em varias loca-
lidades do Ceara, do Brasil e do mundo. Mapear os principais desafios e os encaminhamentos
mais criativos e bem sucedidos.

- 532 e 542 Aulas - Planejamento de Pesquisa de Campo

Resgatar premissas de pesquisa de campo com os estudantes e solicitar que elaborem um pla-
nejamento de pesquisa de campo, para que possam verificar junto a comunidade de entorno a
ocorréncia de estratégias e os desafios ligados ao atingimento dessas metas em estudo junto a
comunidade de entorno.

- 55?2 567 577 e 582 Aulas - Nossas Pesquisas

Solicitar que os estudantes se organizem e que realizem as pesquisas pelas quais estao respon-
saveis junto a membros da comunidade. Solicitar que resgatem saberes desenvolvidos sobre
Direitos Humanos e Legislacbes no primeiro semestre, para verificar possiveis enriquecimentos.

Pedir que tabulem/compilem as informag¢des apuradas dos conceitos, frente a realidade de en-
torno e considerando os achados sobre solu¢des bem sucedidas.

—= 592 e 602 Aulas - Nossos Achados

Como ha grupos com ODS iguais, pedir que se juntem para discutir possiveis encaminhamentos
para essa ODS comum.

- 617 627 63% e 64% Aulas - Nossos Saberes até aqui

Promover reflexdo conjunta sobre todos os saberes compilados por todos os grupos até o mo-
mento, mostrando a aproximacdo dos conceitos com a pratica junto a diferentes contextos de si-
tuac@es reais. Refletir com os estudantes sobre como os ODS complementam-se e relacionam-se
entre si.

- 65% 667 67° e 687 Aulas - Nossas Estratégias

Solicitar que cada grupo analise todos as informacdes apuradas e revistas (inclusive aquelas apu-
radas pelos outros grupos) considerando o contexto local, para proporem estratégias especificas
para o atingimento das metas junto a comunidade do entorno. Solicitar que listem também os
desafios para a implementacao de tais solu¢des, bem como que definam acdes para superar
esses desafios de maneira que consigam viabilizar a estratégica proposta.
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-+ 692 e 702 Aulas - Nosso Debate

Cada grupo devera se preparar para um debate final entre grupos, ao longo do qual deverao
definir as prioridades para a comunidade considerando os ODS e 169 metas. Todos deverao criar
argumentacles para defender suas posi¢des tendo como foco o aprimoramento e a potenciali-
zacdo da qualidade de vida das pessoas da comunidade.

= 717,727 732 e 74° Aulas - Nossos Compartilhamentos

Realiza¢do de simula¢do de debate para definir a priorizagao da implementacdo das estratégias,
frente as justificativas, aos embasamentos e aos impactos sobre a popula¢do e ao ambiente da
comunidade, para que os estudantes possam defender pontos de vista e decisdes estratégicas
por meio de argumentacdes elaboradas com base em evidéncias e reflexdes sobre premissas con-
ceituais e factuais, que podem estar ou nao alinhadas com suas formas originais de pensamento.

-+ 75°8 763 77°% e 782 Aulas - Nossas Reflexdes Finais

Desenvolver andlise conjunta das trocas realizadas e sobre como foram tomadas as decisdes,
sobre todo o processo e seus resultados, frente as argumentacdes desenvolvidas. Identificacdo
dos principais pontos que mais transformou a forma como eles enxergam e compreendem seu
entorno, seus direitos e os direitos de todos.

- 792 e 807 Aulas - Nossas Avaliagdes
Autoavaliacdo/avaliagdo entre pares sobre o desempenho durante esse segundo semestre.
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Links de Sites com referéncias ligadas aos temas propostos

Akatu: Por um Consumo Consciente. Disponivel em: https://akatu.org.br/. Acesso em: 01 out.
2022.

Akatu: Por um Consumo Consciente: Pesquisa Vida Saudavel e sustentavel. Disponivel em:
https://akatu.org.br/conheca-os-resultados-publicos-da-pesquisa-vida-saudavel-e-sustenta-
vel-2022/. Acesso em: 25 nov. 2022.

Ashoka Brasil. Disponivel em: https:/www.ashoka.org/pt-br. Acesso em: 01 out. 2022.

Cadeia Sustentavel (dicas). Disponivel em: https://allonda.com/blog/institucional/ca-
deia-sustentavel-dicas-fornecedor/#:~:text=A%20cadeia%20sustent%C3%Alvel%20(ou%20gre-

en,hora%20de%20comprar%20mat%C3%A9ria%2Dprima. Acesso em: 01 out. 2022.

Cadeia Sustentavel: Repensando a cadeia produtiva rumo ao desenvolvimento sustentavel.
Disponivel em: https://jus.com.br/artigos/88240/repensando-a-cadeia-produtiva-rumo-ao-de-
senvolvimento-sustentavel. Acesso em: 01 out. 2022.

Calculadora Virtual de Pegada Ecolégica. Disponivel em: http://www.pegadaecologica.org.
br/2019/pegada.php. Acesso em: 01 out. 2022.

Declaragao Universal dos Direitos Humanos. Disponivel em: https://www.geledes.org.br/de-

claracao-dos-direitos-humanos-60-anos/?amp=1&gclid=CiwKCAjwvfmoBhAwWEiwAG2tqzMpD-

[r3ON5GF9ZUL-L6VXiTixsjYMGDGAjKoxNmvgRUCd|ROVtFacRoCFrkQAvD_BwE. Acesso em: 30 jul.
2023.

Hub de Bioeconomia Amazdnica. Disponivel em: https://fas-amazonia.org/
hub-de-bioeconomia-amazonica/?gclid=CiwKCAiAs8acBhATEiwAgRFAw-EY96riMghHD2K]rXMrA-

di8cwt_JUpgQXc3W|3iXoKFImMWh8VLSmhoCSggQAvD_BwWE. Acesso em: 01 out. 2022.

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel/Nacdes Unidas Brasil. Disponivel em: https://bra-
sil.un.org/pt-br/sdgs. Acesso em: 01 out. 2022.

The Natural Step/Accelerating change. Disponivel em: https://thenaturalstep.org/approach/.
Acesso em: 01 out. 2022.

Observacgoes gerais (pontos de atengao prévios)
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Observacgdes gerais (pontos a serem ajustados apds aplicagao)
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Q@ Apéndice 3 I

SEQUENCIA DIDATICA CIDADANIA E SOCIEDADE 8° Ano (2024)

Componente curricular diversificado
Cidadania e Responsabilidade Social

Ano/Calendario de aplicagao
8° Ano/2023, 2024

Carga horaria semanal
2h/a

Total de aulas/ano
80 h/a (2 encontros por semana, durante o ano)

Tema central
Identidade Pessoal e Respeito a Diversidade e a Vida na Escola e na Comunidade

Competéncias do DCRC/BNCC

Geral - Conhecimento cultural e artistico: Investigar e analisar as manifesta¢des culturais e
artisticas presentes na sociedade, identificando sua influéncia na construcdo da identidade e da
cidadania.

Geral - Compreensao histérica: Analisar os processos histéricos que moldaram a sociedade e
a cidadania, reconhecendo a importancia da memoria e da preservagao do patriménio cultural.

Geral - Argumentacado: Desenvolver habilidades de argumentacado, apresentando e defendendo
ideias de forma coerente e fundamentada, com base em informagdes e conhecimentos adquiridos
sobre sociedade e cidadania.

Geral - Pensamento critico: Desenvolver uma postura critica em relacdo aos diferentes aspectos
da sociedade, incluindo questdes politicas, econdmicas e sociais, buscando compreender as
relacBes de poder e as desigualdades presentes.

Geral - Etica e valores: Refletir sobre os valores éticos e morais que sustentam uma sociedade
justa e inclusiva, discutindo dilemas éticos e a importancia da responsabilidade cidada.

Geral - Participacao social: Estimular a participacdo ativa e responsavel dos estudantes na
comunidade, identificando e compreendendo as formas de participagao social e os mecanismos
de participacao politica.

Geral - Empatia e respeito: Fomentar o desenvolvimento da empatia e do respeito pelas
diferencas, promovendo a compreensao e o dialogo entre os diferentes grupos sociais.
Geral - Resolucao de problemas: Desenvolver habilidades de identificagdo e solu¢do de problemas
sociais, utilizando métodos e estratégias de analise e intervencao.

Geral - Cidadania e responsabilidade social: Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

L

175

Y e ——



Geral - Autonomia e protagonismo: Estimular o desenvolvimento da autonomia e do
protagonismo dos estudantes, incentivando-os a exercer seus direitos e deveres como cidadaos
ativos na sociedade.

Base Comum - Ciéncias da Natureza
Base Comum - Linguagens

Base Comum - Matematica

Base Comum - Ciéncias Humanas

Objetos de conhecimento

Governo versus Estado: conceitos, tipos, pontos de convergéncia e diferencas

* Estado de Direito: conceito; relevancia; diferenca entre Formas de Governo (ex.. monarquia;
democracia; tirania; oligarquia) e Regime de Governo (ex.: democratico, autoritario; totalitario);
sistemas de governo (ex.: presidencialismo; semipresidencialismo; parlamentarismo)

« Direitos Humanos e Cidadania: conceitos e Orgdos de Defesa (Nacionais e Internacionais)

* Estruturas dos 3 Poderes (Executivo, Legislativo, Judiciario): conceitos; estruturas; formas de
trabalhar diretamente nos 6rgdos desses Poderes

* Advocacy e lobby: conceitos; pontos de convergéncia e diferencas; relevancia e processos de
advocacy para defesa de praticas de cidadania

+ Diadlogo, tolerancia, comunicagao ndo violenta e resolucdo de conflitos
* Pesquisa Cientifica

* Empreendedorismo

* Processos e Tomada de Decisdes

* Leitura critica do mundo

* Responsabilidade Social, Preservacdao Ambiental, Sustentabilidade Local: conceitos, temas e
subtemas; relevancia para a vida no Planeta

* PNUMA, Agenda 2030, 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

* Amazonas e o mundo

* Mudancas Climaticas e seus impactos sociais e econdmicos

+ Desafios econdmicos, sociais e ambientais para sustentabilidade no Planeta
* Projetos Empreendedores para Sustentabilidade Local

* Economia Circular

* Substitui¢do de recursos nao renovaveis por recursos renovaveis

* Pesquisa Cientifica

Recursos necessarios

A definir, conforme recursos disponiveis no contexto de cada escola

Avaliagdes

» Avaliacdo Somativa: atividades em grupo ao final de cada semestre
» Avaliacdo Formativa/Processual: definir estratégias junto a cada atividade ligada a sequéncia
didatica, conforme apresentado no Documento Orientador
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- 12 e 22 Aulas - Minha Cidadania, Nossa Cidadania

Apresentac¢ao da proposta do Componente Curricular Diversificado Cidadania e Responsabilida-
de Social para o 8° ano.

Apresentac¢do da atividade em grupo a ser elaborada para o 1° Semestre:

Pesquisa Cientifica sobre cidadania e responsabilidade social.

Apresentacgdo e validacdo da rubrica avaliativa (processual).

Realizacdo de dinamica simples sobre o que eles sabem e pensam sobre os direitos humanos.

- 3?2 e 4? Aulas - Planejamento de Pesquisa Cientifica e Educacao Digital

Momento de resgate de saberes sobre como se planeja e realiza uma pesquisa cientifica junto a
internet, considerando também alguns saberes de educacdo digital: identificacdo do problema,
definicdo de hipoteses; escolha de palavras-chaves de busca e das plataformas de busca; verifi-
cacao de idoneidade de sites e fontes/referéncias (cuidados contra a desinformacdo); verificacdo
das licencas de uso dos artigos localizados; selecdo, catalogacao e resumo das informacdes cole-
tadas; armazenamento seguro das informacdes, curadoria digital; seguranca de dados pessoais.

- 59,672 72 8?92 107 112 e 122 Aulas - Nossas Legislacdes
Planejamento e execu¢do de pesquisa sobre os tépicos relacionados a forma como as legislacbes

sdo elaboradas, votadas, sancionadas e publicadas para serem cumpridas pelos cidadaos nas
esferas federal, estadual e municipal.

Solicitar que identifiquem quais as competéncias de cada esfera e como elas se relacionam.
Solicitar que pesquisem como esses representantes da populacdo sao eleitos.

- 132 e 14? Aulas - Oficina de Mapa Mental

Promover uma oficina sobre Mapas Mentais, para que os estudantes conhecam como podem
utilizar esse recurso em uma apresentacao, de forma a apresentar a légica do pensamento deles
de forma mais clara e objetiva, sem o uso de textos corridos.

- 152 e 16 Aulas - Oficina de Teoria da Mudancga

Promover oficina sobre como desenvolver conjuntamente um mapa, a partir da Teoria da Mu-
danca, considerando a identificacdo do problema, a solu¢ao que se define para ser atingida e os
passos sequenciados a serem dados para que essa solucdo seja viabilizada, com indica¢gdo dos
pontos de aten¢do nesses passos, ao longo do percurso, para definicdo de estratégias.

- 172,182, 192, 202 Aulas - Meus, Seus, Nossos Direitos Humanos

Reflexdes e saberes prévios sobre os temas tratados na Declaracao Universal dos Direitos Hu-
manos. Planejamento e execug¢do de pesquisa sobre os tépicos relacionados a Direitos Humanos
que foram distribuidos para os grupos.
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Cada grupo devera pesquisar sobre o tema definido (conforme for a distribui¢ao dos temas pe-
los grupos). Pedir para buscarem os eventuais desrespeitos e conflitos mais comuns ligados a
tematica em estudo para diferentes contextos, suas origens e as ideias que estao por tras dessas
acdes. Pedir que pesquisem onde e como esses temas também sdo respeitados. Solicitar que
pesquisem no ambito local, regional, estadual, nacional e internacional. Analise e categorizagao
de dados apurados. Pedir que os membros de cada grupo debatam entre si.

- 21,227 23?247 252 e 267 Aulas - Minhas, Suas, Nossas Leis, Meus, Seus, Nossos Represen-
tantes e o Advocacy

Trabalhar o conceito de advocacy com os estudantes, fazendo uma revisao dos saberes prévios
deles, ndo necessariamente apenas pelo termo, mas por a¢des que sao adotadas, para que en-
tdo possa esclarecer o que € esse movimento de advogar pelo aprimoramento da legalizacdo de
uma causa ligada a Direitos Humanos.

Pesquisar sobre como a Constituicdo e as leis sdo propostas, elaboradas e submetidas as vota-
¢des no legislativo municipal, estadual e federal. Pedir que mapeiem as legislacdes existentes
sobre os temas, o0 quanto elas sdo conhecidas e como elas tém sido aplicadas. Solicitar que iden-
tifiguem quem foram os proponentes e como foram as vota¢des. Mapear como esses represen-
tantes sdo eleitos nas trés esferas.

— 272 e 28?2 Aulas - Nossos Saberes

Realizar uma revisao conjunta com todos os grupos, de maneira a listarem todos os saberes -
conceituais e suas possiveis aplica¢des praticas em diferentes contextos de situa¢des reais - des-
tacando a relevancia dos saberes desenvolvidos na escola para a vida dos estudantes.

- 292 307 312 e 327 Aulas - Advocacy e Nossa Teoria da Mudanga

Solicitar que cada grupo desenvolva um mapa de teoria da mudanga para o problema identifica-
do, tendo como foco a proposta de uma mudanca de lei ou de publicacdo de uma nova legislacao
qgue enderece de forma mais efetiva o problema ligado a direitos humanos que se pretende en-
derecar. Pode ser uma legislacdo na esfera federal, estadual ou municipal.

- 337 347 357 367 Aulas - Nossa Proposta de Advocacy

Com base nos tépicos listados sobre os saberes trabalhados e no Mapa de Teoria da Mudanca
elaborado, cada grupo devera elaborar uma proposta de advocacy para enderecar o problema
indicado no mapa da mudancga, com foco na mudanga de uma legislacdo ligada ao tema em es-
tudo, para viabilizar essa mudanca, como planejado no referido instrumento.

- 372 e 38% Aulas - Transformando nossa Comunidade
Apresentac¢ao das propostas de advocacy de cada grupo para todos os demais grupos.

- 392 e 40° Aulas - Minhas, Suas, Nossas Participacdes (1° Semestre)
Autoavaliacdo e avaliagdo entre pares sobre o desempenho durante esse primeiro semestre.
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-+ 412 e 422 Aulas - Nosso Percurso

Apresentacao do percurso formativo sobre o componente curricular Cidadania e Responsabili-
dade Social, previsto para o 2° semestre.

Resgatar os saberes prévios e a sensibilizacdo sobre o que entendem acerca do desenvolvimento
sustentavel e matrizes energéticas.

Promover novas dinamicas que lhes permitam fazer a conexao do uso desses saberes com o dia
a dia deles na comunidade e em familia.

Estabelecer ligacdo desses saberes com os saberes desenvolvidos no 1° semestre, sobre a rele-
vancia de se conhecer as leis e seus processos de publica¢do para se promover o desenvolvimen-
to sustentavel.

- 432 e 44° Aulas - Nossa pesquisa

Resgatar saberes sobre como planejar e desenvolver uma pesquisa cientifica e de campo, com
destaque para os cuidados a serem adotados no universo digital.

= 45° 467 47° e 48° Aulas - Nosso Desenvolvimento Sustentavel

Solicitar que estudantes pesquisem mais detalhadamente sobre o significado do desenvolvi-
mento sustentavel, sobre o seu tripé estruturante (preservacao ambiental, responsabilidade so-
cial e desenvolvimento econdmico).

- 492 507 5179, 522 532 e 54° Aulas - Matrizes Energéticas na Comunidade e no Mundo

Pesquisar sobre os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e sobre suas metas para 2030.
Aprofundar saberes sobre matrizes energéticas limpas e suas metas para 2030.

Solicitar que os estudantes mapeiem quais as matrizes energéticas da comunidade local e de
outros municipios do Ceara.

Orientar os estudantes para que pesquisem exemplos de municipios no Ceara, de outros esta-
dos e mesmo de outros paises que fizeram a migracdao de matrizes energéticas poluidoras para
matrizes energéticas limpas. Mapear os custos de migracdo para o novo modelo energético,
juntamente com os impactos e ganhos com essa mudancga.

- 552 e 56° Aulas - Nossos projetos sustentaveis

Desenvolver uma oficina sobre o que sao projetos sustentaveis e sobre o que seria a estrutura
de uma proposta de Projeto Sustentdvel para uma localidade, para promover a sustentabilidade
da comunidade a partir da mudanca de suas matrizes energéticas.

— 572,582 592 602 61° e 622 Aulas - Nossa Secretaria de Meio de Meio Ambiente

Convidar representante da Secretaria do Meio Ambiente local, estadual ou mesmo solicitar que
estudantes pesquisem sobre como se elabora os projetos de uma secretaria, quais 0s passos
gue se deve dar, como apurar custos de implantagao, como fazer um edital, como definir leis que
viabilizem a execucdo de tais processos.
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- 63° 64° 652 66° 677 68% 69% e 70% Aulas - Nossas Matrizes Energéticas Limpas

Propor que cada grupo analise a viabilidade de adoc¢do de um tipo de Matriz Energética Limpa
para a comunidade e para mais um municipio do Ceara.

Para tanto, devem considerar todas as apurac¢des sobre matrizes energéticas tradicionais e lim-
pas em varias localidades do Brasil e do mundo, para apresentacdo das principais caracteristicas,
dos desafios, custos e ganhos, sempre considerando a potencializacdo da sustentabilidade na
comunidade local.

Solicitar que eles apresentem um plano de negdcios para essa proposta, como se eles atuassem
na Secretaria do Meio Ambiente do municipio ou do estado do Ceara e estivessem responsaveis
pela elaboracgao e todo esse plano.

Solicitar que cada grupo apresente um mapa mental com as principais ideias apuradas, com in-
dicagdo de soluc¢des dessa migragao.

- 712 e 722 Aulas - Nossos Saberes até aqui

Promover reflexao conjunta sobre todos os saberes compilados por todos os grupos até o mo-
mento, mostrando a aproximacdo dos conceitos com a pratica junto a diferentes contextos de
situacdes reais. Refletir com os estudantes sobre como os ODS se complementam e relacionam
entre si.

- 732 e 74° Aulas - Nossas Solu¢des

Com base em toda a descontextualizacdo e a identificacdo de saberes desenvolvidos ao longo do
percurso formativo até o presente momento, solicitar que cada grupo finalize sua proposta de
migracao para matrizes energéticas limpas para a comunidade local.

- 752 e 767 Aulas - Nossos Compartilhamentos

Apresentagdo dos projetos sustentaveis, com uso de argumentacdes para convencer a “suposta”
Secretaria do Meio Ambiente que o projeto é o melhor de todos.

—+ 772 e 782 Aulas - Nossas Reflexdes Finais

Desenvolver analise conjunta das trocas realizadas e sobre como foram elaborados os projetos
sustentaveis, sobre todo o processo e todas as projecdes de resultados, frente as argumenta-
¢Bes desenvolvidas. Identificacdo dos principais pontos que mais transformou a forma como
eles enxergam e compreendem seu entorno, seus direitos e os direitos de todos.

- 792 e 807 Aulas - Nossas Avaliagdes
Autoavaliacdo/avaliagdo entre pares sobre o desempenho durante esse segundo semestre.
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en,hora%20de%20comprar%20mat%C3%A9ria%2Dprima. Acesso em: 01 out. 2022.
Cadeia Sustentavel: Repensando a cadeia produtiva rumo ao desenvolvimento sustentavel.

Disponivel em: https://jus.com.br/artigos/88240/repensando-a-cadeia-produtiva-rumo-ao-de-
senvolvimento-sustentavel. Acesso em: 01 out. 2022.

Calculadora Virtual de Pegada Ecoldgica. Disponivel em: http://www.pegadaecologica.org.
br/2019/pegada.php. Acesso em: 01 out. 2022.
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Q Apéndice 3

Declaracao Universal dos Direitos Humanos. Disponivel em: https://www.geledes.org.br/de-

claracao-dos-direitos-humanos-60-anos/?amp=1&gclid=CjwKCAjwvfmoBhAwWEiwAG2tqzMpD-
[r30N5GF9ZUL-L6VXIiTixsjYMGDGAjKoxNmvgRUCdJROVtFacRoCFrkQAvD_BwE. Acesso em: 30 jul.

2023.

Declaragao Universal dos Direitos Humanos. Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel/Na-
¢des Unidas Brasil. Disponivel em: https://brasil.un.org/pt-br/sdgs. Acesso em: 01 out. 2022.

Hub de Bioeconomia Amazoénica. Disponivel em: https://fas-amazonia.org/
hub-de-bioeconomia-amazonica/?gclid=CjwKCAiAs8acBhATEiwAgRFAw-EY96riMghHD2K]|rXMrA-

di8cwt_JUpgQXc3W|3iXoKFImWh8VLSmhoCSggQAvD_BwE. Acesso em: 01 out. 2022.

The Natural Step/Accelerating change. Disponivel em: https://thenaturalstep.org/approach/.
Acesso em: 01 out. 2022.

Observacgoes gerais (pontos de atengao prévios)

Observacdes gerais (pontos a serem ajustados apés aplicagao)
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APENDICE 4:

Componente Curricular Flexivel
HEWES)




EMENTA: COMPONENTE CURRICULAR FLEXIVEL

Componente curricular
Relevos, histérias, culturas e sustentabilidade

Carga horaria total
40 h/a por semestre

Carga horaria semanal
2h/a

Justificativa

Segundo Milton Santos (1997, p. 31), o territério é “um conjunto indissociavel, solidario e também
contraditério, de sistemas e objetos e sistemas de a¢des, ndo consideradas isoladamente, mas
como quadro unico no qual a histéria se da”.

Um territério se estrutura de suas paisagens e caracteristicas geograficas, mas também da forma
como as pessoas que ali habitam fazem uso de tecnologias as mais diversas para viabilizarem a
adocdo de técnicas que Ilhes permitam ter certa qualidade de vida.

Atualmente, fala-se muito em se promover comunidades sustentaveis, mas o proprio termo
desenvolvimento sustentavel é recente, tendo sido forjado em 1987: é a capacidade de atender
as necessidades das geracdes atuais sem comprometer o atendimento das necessidades das
geracdes futuras.

Ocorre que cada vez mais constata-se que a falta de a¢des ligadas a preservacao ambiental e a
responsabilidade social tem feito com que o desenvolvimento econdmico tenha caracteristicas
cada vez mais insustentaveis.

Dai a relevancia deste componente ao propor que os estudantes realizem uma anadlise do
ambiente de entorno para que consigam identificar como os aspectos geograficos e histéricos
culminaram com as caracteristicas atuais da comunidade. Mais do que isso, pretende fazer com
gue os estudantes vivenciem um percurso formativo por meio do qual eles ressignifiquem os
saberes obtidos na escola para buscarem aprimoramento e potencializacdo da comunidade local.

Objetivo

Promover o desenvolvimento do eu integral dos estudantes, a partir do desenvolvimento de
saberes sobre como propor solu¢des de aprimoramento da qualidade de vida da comunidade
local, considerando suas identidades e interculturalidades regionais.

Competéncias do DCRC/BNCC

Base Comum - Ciéncias Humanas

(EFO9GEO04) Relacionar diferencas de paisagens aos modos de viver de diferentes povos na Europa,
Asia e Oceania, valorizando identidades e interculturalidades regionais.

Construir argumentos com base em informac8es geograficas, debater e defender ideias e pontos

de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a biodiversidade e
ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza.
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Base Comum - Ciéncias da Natureza
Base Comum - Linguagens
Base Comum - Matematica

Geral - Conhecimento cultural e artistico: Investigar e analisar as manifesta¢des culturais e
artisticas presentes na sociedade, identificando sua influéncia na construcdo da identidade e da
cidadania.

Geral - Compreensao histérica: Analisar os processos histéricos que moldaram a sociedade e
a cidadania, reconhecendo a importancia da memoria e da preservagao do patrimdnio cultural.

Geral - Argumentacao: Desenvolver habilidades de argumentacado, apresentando e defendendo
ideias de forma coerente e fundamentada, com base em informagdes e conhecimentos adquiridos
sobre sociedade e cidadania.

Geral - Pensamento critico: Desenvolver uma postura critica em relacdo aos diferentes aspectos
da sociedade, incluindo questdes politicas, econdmicas e sociais, buscando compreender as
relacBes de poder e as desigualdades presentes.

Geral - Etica e valores: Refletir sobre os valores éticos e morais que sustentam uma sociedade
justa e inclusiva, discutindo dilemas éticos e a importancia da responsabilidade cidada.

Geral - Participacao social: Estimular a participacdo ativa e responsavel dos estudantes na
comunidade, identificando e compreendendo as formas de participagao social e os mecanismos
de participacao politica.

Geral - Empatia e respeito: Fomentar o desenvolvimento da empatia e do respeito pelas
diferencas, promovendo a compreensado e o didlogo entre os diferentes grupos sociais.

Geral - Resolucdo de problemas: Desenvolver habilidades de identificacdo e solucao de problemas
sociais, utilizando métodos e estratégias de analise e intervencao.

Geral - Cidadania e responsabilidade social: Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Geral - Autonomia e protagonismo: Estimular o desenvolvimento da autonomia e do

protagonismo dos estudantes, incentivando-os a exercer seus direitos e deveres como cidadaos
ativos na sociedade.

Metodologia

Este percurso formativo prevé a ado¢cdo do método de resolu¢dao de problemas ou desafios, o
qual tem como estrutura momentos conjuntos de identificacdo de problema e desafio, analise
de contextos reais, pesquisa e analise de textos diversos, trocas reflexivas e debates, atividades
praticas e projetos interdisciplinares. Serdo utilizados recursos audiovisuais e feitas visitas a
instituicBes e outros estabelecimentos para trocas com membros da comunidade de entorno.

Avaliacao

As avaliagdes sdao muito importantes para fazer um diagndstico completo de como esta o
desenvolvimento dos alunos no processo de aprendizagem. E a partir dessa anélise que sera
possivel identificar pontos de melhoria com os estudantes, e em qual ponto ja pode ser explorado
algo mais avancado.

Avaliagdao formativa, com seminarios, produc¢des de escrita ou audiovisuais; trabalhos em
grupo com avaliacdo de desempenho individual;

Avaliagdes processuais, com apresentacdao de perguntas direcionadoras de reflexdes
aprofundadas ao longo de todo percurso formativo, apresentacdo de feedback propositivo.
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A cada 2, 3 aulas, caso seja possivel, apresente um formulario simples autoavaliativo e/
ou de avaliagdo entre pares (se possivel no formato de formulario digital), o qual possa ser
respondido em no maximo 5 minutos, ao final da aula, por meio do qual o estudante responda
a uma ou mais das seguintes perguntas: quais os topicos que ficaram bem claros para vocé?
Quais os 3-5 que “mexeram” mais com vocé e por quais razdes? Quais os 3-5 que deixaram
alguma duvida? Quais temas gostaria de aprofundar.

Sugestdes de culminancia

Rodas de dialogos sobre temas diversificados, tais como: atualidade, preservacdo ambiental,
sexualidade etc. Organizacdo de seminarios contextualizadores, conscientizadores e
mobilizadores, integrados com momentos de trocas reflexivas e constru¢des conjuntas sobre
os temas em estudo, respeitando as individualidades, os posicionamentos e as identidades dos
estudantes.

Podera também optar por organizar encontros estruturados com as premissas de RPG ou
simulacdes de situacdes reais, 0s quais sejam seguidos por posterior debate e reflexdes finais,
para conscientizacdo dos principais topicos desenvolvidos, eventuais descobertas e identificacbes
concretizadas.
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SEQUENCIA DIDATICA DE PERCURSO FORMATIVO

Componente curricular flexivel
Relevos, histérias, culturas e sustentabilidade

Ano/Calendario de aplicagao
9° Ano/2023, 2024

Carga horaria semanal
2h/a

Total de aulas/ano
40 h/a (2 encontros por semana, durante o semestre)

Tema central
Relevos, historias, culturas e sustentabilidade

Competéncias do DCRC/BNCC

Base Comum - Ciéncias Humanas

(EFO9GEOQ4) Relacionar diferencas de paisagens aos modos de viver de diferentes povos na
Europa, Asia e Oceania, valorizando identidades e interculturalidades regionais.

Construir argumentos com base em informagdes geograficas, debater e defender ideias
e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a
biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

Base Comum - Ciéncias da Natureza
Base Comum - Linguagens
Base Comum - Matematica

Geral - Conhecimento cultural e artistico: Investigar e analisar as manifesta¢8es culturais e
artisticas presentes na sociedade, identificando sua influéncia na construcdo da identidade e da
cidadania.

Geral - Compreensao histérica: Analisar os processos histéricos que moldaram a sociedade e a
cidadania, reconhecendo a importancia da memoria e da preservacdo do patriménio cultural.

Geral - Argumentacao: Desenvolver habilidades de argumentacado, apresentando e defendendo
ideias de forma coerente e fundamentada, com base em informacdes e conhecimentos
adquiridos sobre sociedade e cidadania.

Geral - Pensamento critico: Desenvolver uma postura critica em relacao aos diferentes
aspectos da sociedade, incluindo questdes politicas, econdmicas e sociais, buscando
compreender as rela¢Bes de poder e as desigualdades presentes.

Geral - Etica e valores: Refletir sobre os valores éticos e morais que sustentam uma sociedade
justa e inclusiva, discutindo dilemas éticos e a importancia da responsabilidade cidada.

Geral - Participacao social: Estimular a participagdo ativa e responsavel dos estudantes na
comunidade, identificando e compreendendo as formas de participagao social e os mecanismos
de participagao politica.

Geral - Empatia e respeito: Fomentar o desenvolvimento da empatia e do respeito pelas
diferencas, promovendo a compreensdo e o dialogo entre os diferentes grupos sociais.
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Geral - Resolucdo de problemas: Desenvolver habilidades de identificacdo e solu¢do de
problemas sociais, utilizando métodos e estratégias de analise e intervencao.

Geral - Cidadania e responsabilidade social: Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Geral - Autonomia e protagonismo: Estimular o desenvolvimento da autonomia e do
protagonismo dos estudantes, incentivando-os a exercer seus direitos e deveres como cidadaos
ativos na sociedade.

Objetos de conhecimento

Relevos do Brasil

Histéria do Brasil - Ceara
Interculturalidade
Desenvolvimento Sustentavel

Recursos necessarios

A definir, conforme recursos disponiveis no contexto de cada escola

Avaliagdes

» Avaliacao Somativa: atividades em grupo ao final de cada semestre
» Avaliacdo Formativa/Processual: definir estratégias junto a cada atividade ligada a
sequéncia didatica, conforme apresentado no Documento Orientador
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ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS DURANTE A AULA

- 12 e 22 Aulas - Resgates iniciais
Apresentacdao da proposta do Componente Curricular Flexivel - Relevos, Historias, Culturas e
Sustentabilidade.

Apresentac¢do da atividade final em grupo a ser elaborada ao final do semestre, ligado a uma pro-
posta de projeto de comunidade sustentavel, considerando todos os saberes a serem apurados
ao longo do percurso formativo.

Apresentacdo e validacdo da rubrica avaliativa (processual).

Realizacdo de dinamica simples sobre o que eles sabem e pensam sobre a localiza¢do geografica
da comunidade (clima, agua, relevo, economia, cultura, entretenimento, conectividade, outros).

Desenvolver uma dinamica durante a qual eles possam expressar o que sabem sobre a comuni-
dade e o que gostariam que fosse diferente.
Classificar as contribuicdes em temas e distribui-los entre grupos.

Sugestdo: definir temas mais macro como economia local, cultura, saude fisica/mental, entre
outros. Dessa forma, cada grupo podera focar em especificidades variadas.

— 32 e 42 Aulas - Elementos da Pesquisa Cientifica e de Campo

Com base nos temas de trabalho de cada grupo, solicitar que reflitam sobre o que gostariam que
fosse modificado no tema em estudo. Exemplo: ter mais atividades culturais; ter outras propos-
tas de saude fisica, outras.

Resgatar com os estudantes as premissas de planejamento de pesquisa cientifica e de pesquisa
de campo.

- 5% e 62 Aulas - Planejamento da Pesquisa

Solicitar que organizem um planejamento que busque fundamentos conceituais e factuais para
as mudancas que gostariam de propor na comunidade a partir dos temas em estudo. Planeja-
mento devera prever momentos de coleta de informacfes sobre conceitos e também exemplos
de boas praticas em outras cidades do Ceara, de outros Estados do Brasil e mesmo em outros
paises sobre o tema em estudo. Devera prever também a busca, sele¢do e coleta de informacdes
sobre o contexto local ligado a tematica em estudo, o qual o grupo quer transformar.

- 77,87 97 107 11% e 122 Aulas - Pesquisa - Fase Cientifica

Desenvolver a pesquisa cientifica planejada, buscando localizar e entender inclusive os elemen-
tos necessarios para o aprimoramento dos saberes sobre o tema em estudo, considerando o
contexto local, mas verificando possibilidades e inspira¢cdes de aprimoramento em outros casos.

Organizar coleta e compilagao das informacdes obtidas.

- 13?2 142 15% e 16® Aulas - Pesquisa - Fase Campo

Com base na compilacdo das informacdes coletadas sobre o tema, elaborar perguntas para se-
rem feitas junto a membros da comunidade do entorno, ligados direta ou indiretamente a tema-
tica em estudo, para verificar contexto real de ocorréncia desses fatos.
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- 172,18% 192 20?, 212 e 222 Aulas - Pesquisa - Fase de Categorizacdao e Compilacao
de Informacgao

Verificar, classificar, categorizar e compilar informag¢des obtidas para se ter clareza das caracte-
risticas estruturantes do tema em estudo.

- 23?7 247 252 e 267 Aulas - Analise das Informacées Coletadas

Analise das caracteristicas que esse tema tem no contexto local e em contextos diferentes. Iden-
tificar pontos convergentes, diferentes, divergentes e até limitadores/inviabilizadores de inova-
¢oes.

- 277,287 292 e 30°Aulas - Descontextualizagdo de Saberes

Fazer um momento de descontextualizacdo dos achados com os adolescentes, a fim de pro-
mover a identificacdo de todos os topicos em estudo, para que eles organizem suas ideias e
entendam a relevancia dos saberes escolares em situa¢des de suas vidas reais. Abordar todos os
temas, com todos os membros da turma.

- 31?2 32° 332 e 34? Aulas - Nossa Proposta

Criar uma proposta de aprimoramento da iniciativa existente na comunidade ligado ao tema em
estudo e estruturar um protétipo ou um descritivo técnico do que seriam essas melhorias.

- 35% e 36° Aulas - Preparacado da Apresentacgao

Preparacdo da apresentacdo que cada grupo fara, que pode ter audio, video, infograficos, entre
outros recursos.

- 372 e 382 Aulas - Apresentacdao/Compartilhamento

Apresentacdo das ideias de aprimoramento de iniciativas (culturais, econémicas, sociais, politi-
cas, de saude, entre outras) para todos os demais grupos. Posteriormente esses trabalhos pode-
rao ser encaminhados e/ou debatidos com as iniciativas.

- 392 e 40° Aulas - Minhas, Suas, Nossas Participa¢des (1° Semestre)

Autoavaliacao e avaliacao entre pares sobre o desempenho durante todo o desenvolvimento do
componente curricular flexivel.
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Observacgoes gerais (pontos a serem ajustados ap6s aplicagao)
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