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4° MUNDO:

entre mundos do Proj

“Castelo Ra-Tim-Bum é uma telessérie infantojuvenil e educativa brasileira, produzida e exibida
pela TV Cultura entre 9 de maio de 1994 e 24 de dezembro de 1997. E considerado um dos
melhores produtos audiovisuais da historia da televisao brasileira. Nino € um garoto de 300 anos,
cujos pais o deixaram morando com seu tio, o Dr. Victor, e com sua tia-avd Morgana, porque
precisavam viajar numa expedicdao no espaco sideral, levando seus dois irmaos mais novos. Além
dos amigos sobrenaturais que moram no Castelo, Nino recebe a visita de Pedro, Biba e Zequinha
diariamente e as visitas especiais de Bongd, Penelope, Caipora e Etevaldo, mas tambem a
indesejada de Dr. Abobrinha, um especulador imobiliario que deseja derrubar o Castelo e
construir em seu lugar um prédio de cem andares. '

N



https://pt.wikipedia.org/wiki/Teless%C3%A9rie
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Castelo_R%C3%A1-Tim-Bum
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e No entanto, segundo Pontes; Castro (2001), a auséncia de uma legislacao que

VQCE SABIAM? ‘

e Ha alguns anos, a Estatistica e assuntos correlatos, como probabilidade e analise
combinatdria, eram propostos apenas para os anos finais do Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio. No entanto, devido a importancia desses conceitos para todos,
sentiu-se a necessidade de tambéem serem trabalhados com criancas menores, ja nos
anos iniciais.

e No Brasil, essa implementacao foi ainda mais tardia, sendo introduzida nos curriculos
no final da década de 1990, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), que serviu como base para a elaboracao dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), no ano de 1997 (Guimaraes et al., 2010).

contemplasse, por meio de um documento norteador, o ensino de Estatistica fez com
que o professor ndo tivesse um direcionamento sobre quais conteudos e
metodologias de ensino poderiam ser propostos aos estudantes.
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e O intenso fluxo de producao de conhecimento e de troca de dados decorrentes de
uma sociedade globalizada exige uma leitura critica das informagoes que sao
compartilhnadas diariamente, sejam em noticias, reportagens, fotorreportagens,
fotodenuncias, memes, gifs, anuncios publicitarios e propagandas publicados em

jornais, revistas, sites na internet etc. (Silva; Castro, 2023, p.2).

e Considerando esse cenario e o papel da escola na formacao integral dos individuos, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apontou a necessidade de desenvolver, no
ciclo de alfabetizacao, bem como em toda a etapa dos anos iniciais, competéncias

voltadas a nocao de acaso, leitura de tabelas e de graficos de colunas simples, co
organizacao de informacdes, analise da ideia de aleatorio em situacdes do cotic

coleta, classificacao e representacao de dados em tabelas e em graficos de co
(Brasil, 2017).

.
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O que ensinar de
Estatistica
a crianca no processo
de alfabetizacao?

Posso abordar esta
unidade tematica
aliada a outras e ao

cotidiano?

Basta ensinar a
construir e a analisar
tabelas e graficos?

E os conceitos de
probabilidade?
Como as criancgas
aprendem?




e A Estatistica surge, portanto, como ciéncia para auxiliar as investigacdes nas quais muitos )
dados estdao presentes, buscando tratar quantitativamente as situacbes para que

informacoes sejam geradas e apresentadas de forma sintética.

e Aléem disso, a Estatistica tem sua importancia nao somente como objeto de conhecimento,
mas numa perspectiva interdisciplinar, para a formac¢ao do cidadao em outras areas do

conhecimento. As questdes a serem investigadas devem e podem ser geradas nos diversos
campos de conhecimento.

Vi v Por que investigadas?
=~ ) Porque a crianca chega a escola cheia dessas perguntas. A
@ o , .
curiosidade € uma qualidade nata que, por falta de

{
f O
@(O., valorizacao, vai desaparecendo ao longo dos anos escolares .
o °

e Se uma crianca questiona “qual a cor favorita dos meus colegas?”’, em vez de cortar sua

curiosidade, o professor pode dirigir sua curiosidade para o desenvolvimento de uma
investigacao ou pesquisa.

Fonte: PNAIC, 2014
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e A principio, ao fazer as suas primeiras investigacdes, as criancas podem fazer perguntas a

dois ou trés colegas, satisfazendo sua curiosidade inicial. Cabe ao professor incentivar o

aprimoramento da pergunta, buscando um resultado que valha para o grupo de sujeitos -
uma populacao, por exemplo, toda a turma.

e Essas investigacdes podem ser divididas em varias etapas:

Formular Levantar Classificar
questodes hip6teses os dados

Escolher Coletar Interpretar
a amostra os dados os dados
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GRAFICOS
e Os graficos apresentam de forma rapida uma visao geral dos

dados de modo que se torna mais facilmente compreensivel

do que se as informacdes fossem apresentadas apenas
textualmente.

e Conforme Campos, Wodewotzki e Jacobini (2011, p.23), por

meio de atividades com representacdes graficas, os alunos -~

podem desenvolver a sua literacia estatistica.

e Diante dessa importancia do trabalho com graficos, é fundamental que
as criancas tenham oportunidade de conhecer diferentes tipos de
representacdes graficas para serem capazes de escolher a mais

adequada aos seus objetivos.

e Existem diferentes tipos de graficos que podem ser trabalhados nos anos iniciais: graficos

de colunas, de barras, de linhas, de setor, pictograma etc.

.

/ Dica do Astronautal! \

Literacia estatistica é o
desenvolvimento de
habilidades basicas e

Importantes que podem ser
usadas no entendimento de
kinformagc")es estatisticas!

7




GRAFICQS: TITULQ, CORPQ E FONTE
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g TABELAS .

e Tabela é uma organizacao matricial composta por linhas e colunas, cujas intersecdes sao
denominadas de ceélulas, nas quais se encontram dados que podem ser numeros,
palavras, frases etc. (PNAIC, 2014).

e Da mesma forma que os graficos, uma tabela € Cordo cabelo dos formadores regionais de

constituida de titulo - fenémeno, local e época - Matematica 3° ao 5° ano
Cor do cabelo Quantidade

cabecalho - conteudo das colunas - corpo - 0s Preto 15
dados - e fonte - pessoa ou entidade responsavel Castanho 11
pela coleta dos dados. oo 3
L . e . Ruivo 1

e £ importante que a tabela informe, na ultima linha, a
Total 30

guantidade total de sujeitos que participaram da
pesquisa (PNAIC, 2014).

Fonte: Pesquisa da autora.

¢
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EFOTMA21
EFO1TMA22

Ao todo, sao
12 habilidades!

EFO2MA22
EFO2MA23

EVOLUGAQ DE TABELAS E GRAFICQS

EFOAMA27
EFO4MA28

EFOSMA26

EFO3SMA27
EFOSMA28

5 a0

EFO5SMAQ09
EFO5MA24
EFO5S5MA25




Q DAS HABILIDADES
-ESSQ COGNITIVOQ

(EFO1MA21) LER dados expressos em tabelas e em graficos de colunas simples.

(EFO2MA22) COMPARAR informacgoes de pesquisas apresentadas por meio de tabelas de dupla entrada e
em graficos de colunas simples ou barras, para melhor compreender aspectos da realidade préxima.

(EFO3MAZ27) LER, INTERPRETAR E COMPARAR dados apresentados em tabelas de dupla entrada, graficos de barras ou
de colunas, envolvendo resultados de pesquisas significativas, utilizando termos como maior e menor frequéncia,
apropriando-se desse tipo de linguagem para compreender aspectos da realidade sociocultural significativos.

LER

(EFO4MAZ27) ANALISAR dados apresentados em tabelas simples ou de dupla entrada e em graficos de
colunas ou pictéricos, com base em informacgdes das diferentes areas do conhecimento, e PRODUZIR texto
com a sintese de sua analise.

(EFO5MA24) INTERPRETAR dados estatisticos apresentados em textos, tabelas e graficos (colunas ou
linhas), referentes a outras areas do conhecimento ou a outros contextos, como saude e transito, e
PRODUZIR textos com o objetivo de sintetizar conclusées.




REALIZAR

«,

DESCRICAQ DAS HABILIDADES
POR PROCESSQ COGNITIVQ

(EFO1MA22) Realizar pesquisa, envolvendo até duas variaveis categoricas de seu interesse e universo
de até 30 elementos, e organizar dados por meio de representacgdes pessoais.

(EFO2MA23) Realizar pesquisa em universo de até 30 elementos, escolhendo até trés variaveis
categoricas de seu interesse, organizando os dados coletados em listas, tabelas e graficos de
colunas simples.

(EFO3MA28) Realizar pesquisa envolvendo variaveis categéricas em um universo de até 50
elementos, organizar os dados coletados utilizando listas, tabelas simples ou de dupla entrada
e representa-los em graficos de colunas simples, com e sem uso de tecnologias digitais.

| \ (EFO4MAZ28) Realizar pesquisa envolvendo variaveis categoricas e numeéricas e organizar dados
coletados por meio de tabelas e graficos de colunas simples ou agrupadas, com e sem uso de
tecnologias digitais.




Q DAS HABILIDADES
-ESSQ COGNITIVOQ

(EFO3MA26) RESOLVER problemas cujos dados estao apresentados em tabelas de dupla entrada, graficos
de barras ou de colunas.

(EFOSMAO09) RESOLVER E ELABORAR problemas simples de contagem envolvendo o principio multiplicativo,
como a determinac¢ao do numero de agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento de uma colecao
com todos os elementos de outra cole¢ao, por meio de diagramas de arvore ou por tabelas.

RESOLVER




EFO5MAOQ9
EFO5S5MA24
EFO5S5MA25

Essa evolucao e
trabalhada ao longo
dos anos iniciais?

EFOSMA26

EFO3SMA27
EFOSMA28

®ole oo
EFOTMA21 EFO2MA22
EFOTMA22 EFO2MA23
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PROBABILIDADE %

e Muitos fatos da nossa vida tém natureza aleatoria, ou seja, nao deterministica. A
probabilidade, enquanto ramo da Estatistica, tem como objetivo apresentar uma previsao da

distribuicao dos resultados.

e Quanto a sua ocorréncia, um evento pode ser classificado em:

e Moedas e dados sao objetos que permitem aos estudantes entender a
natureza provavel da ocorréncia de um evento durante a realizacao de
um experimento aleatdrio. Em virtude da familiaridade das criangas
com esses instrumentos, € interessante que o professor os utilize para @8
ampliar o pensamento probabilistico discente. Y 3




-

¢

.

PROBABIL

IDADE

e Em algumas situacdes, eventos distintos podem apresentar a mesma probabilidade, por
exemplo: no lancamento de uma moeda, a probabilidade de a face que ficara virada
para cima ser cara € a mesma de ser coroa. A saber: 1/2 ou 50%.

Ta certo isso!?

Nas antigas moedas, o que mostrava seu valor ndao era um numero, e sim um rosto do
soberano estampado, a cara, enquanto a coroa fazia mencao a coroa portuguesa. O que
faz a confusao é que, atualmente, nossa moeda mostra um rosto onde antes era uma
coroa. Pra nunca mais esquecer: o lado cara de uma moeda nao é o seu lado obvio!

Disponivel em: https://www.amtonline.com.br/2019/06/qual-lado-cara-ou-coroa-moeda.html. Acesso em: jul. 2024.




CAMOS... .

NAO ESQUE

e Segundo os PCNs, o objetivo do ensino de probabilidade é:

4
2

[...] que o aluno compreenda que grande parte dos acontecimentos do cotidiano sao de
natureza aleatdria e é possivel identificar provaveis resultados desses acontecimentos. As
nocdes de acaso e incerteza, que se manifestam intuitivamente, podem ser exploradas na
escola, em situacfes nas quais o0 aluno realiza experimentos e observa eventos (em
espacos equiprovaveis) (Brasil, 1997, p. 40).

e Por isso, a probabilidade, em sala de aula, pode contemplar situacdes relacionadas a
brincadeiras e jogos, em virtude da natureza incerta dos seus resultados.

e Varios sao os recursos que podem ser utilizados pelo professor para abordar esses
conteudos: dados, moedas, fichas coloridas (ou de material variado, no caso de
criancas com deficiéncia visual), tampas coloridas, figuras de animais, brinquedos,
comidas etc.

¢




CAPITULO 2
LETRAMENTO
CRITICO

LINGUA
PORTUGUESA
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ALFABETIZAGAQ X LETRAMENTOQ R

e Alfabetizacao conceitua, em linhas gerais, o processo de aprendizagem da leitura e da
escrita;

e Letramento € o0 uso significativo da leitura e da escrita no contexto social (Soares, 2004);

e Professores(as) devem ser agentes de letramento (Kleiman, 2006).

Critica a escola e a suas praticas:
Os estudantes, muitas vezes, estao restritos a
aprendizagem apenas do letramento escolar, apesar
de que estdo imersos em diferentes contextos de
letramento na sociedade e nas suas vidas familiares.

Por que a escola nao utiliza potencialmente as
praticas sociais no ensino?

¢
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DIFERENTES TIRPOS DE LETRAMENTO

Letramento escolar

A expressao letramento escolar refere-se aos usos, as praticas e aos significados
da lingua escrita no contexto escolar. Tal designacao decorre da compreensao de
gue o letramento varia de acordo com o0 contexto em que ocorrem eventos de
letramento. Ler e escrever na escola sao processos que se diferenciam de ler e
escrever fora da escola, pois o qué, como, quando, para que se |é ou se escreve
na escola sao aspectos definidos a partir das especificidades dessa instituicao,
gue visa, em Uultima instancia, ao ensino e a aprendizagem. A expressao
letramento escolar, portanto, aponta para diferencas entre praticas de leitura e
escrita desenvolvidas dentro e fora da escola. [...] (Frade; Val; Bregunci, 2014).
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DIFERENTES TIRPOS DE LETRAMENTO

Letramento literario

E o processo de apropriacdo da literatura enquanto linguagem. Para
entendermos melhor essa definicao sintética, € preciso que tenhamos bem claros
0S seus termos. Primeiro, o processo, que é a ideia de ato continuo, de algo que
esta em movimento, que nao se fecha. Com isso, precisamos entender que o
letramento literario comeca com as cantigas de ninar e continua por toda nossa
vida a cada romance lido, a cada novela ou filme assistido. Depois, que € um
processo de apropriacdo, ou seja, refere-se ao ato de tomar algo para si, de fazer
alguma coisa se tornar propria, de faze-la pertencer a pessoa, de internalizar ao
ponto daquela coisa ser sua. E isso que sentimos quando lemos um poema e ele
nos da palavras para dizer o que nao conseguiamos expressar antes. [...] (Frade;
Val; Bregunci, 2014).
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DIFERENTES TIPOS DE LETRAMENTO

Letramento digital

Diz respeito as praticas sociais de leitura e producao de textos em ambientes
digitais, isto €, ao uso de textos em ambientes propiciados pelo computador ou
por dispositivos moveis, tais como celulares e tablets, em plataformas como e-
mails, redes sociais na web, entre outras. Ser letrado digital implica saber se
comunicar em diferentes situacdes, com propdsitos variados, nesses ambientes,
para fins pessoais ou profissionais. Uma situacdao seria a troca eletronica de
mensagens, via e-mail, SMS, WhatsApp. A busca de informacdes na internet
também implica saber encontrar textos e compreendé-los, o que pressupode
selecionar as informacdes pertinentes e avaliar sua credibilidade. [...] (Frade; Val,;
Bregunci, 2014).




-

.

DI

FE

RENTES TIRPOS DE LETRAM

IENTO

Letramento visual

A nocao de letramento visual tem a ver com o entendimento de que as imagens
devem ser tratadas como um bem cultural [...]. Elas podem, se bem aproveitadas,
concorrer para a formac¢dao das criancas e jovens como cidadaos que entendem
0OS processos comunicativos, compreendem esteticamente o mundo e que o
dominam criticamente. Estabelecer caminhos que deem condicbes de explorar
possibilidades de leitura de imagens e de interacao atraves delas amplia o
alcance das reflexdes acerca dos seus processos e usos. Dessa forma, o
letramento visual nao se limita a uma série de condicGes para o desenvolvimento
da competéncia de leitura de imagens, mas sua dinamica nos ajuda a lidar com
uma multiplicidade de linguagens visuais. [...] (Frade; Val; Bregunci, 2014).
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IENTO

LETRAM

DIEERENTES TIRPOS DE LE

FE

Letramento autonomo
E um modelo de letramento baseado em um conjunto de praticas de leitura e de

escrita nao contextualizadas socialmente, promovendo uma aprendizagem mais
restrita quanto aos dominios discursivos ou generos textuais (Street, 2000).

Letramento ideoldgico

E um modelo de letramento que traz uma concepcdo de progresso social, e do
desenvolvimento da capacidade critico-analitico-reflexiva, ou modelo de
letramentos multiplos, o qual exige dos leitores uma participacao mais que
responsiva, ativa e interativa (Street, 2000).




4

LOGICQ

.

[...] 0 primeiro refere-se, basicamente, as habilidades individuais do sujeito, e o ultimo
as praticas sociais que envolvem leitura e escrita em geral. No modelo autonomo,
estdo incluidas as atividades de processamento da leitura, tanto as que ocorrem de
forma consciente como as inconscientes na construcdo de sentido do texto. Os
pesquisadores dos novos estudos dos letramentos consideram que sGo necessarias
mais que habilidades para resolver alguns dos problemas que o0s estudantes
enfrentam nas atividades de leitura e escrita [...], enfatiza o processo ideologico de
letramento, que propbe uma pratica social implicita nos principios socialmente
construidos, pois os modos pelos quais as pessoas usam a leitura e a escrita sGo
atrelados a concepcbes de conhecimento, identidade e modos de ser e estar, nas
praticas sociais ou contextos particulares (Street, 2012, p. 2).

AUTONOMO X IDEO




Eem LETRAMENTO
EMERGENTE voce ja
ouviu falar?

Letramento emergente
E um conjunto de habilidades prévias de
leitura e escrita, adquiridas pela crianca no
periodo compreendido entre o nascimento e
a idade em que ela aprende a ler e escrever
de forma convencional (Sulzby; Teale, 1991
apud Bandini; Oliveira; Souza, 2006, p. 52).
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L4

RITICO

.

Vamos estimular a
utilizacao dessa
perspectiva para ao ensino
e aprendizagem da leitura
e da escrita na escola?

LETRAMENTO

Uma abordagem critico-social dos textos!

C
__

“Letramento Critico (LC) é a habilidade de ler um texto de maneira
ativa e reflexiva, problematizando, em busca de compreender as
relacbes de poder, de desigualdade e de injustica na sociedade.
[...] Autores como Andreotti (2008), Cervetti; Pardales e Damico
(2001), Duboc (2016), Fogaca e Jordao (2007), Jordao (2016), Paulo
Freire (1997;1989), entre outros, refletem e apontam a
importancia do LC para a construcao de uma sociedade e de uma
escola que se preocupa com a coletividade. A escola torna-se um
espaco de questionamento, por meio do dialogo, de assuntos
significativos para a vida, para a comunidade, de forma critica,
produzindo sujeitos protagonistas e comprometidos com acoes
ociais de justica e igualdade” (Sardinha, 2018, p. 1).




Para alfabetizar letrando criancas, os professores:

(1) tomam, como nucleo central do ensino da Lingua
Portuguesa, o desenvolvimento das capacidades de
compreensao e de producao de textos;

(2) afirmam a necessidade de utilizacao de textos
auténticos/reais e pertencentes a diversos tipos e
generos textuais;

(3) propdem praticas de ensino que aproximem as
atividades escolares dos usos e das funcdes da
linguagem nos ambientes extraescolares (sociedade, em
particular o contexto individual e familiar das criancas).




Nos anos iniciais de escolarizacao, a
proposta € centrar nossa atencao na
apropriacao do sistema alfabético e na
capacidade de producao e de
compreensao de diversos géneros orais e
escritos, levando os estudantes a atentar
para as diferentes finalidades que
orientam as atividades de leitura, escuta,
fala e escrita.

Alertamos, portanto, que ndao nos
detenhamos em conteudos ligados a
definicao, classificacao, identificacao de
classes gramaticais, nem em
conhecimentos relativos a  analise
sintatica ou a memorizacao de particulas
formadoras de palavras (prefixos e
sufixos, por exemplo) em turmas que nao
tenham de fato desenvolvido a
capacidade basica de leitura e de
producdo de textos.




¢
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PRINCIPIOQS BASICOS

Para alfabetizar letrando criancas, os professores:

(4) atendem a dimensao da reflexao critica — também deve ser considerado nessa mesma
concepcao, numa perspectiva de criar condicdes para que os estudantes produzam
reflexao e critica aos conteudos sociais e compreensao da mensagem dos textos.

o Eixo da analise linguistica — prioriza 0os aspectos/objetivos que auxiliem os
alunos a produzir/ compreender textos, tais como: sistema alfabético, ortografia,
pontuacao, paragrafacao, concordancia, coesdo, estruturacao dos periodos,
sempre numa perspectiva de criar condicdes para que os alunos produzam e
compreendam textos.

o Eixo dos géneros textuais — deve servir muito mais para que os alunos pensem
sobre aspectos sociodiscursivos dos textos do que para aprender a definir, a
classificar, a identificar textos.

.




devemos intencionar a
letramento critico,
conciliando o desenvolvimento de
estratégias de compreensao e de
producdo de textos orais e escritos e a
aprendizagem da crianca quanto a
aquisicao do sistema alfabético de escrita.

No ensino,
dimensao do

Portanto, se ndo atendermos a essas
dimensfGes da escolarizacao inicial, nao
daremos conta da complexa tarefa que é
alfabetizar letrando!




TRAMENTO B

O termo surgiu em New London Group para adequar as praticas pedagogicas as mudancas
da globalizacao, que trouxeram demandas por novos letramentos.

MULTILE

O termo “multiletramentos” surgiu a partir das discussoes a respeito do futuro das praticas
pedagogicas em relacdo as mudancas sociais e culturais resultantes dos efeitos da
globalizacao e do crescente avanco das TCl. Esse cenario gera demandas por novos
letramentos, que vao além das habilidades de ler e escrever, e, ainda, nao ficam restritos ao
campo das linguagens, mas envolvem o dominio e a capacidade de desempenhar
diferentes habilidades e competéncias, adentrando, cada vez mais, 0s contextos sociais,
politicos e culturais, portanto, nao mais restritos ao ambito educacional. (Barbosa; Araujo;
Aragao, 2016, p. 10)

Oliveira (2010) cita o fendmeno letramento multiplo como a pluralidade dos contextos
sociais e culturais. Nesse novo cenario, o termo “multimodalidade”, para Van Leewen
(2011), refere-se ao uso integrado de diferentes recursos comunicativos, tais como (-
linguagem, imagem, sons, musicas e textos multimodais.
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SE EXISTEM MULTIPLOS LETRAMENTOS POR QUE A VARIEDADE ‘
SSOCIADA A ESCOLARIZAGCAQ PASSOU A SER O TIPO DEFINIDOR

DE PRATICAS?

O ensino tradicional que traz a leitura e a
escrita de forma mecanica dificulta a
compreensao do todo e nao se reflete sobre a
finalidade da escrita no contexto social.

De acordo com Freire (2005), € por meio da
leitura critica que se formam cidadaos
responsaveis pelas transformacdes que
decorrem a partir da mudanca de consciéncia
do povo. O aluno protagonista do seu
aprendizado reflete sua visao de mundo,
cabendo ao professor mediar a aquisicao do
conhecimento em sintonia com a educacao
libertadora.

O contexto histérico-cultural € um aspecto
relevante para a construcdao de identidade dos
alunos, com isso ofertar atividades pedagogicas a
partir das suas vivéncias culturais pode tornar
esse processo de letramento mais significativo.
Trazer eventos de letramento inseridos em
contextos culturais e ideologicos, considerando a
diversidade e a heterogeneidade presentes na
sala de aula, ajudando a desenvolver o senso
critico, promovendo resgate da cultura local e o
reconhecimento de suas origens, produz
conhecimento historico, auxiliando os alunos a
reconhecerem-se como sujeitos socioculturais.




PLANETAMENTO DE PRATICAS
~  PEDAGSEICAS
COM FOCO




AVALIAR FAZ PARTE DA VIDA |

Em nossa vida cotidiana, constantemente nos deparamos com situacoes que
exigem de nos ponderacoes, reflexoes, avaliagoes... Quando temos que tomar

uma decisao importante, pensamos muitas vezes, antes, se tal escolha € a mais
acertada, se este € o momento certo, se estamos agindo apenas com 0 coracao
OU com a razao, se adotamos as melhores estrategias, se os resultados de nossas

acoes foram os que esperavamos que fossem etc. Nao € apenas em momentos
tao marcantes das nossas vidas, como quando decidimos casar, ter um filho ou
escolher uma profissao, por exemplo, que fazemos escolhas e que ponderamos

as nossas acoes. Até uma simples ida ao comercio nos coloca em situacao de

alerta para as nossas escolhas (Ferreira; Leal, 2007, p.11).
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4 .
MAS O QUE E AVALIAR?

“A avaliacao é da pratica educativa e nao de um pedaco dela” (Freire, 1992, p.94).

“Avaliar € uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho
docente, que deve acompanhar passo a passo O processo de ensino e
aprendizagem” (Libaneo, 1994 apud Barbosa, 2016, p. 2).

“A avaliacao precisa ser um ato amoroso no sentido de que a avaliacao por si sO
deve ser um ato acolhedor e inclusivo, que integra, diferentemente do julgamento
puro e simples” (Luckesi, 2009 apud Uhlmann et al., 2018, p. 223).

“Processo de permanente troca de mensagens e de significados; um processo
interativo, dialogico, espaco de encontro e de confronto de ideias entre
educador e educando em busca de patamares qualitativamente superiores de
saber” (Hoffmann, 2005, p. 78).




VAMOS
REELETIR...

Qual a relacao dessas
tirinhas da Mafalda
com o processo de
avaliacao?
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COMO AVALIAMOS? o

e Estamos proximos a uma avaliacao muito importante para o nosso estado, a qual tem
sido, nos ultimos anos, um modelo necessario para se medir a qualidade da educacao
cearense.

—J
—
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e Entretanto, facamos um questionamento criterioso: estamos avaliando a
aprendizagem dia a dia dos nossos estudantes? Estamos proporcionando atividades
que contemplem todos o0s conhecimentos? Ou apenas realizando praticas
mecanizadas com nossos estudantes? Sera que temos somente focado nos resultados
gue sdao pedacos de um todo?

e Conforme Esteban e Fetzner (2015, p. 85), quando nao olhamos o todo da
aprendizagem, “o desempenho dos estudantes nesses testes e a sua desejada melhora
sao interpretados como questdes predominantemente técnicas, desconsiderando-se a
complexidade dos processos escolares cotidianos e seus entrelacamentos”.




4 e E preciso compreendermos que, independentemente do tipo de avaliacdo em Iarga‘
escala, elas sempre geram alguns indicadores numéricos. De forma geral, a
avaliacao do sistema, ou avaliacao em larga escala, utiliza esses dados numeéricos
como uma importante fonte de dados para o monitoramento de politicas
publicas, que estdao diretamente ligadas ao chao da escola. Esses resultados devem
ser subsidios a escola, para que esta, num momento de reflexao entre o grupo,
possa valida-los e encontrar formas de melhorar sua realidade.
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AVALIE-CE 2024.2 AGOSTO 2024
Aplicagao: 06 a 16/08 DOM SEG TER QUA UI EX AB
Lancamento das respostas: 062 23/08 ., . . . . . »
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Estudantes avallados

28956

Percentual de estudantes com aprendizado adequado

48%

Distribulgio dos estudantes por nivels de aprendizagem

Defasagem - 7999 estudantes

Aprendizado intermediario - 7041 estudantes

Aprendizado adequado - 13909 estudantes

28%

24%

Estudantes avallados

14934

Percentual de estudantes com aprendizado adequado

59%

Distribulgao dos estudantes por nivels de aprendizagem

Defasagem - 3242 estudantes

Aprendizado intermediario - 2832 estudantes

19%

Aprendizado adequado - 8858 estudantes

L i

Estudantes avallados

14974

Percentual de estudantes com aprendizado adequado

55%

Distribulcdo dos estudantes por nivels de aprendizagem

Defasagem - 3484 estudantes

C— =

Aprendizado intermediario - 3262 estudantes

22%

Aprendizado adequado - B227 estudantes

— =
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LEITURA -

50% - Inferir informacdao em texto que
articula linguagem verbal e nao
verbal.

51% - Inferir informacdao em textos
verbais, com base numa parafrase, na
deducao a partir de um enunciado ou
na conexao entre enunciados.

|

|

\

46% - |dentificar o referente de
pronomes pessoais do caso reto
(anafdrico) com referente proximo
textos do campo da vida cotidiana e
do campo artistico literario.
53% - Reconhecer relagfes logico-
discursivas de causalidade marcadas
por conjuncgoes mais usuais em textos
do campo da vida cotidiana e do
campo artistico-literario.

57% - Reconhecer o narrador em
narrativas ficcionais, quando se trata
do narrador em primeira pessoa.

46% - Reconhecer, relacdes logico-discursivas
marcadas por conjunc¢des mais usuais em
textos dediferentes géneros.

50% - Reconhecer o efeito de sentido do uso
de aspas, reticéncias e parénteses em textos
de diferentes géneros.

58% - Inferir o sentido de metaforas poéticas
em textos do campo artistico literario.
59% - Identificar a opiniao de um personagem
em uma narrativa ficcional, estando a opiniao
marcada por um verbo opinativo.

59% - Identificar o referente de uma
expressao nominal com pronome adjetivo
(possessivo, demonstrativo, indefinido) ou de
elipses.

60% - Inferir efeitos de critica em textos que

conjugam linguagem verbal e nao verbal.




Estudantes avallados

28772

Percentual de estudantes com aprendizado adequado

36%

Distribulcao dos estudantes por nivels de aprendizagem

Defasagem - 9146 estudantes
S— =

Aprendizado intermediario - 9201 estudantes

32%

Aprendizado adequado - 10413 estudantes

— s

Estudantes avallados

15018

Percentual de estudantes com aprendizado adequado

37%

Distribulcdo dos estudantes por nivels de aprendizagem
Defasagem - 5945 estudantes
S o

Aprendizado intermediario - 3455 estudantes

23%

Aprendizado adequado - 5613 estudantes

(—— 7

Estudantes avallados

14953

Percentual de estudantes com aprendizado adequado

56%

Distribulgdo dos estudantes por nivels de aprendizagem

Defasagem - 4020 estudantes

Aprendizado intermediario - 2625 estudantes

Aprendizado adequado - 8308 estudantes

27%

56%
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41% - Interpretar movimentac¢ao de pessoas,
animais ou objetos no espaco, considerando
mais de um ponto de referéncia e no¢fes de
orientacado, indicando sua posi¢cao apos
finalizada a movimentacao.

55% - Utilizar a operacao de subtracao entre
numeros naturais, formados por até quatro
algarismos, envolvendo o significado de
separar, de retirar, de comparar ou de
completar, na resolucao de problema.
56% - Efetuar a operacao de subtracao entre
numeros naturais formados por até quatro
algarismos.

60% - Reconhecer figuras geométricas planas
(triangulo, quadrado, retangulo, trapézio ou
paralelogramo) desenhadas em diferentes

disposicoes.

MATEMATICA -

H

S

44% - Utilizar valores do sistema monetario brasileiro em situacdes
do cotidiano, na resoluc¢ao de problema.
45% - Reconhecer angulos retos e angulos nao retos em figuras
geomeétricas planas.

46% - Utilizar a operacao de divisdo de um numero natural, formado
por até quatro algarismos, por outro, formado por até dois
algarismos, envolvendo o significado de reparti¢cdo equitativa ou de
medida [...]

46% - Utilizar a operacao de multiplicacdo entre nimeros naturais,

formados por até quatro algarismos, envolvendo o significado de
adicdo de parcelas iguais, de organizacao retangular [...]

51% - Utilizar a operag¢ao de subtracdo entre nimeros naturais,
formados por até quatro algarismos, envolvendo o significado de
separar, de retirar, de comparar ou de completar, na resolucdo de

problema.
52% - Corresponder composi¢des a decomposi¢cdes de numeros
naturais formados por até cinco algarismos.

53% - Reconhecer figuras geométricas planas (triangulo, quadrado,
retangulo, trapézio ou paralelogramo) desenhadas em diferentes
disposic¢des.

56% - Efetuar a opera¢ao de multiplicacdo entre nimeros naturais
formados por até quatro algarismos.

57% - Efetuar a operacao de divisdo de um numero natural, formado
por até quatro algarismos, por outro, formado por até dois
algarismos.

58% - Identificar a ordem ocupada por um algarismo ou o algarismo
gue ocupa uma determinada ordem, em um numero natural formado
por até cinco algarismos.

Z

MEDIO BAIXO

48% - Corresponder composicdes a decomposicdes de

numeros naturais formados por até cinco algarismos.

49% - Representar fracdo associada ao significado de
parte de um todo.

51% - Utilizar a operac¢ao de divisdo de um nuimero
natural, formado por até quatro algarismos, por outro,
formado por até dois algarismos, envolvendo o
significado de reparticdo equitativa ou de medida [...].
51% - Reconhecer poligonos em relacao a quantidade
de lados, vértices ou angulos.

51% - Converter unidades de medida padronizadas
mais usuais das grandezas comprimento, massa, tempo
ou capacidade.

59% - Interpretar dados estatisticos dispostos em
graficos de colunas agrupadas, de barras agrupadas ou
de linhas.
60% - Utilizar a operac¢ao de subtracao entre nimeros
naturais, formados por até quatro algarismos,
envolvendo o significado de separar, de retirar, de
comparar ou de completar, na resolucao de problema. "'
60% - Corresponder figuras geométricas espaciais
(cilindro, cone, prisma ou piramide) a uma de suas
planifica¢des.




& Segundo Varani e Balsamo (2015), na maioria das vezes, a pratica docente diante C&A
avaliacOes externas e somente disciplinar e treinar o corpo e a mente, em classes
enfileiradas, proibir a conversa e, em muitas ocasides, realizar exercicios e/ou
simulados constantemente que exigem, inUmeras vezes, 0 mesmo raciocinio para
sua solucao.

Em Lingua Portuguesa, realizar um exercicio com 20 itens perguntando qual o assunto
de variados textos dificilmente desenvolvera essa habilidade; o mais provavel é que
afira 20 vezes se o aluno sabe ou nao identificar o assunto de um texto.

Em Matematica, proporcionar um exercicio que envolve a solucdao exaustiva de
operacd0es matematicas de adicdo, por exemplo, em um tempo que ocupa as criancas
por duas das quatro horas de duracdo da aula, nao resultara em evolucao significativa.

e Atividades como essas indicam a énfase na perspectiva mecanicista, em que se
fortalecem os processos de treinamento e de reproducao de fragmentos de
conteudos.

¢
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e Consideramos fundamental destacar que a avaliacao das
Nnossas proprias estrategias didaticas e fundamental para que
possamos redimensionar o ensino, tendo como norte a

ue os alunos fazem e dizem. Ou seja, ouvir 0 ®¢ o

avaliacao do o

aluno e tentar entender as respostas que eles nos dao a
partir dos instrumentos de avaliacdao é o primeiro passo para
pensar sobre os procedimentos didaticos que usamos no
nosso cotidiano.

Sabendo que

- acao pre-ava
realizacao pro

praticas pedagodgicas em relacao as matrizes de referéncia do
SPAECE e do SAEB, neste documento, lancamos uma sugestao de

N

e costume do professor, nesse periodo, planejar

lacdo, que chamamos de “Voa, 5° ano!”, cuj

nde-se que se dé em trés fases.
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s AGAQ “VOA, 5° ANO!"

12 FASE: PLANEJAMENTO

e Cronologia: definir o tempo de realizacao e a quantidade de missdes (aulas) que
serao destinadas a acao.

e Priorizacao curricular: tomar por base o resultado da ultima avaliacao diagnostica
realizada pela turma e selecionar as habilidades-meta que serao trabalhadas na
intervencao como um todo.

>/ '~ Se tiver habilidades ndo consolidadas gue sao consideradas basilares,
dé preferéncia a elas, devido a teoria de resposta ao item.

e |tinerarios Pedagodgicos: com o auxilio dos materiais Guia para Elaboracdo de
Itinerdrios Pedagdgicos e Correlacdo de Matrizes, elaborar um pequeno itinerario (g
pedagdgico para cada missao, com habilidades que se inter-relacionem.

i
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e Sequéncias didaticas: elaborar uma sequéncia de atividades para desenvolver ! )
cada itinerario no tempo destinado a uma missao (1 aula ou 2 aulas geminadas,

por exemplo). Sugestao: utilizar tambem atividades disponibilizadas nas Formacodes
Prioritarias da SEDUC e no Caderno de Jogos e Dinamicas Educacionais - Vol. 1.

Nesse primeiro momento, € importante que as atividades nao sejam de

> \’/_ resolucao de questdes. Devem ser concretas e ludicas, em que o

" professor seja mediador do aprendizado. Também nao precisam ser
longas, basta serem assertivas quanto ao itinerario pedagogico.

22 FASE: MISSOES DE SEQUENCIAS

e Realizacao das sequéncias didaticas: iniciar cada missao com um momento
socioemocional ou de relaxamento em prol da concentracdao e da boa convivéncia
dos alunos durante as atividades. Se elas envolverem grupos, intercale
agrupamentos produtivos e agrupamentos por afinidade. Ao final da sequéncia, 4
converse com os alunos sobre como se sentiram durante a realizacao.
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32 FASE: MISSOES DE ITENS I‘L

e Resolucao de itens e correcao qualitativa: a equipe dos Anos Iniciais da CEFAE-
COPEM, com a colaboracao da Consultoria, lancara, no inicio de outubro, um
Caderno de Correcao Qualitativa para cada componente, elaborado de acordo
com as respectivas matrizes do SPAECE, como sugestao para ser usado nesta 3¢
fase do “Voa, 5° ano!”. Os cadernos serao disponibilizados em formato editavel
para que os professores possam fazer suas escolhas, conforme as necessidades
de cada turma.

A orientacao e que o referido material nao seja utilizado como
simulado, mas como atividade de sala de aula, em que o professor
/, pede para os alunos resolverem um item por vez (impresso ou no
projetor), acompanha a resolucao, passando nas carteiras e tirando
duvidas. Quando todos tiverem concluido, realiza a correcao
gualitativa do item e, somente depois disso, € que passa para o -
proximo. O importante é a qualidade, e nao a quantidade! =
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